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Introdugao

A Licenciatura em Educagdo do Campo ao adotar a Alternancia no seu Projeto Peda-
gbgico, assume o desafio de construir um curso superior de formacdo de professores para as
escolas do campo, por meio de uma Proposta de Formagdo em Alternancia, com a perspectiva
de promover a articulagdo entre universidade e comunidades tradicionais e camponesas, para
atuar com o ensino, a pesquisa e a extensdo, tendo como referéncia a docéncia e 0s processos
educativos que integram as demandas escolares, territoriais, ambientais, agroecoldgicas e so-
cioculturais das comunidades e dos movimentos sociais dos povos tradicionais e camponeses
na Amazonia.

A Formacdo em Alternancia, nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, ad-
quire esse contorno conceitual fortemente ligada a luta dos movimentos sociais dos povos
tradicionais e camponeses por outro modelo de educacdo basica do campo e de ensino su-
perior, pela mudanca da logica de formacdo de professores e da produ¢do do conhecimento.
Compreende-se com base em Antunes-Rocha; Hage; Michellotti (2018), no Verbete Formacgao
em Alternancia, que essa categoria conceitual possui matriz ligada ao reconhecimento de dife-
rentes tempos, espacos e saberes educativos para ampliar o territério formativo dos sujeitos
do campo, das aguas e da floresta, oportunizando uma agdo coletiva, dialdgica, participativa,
integrada e interdisciplinar.

O Verbete aponta ainda que a Formagdo em Alternancia deve articular todos os sujeitos
sociais envolvidos e que protagonizam os processos educativos nas escolas e nos demais ter-
ritérios educativos, estimulando-os a pensar e materializar outras formas de conceber o pla-
nejamento e o curriculo, ancoradas no didlogo entre os sujeitos e seus saberes, experiéncias,
conhecimentos e culturas. (ANTUNES-ROCHA,; et al, 2018).

A formacdo de professoras e professores no Brasil ndo se encontra distanciada de inte-
resses do contexto sociopolitico com suas prioridades impostas pelo capital internacional, que
buscam a propagacdo dos ideais neoliberais para a manutencdo da sua hegemonia (FREITAS,
2007). Todavia, diversos coletivos formados por movimentos e organiza¢Ges sociais tém en-
gendrado as lutas no campo educacional e na sociedade como um todo, tendo como pauta de
suas reivindicagOes a efetivagdo de politicas publicas de formacdo de professores, entendendo
os educadores como agente de transformacdo de sua realidade pessoal e social. Dentre os
quais se inclui nesses coletivos o Movimento da Educagdo do Campo.

Com base nessas reflexdes iniciais, pretende-se com este artigo refletir sobre as contri-
buicdes da Alternancia na formagdo de educadores das escolas do campo nas mdltiplas Ama-
z6nias, focando a experiéncia da Licenciatura em Educagdo do Campo. Inicia-se com uma dis-
cussao sobre as diferentes incidéncias tedricas que tém levado a Formacgdo em Alternancia a
se constituir como proposta educativa enraizada na luta dos movimentos sociais, pela garantia
dos direitos dos povos tradicionais e camponeses. O texto auxilia compreender como a For-
macdo em Alternancia tem atuado na formacgdo de professores e estudantes, fortalecendo os
vinculos que possuem com os territdrios dos povos tradicionais e camponeses das mdultiplas
Amazonias.

Para discorrer sobre a temdtica partiu-se de uma analise bibliografica de autores que es-
tudam e atuam com a Alternancia na formacdo de professores, buscando explicitar os elemen-
tos conceituais e historicos que foram configurando a Alternancia como proposta de formacgao
vinculada a luta dos movimentos sociais dos povos tradicionais e camponeses, pela afirmagao
da Educagdo do Campo no Brasil e nas Amazodnias. Esse referencial tedrico estabelece interfa-
ces com as vozes de estudantes e professores do Curso de Licenciatura em Educac¢do do Cam-
pol, que evidenciam a compreensdo desses sujeitos sobre a Formagdo em Alternancia e sobre
a Educagdo do Campo nos territdrios rurais das multiplas Amazonias.

O presente artigo estd organizado em duas sessdes que discutem sobre: os aspetos his-
toricos da Alternancia e sua inser¢do na luta pela Educagdo do Campo no Brasil; a Formagao

1 Cursos vinculados a UNIFAP - Campus Universitario de Mazag&o e a UFPA - Campus Universitario do Tocantins/
Cameta. Os professores e estudantes foram entrevistados no ano de 2018-2019 e sdo sujeitos das pesquisas
em andamento dos autores do texto, que cursam o Doutorado em Educagdo (2017-2020), no Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo - PPGED/ICED/UFPA.
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em Alternancia e o didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais nas
Amazonias. E por fim, as considerac¢des finais que apresentam as implicagdes da Formagdo em
Alternancia em termos pedagdgicos e epistemoldgicos na formacao de professores das escolas
do campo nos territdrios dos povos tradicionais e camponeses das mdltiplas Amazonias.

Formagao em Alternancia e as Licenciaturas em Educag¢ao do Campo

A Alternancia, entendida como uma relagdao pedagdgica transformadora entre escola-
-familia-comunidade, surgiu na Franc¢a, nas primeiras décadas do século XX, na Associagao
Maison Familiale de Lauzon, a qual deu origem a Pedagogia da Alternancia, organizacdo peda-
gdgica que associa a vida e o trabalho nos territdrios rurais, possibilitando a permanéncia dos
jovens em suas comunidades de origem. Nessa experiéncia de origem, o trabalho pedagdgico
era desenvolvido em tempos e espac¢os formativos que preconizavam pela formagdo geral,
humana e profissional, de maneira a contemplar as disciplinas escolares basicas e as questes
relacionadas a vida associativa e comunitdria, ao meio ambiente e a formagao profissional,
social, politico e econdmico dos estudantes (GIMONET, 1999). Nesse contexto, cabe mencionar
que “apenas 3 a 4% dos jovens rurais franceses recebiam uma formagao profissional dispensa-
da pelos organismos publicos ou privados em decorréncia da veiculagdo cada vez mais intensa
da desvalorizacdo do campo” (SILVA, 2003, p.19).

A Pedagogia da Alternancia ndo surgiu “de decisOes de poderes publicos, mas a partir de
uma série de fatores [...] que principalmente partiram das comunidades camponesas envolvi-
das e que vislumbravam outros modos de educar, distintos dos modelos educativos das escolas
convencionais” (BERNARDET; PEZARICO, 2011, p.119). Entende-se que “o objetivo da Pedago-
gia da Alternancia nao foi o de melhorar a escola convencional, mas sim, criar outra escola”
(NOSELLA, 2007, p. 81). A proposta da Pedagogia da Alternancia ndo consistia em se adequar
ao sistema educacional da Franga, mas de construir outra pedagogia que buscasse dar conta
de atender a realidade de uma populag¢do rural deslocada da escola convencional, buscando
construir outros principios, concep¢do e metodologia que traziam como referéncia a vida e o
trabalho das populagdes camponesas.

Sobre a expansdo da Pedagogia da Alternancia, Antunes, Massucatto e Bernrtt (2014)
afirmam que a proposta educacional da Pedagogia da Alternancia ampliou-se através dos Cen-
tros Familiares de Formagao por Alternancia - CEFFAs, que atualmente se fazem presentes em
40 paises, em cinco continentes: Asia, Europa e Oceania, Africa e América, abrangendo, cerca
de 150 mil familias camponesas. Na América Latina ela estd presente na Argentina, Brasil, Chi-
le, Guatemala, México, Nicaragua e Paraguai. No Brasil, foi implantada em 1969, no Estado do
Espirito Santo, a partir das Escolas Familias Agricolas - EFA e nas Casas Familiares Rurais - CFR
(BEGNAMI, 2003). A Alternancia buscava desenvolver praticas formativas adequadas as reali-
dades dos filhos dos agricultores, de maneira que ndo abandonassem o trabalho na agricultura
familiar para estudar (NOSELLA, 2007).

Os CEFFAs vinculavam-se as iniciativas das pastorais da Igreja Catdlica, tendo como
motivagdo a luta por uma educagdo que estivesse relacionada as singularidades, saberes e
experiéncias construidas nos territdrios rurais. Todavia, ndo se configurava como uma educa-
¢do confessional, mas se constituia a partir do associativismo e cooperativismo, congregando
diferentes organizag¢des e institui¢des, que surgiam nesse periodo. Além dos movimentos e
pastorais da prdpria igreja catdlica, por meio de ag¢bes e ideais que pregavam a teoria da liber-
tacdo (PEZARICO, 2014).

H4 de se ressaltar que, por volta de 1950, o Brasil vivenciava a expansao do capitalismo
no campo, através da Revoluc¢do Verde, intensificava-se a mecanizagao da lavoura, explorava-
-se a dicotomia entre os espacos, sendo que o urbano era considerado moderno em oposi¢ao
ao rural tido como atrasado (GIRARDI; MASSIERER; SCHWAAB, 2007, p.111). Atuava-se por
meio de uma ideologia que imprimia o sentimento de inferioridade aos agricultores, pois para
terem reconhecimento social ndo deveriam apresentar resisténcias as mudangas e aceitar as
tecnologias consideradas modernas. Dessa maneira, as oligarquias foram se fortalecendo via
concentragdo do latifundio, riqueza e poder. Em contrapartida, os agricultores foram deixando
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de afirmar suas proprias culturas e a pobreza se ampliou, assim como a exclusdo social.

A proposta da Pedagogia da Alternancia na Franga, neste periodo, tinha como base a
Filosofia Personalista? e na abordagem humanista® de cunho liberal, influenciando o Brasil,
gue se sustentava com essas mesmas fontes, com referéncias filoséficas que ndo preconiza-
vam questionamentos ao sistema capitalista de produgdo, nem as contradi¢cdes de classe, dele
oriundas. Assim, ndo havia a intengdo de construir um projeto contra hegemoénico de campo
e sociedade (BEGNAMI; ANTUNES-ROCHA, 2019), nem tdo pouco enfrentar o projeto de “mo-
dernidade” e desenvolvimento que estava em curso no Brasil.

Todavia, ha que se considerar que a Pedagogia da Alternancia trouxe como contribui¢do
para a educagado: a realidade concreta dos camponeses; a relagdo do trabalho com campo; a
participacdo das familias e das comunidades na gestdo das escolas, a participagdo coletiva por
meio das associagdes, sindicatos e cooperativas. A esse respeito Queiroz (2004) ressalta que o
processo formativo continuo, realizado em multiplos espagos que a Alternancia promove: na
interacdo de educadores, educandos, escola e familias, teoria e pratica, estudo e trabalho, o
pessoal e o coletivo, os conhecimentos experienciais e cientificos, os saberes pedagdgicos e
disciplinares. E a partir da relacdo da educacgdo, com o trabalho e o territério que vai se cons-
tituindo a praxis educativa, que tem como matéria prima a realidade dos povos tradicionais e
camponeses.

Considera-se que o projeto de educagdo defendido pelos movimentos sociais do campo
traz suas préprias referéncias: “o vinculo intrinseco entre trabalho e educagao; a realidade
como base de produgdo do conhecimento; o protagonismo dos sujeitos no processo formativo
e sua auto-organizacdo; a perspectiva interdisciplinar do conhecimento, o trabalho coletivo
dos educadores, a praxis” (FERREIRA, MOLINA, 2014, p. 148). Assim, a Pedagogia da Alternan-
cia adentra ao Movimento de Educagdo do Campo em nivel nacional, como uma perspectiva
tedrico-metodoldgica de educagdo, que passa a ser problematizada, no sentido de se constituir
como um instrumento essencial na construgdo do projeto de Educagdo do Campo, que se colo-
ca em favor da luta por uma escola do campo e pelo acesso dos trabalhadores e trabalhadoras
dos diversos territdrios do campo a universidade e ao conhecimento produzido na sociedade.

A Alternancia nos Cursos de Licenciatura em Educagdao do Campo ndo se desvincula
das questGes da sociedade. Seu viés politico passa a questionar e fazer a critica ao modelo de
conhecimento dominante e a hierarquizagdo epistemoldgica, que deslegitima os saberes que
sdo produzidos nas comunidades do campo, trazendo a centralidade para os protagonistas
origindrios da Educagdo, que resistem e buscam “construir referéncias préprias para a solu-
¢do de problemas de uma outra ldgica de produgdo e de trabalho que ndo seja a do trabalho
produtivo para o capital (CALDART, 2009, p.29).

Do ponto de vista de Caldart (2011, p. 133) o “encontro entre Educagdo do Campo e
uma Licenciatura sé pode ser tenso”, quando impacta com o formato legal e institucional das
Licenciaturas existentes no sistema educacional, que diverge da concepg¢do de Educa¢do do
Campo. Dito de outra forma, a proposta pedagdgica e curricular do Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo, ao assumir a Alternancia na formagao de educadores das escolas do cam-
po, reinventa o processo pedagogico desde a sua origem na universidade, ou pelo menos ja se
coloca em tensdo e conflito diante do modelo eurocéntrico cartesiano de produgdo do conhe-
cimento e da ciéncia, imperante nos Cursos de licenciatura, que formam os professores neste
pais.

Assim, “[...] a discussdo acerca da formagao de educadores na perspectiva da Educagdo
do Campo exige que seja explicitado o projeto de sociedade, de campo e escola que se quer
construir” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p.225), no qual o processo de reprodugdo de
existéncia material destes sujeitos e de suas familias, ou seja, suas condi¢Ges de vida; trabalho
e cultura, sejam a matéria principal dos processos de ensino-aprendizagem; e ndo sejam sub-

2 Filosofia existencialista/personalista cristd que defende o aperfeicoamento do individuo em primeira instancia
para depois se dedicar ao outro (MENEZES, 1979. p. 52).

3 A teoria humanista enfatiza as relagdes interpessoais, na construgdo da personalidade do individuo, no ensino
centrado no aluno, em suas perspectivas de composi¢do e coordenagdo pessoal da realidade, bem como em sua
habilidade de operar como ser integrado (LIMA; BARBOSA; PEIXOTO, 2018, p. 161).
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sumidos a uma visdo de educagdo que se reduza a escolarizagdo, ao pragmatismo, a exclusao
e ao individualismo, que acaba por responsabilizar e culpar as pessoas das classes subalternas,
entre eles os sujeitos do campo, pelos fracassos e incapacidade de aprender e progredir na
vida.

N&o se trata de qualquer tipo de educagdo, nem tdo pouco de qualquer tipo de educa-
dor. Vislumbra-se outra politica de formacgdo de profissionais da educagdo para as escolas do
campo que assuma uma visao afirmativa do campo, que contrarie a ideia de que a vida no cam-
po estda em processo de extingdo e possa reverter essa visdo negativa que se tem do campo,
isso pressupGe constituir um corpo de profissionais estavel e qualificado, articulados a politicas
nas quais centraliza a educagdo nao na légica do mercado, nem das caréncias, mas dos direitos
dos povos tradicionais e camponeses: ao trabalho, a terra, territdrio, vida, cultura, identidade,
memoria e educacdo (ARROYO, 2007).

Os Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, implantados nas Universidades Publi-
cas no Brasil, a partir do Programa de Apoio a Formagao Superior da Licenciatura em Educagao
do Campo — PROCAMPO, tem habilitado docentes, para atuar na Educagdo Bdsica, articulada a
esta formacdo a gestdo dos processos formativos escolares e comunitdrios. A matriz curricular
desses cursos tem organizado os componentes curriculares por dreas do conhecimento: Artes,
Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica e
Ciéncias Agrarias.

Para dar conta desta proposta educativa de formagdo de educadores para as escolas do
campo, Molina entende que a organizag¢do curricular dessa graduac¢do deva “prever etapas pre-
senciais (equivalentes a semestres de cursos regulares), ofertadas em regime de Alternancia
entre Tempo Universidade e Tempo Comunidade, tendo em vista a articulagdo intrinseca entre
educacgdo e a realidade especifica das populagdes do campo” (MOLINA; HAGE, 2015, p.152).
Nos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo a Alternancia “é compreendida tanto como
metodologia, quanto como pedagogia, materializando e oportunizando novas estratégias de
producdo de conhecimento que buscam verdadeiramente incorporar os saberes dos sujeitos
camponeses” (idem, p. 141). A esse respeito Molina e S3 afirmam que:

[...] o trabalho pedagdgico interdisciplinar se coloca como
uma exigéncia metodoldgica e epistemoldgica, provocando
a realizacdo de um processo permanente de formacdo
dos docentes da universidade que atuam nesse processo
[..] a formacdo por alternancia parte do principio da
indissociabilidade do sujeito em formacdo, da praxis social e
do compromisso com a construgdo de um novo projeto de
campo e de sociedade (MOLINA; SA, 2010, p.47).

Para Caldart (2011, p. 134), o objeto central da Licenciatura em Educa¢do do Campo é
a “Escola de Educacdo Basica” e a tarefa social do curso é “a preparacdo de educadores para
uma escola que ainda ndo existe”, isto significa para a autora “que precisa ser conquistada e
ampliada” e que deva ser “nova referéncia de escola para as familias e comunidades campo-
nesas”. Molina e Hage também assumem esta compreensao da Licenciatura em Educacdo do
Campo e colabora com a compreensdo do papel da Alternancia nos cursos, apoiando-se na
compreensdo de que estes cursos devam ter como objeto “a escola da educacdo basica, com
énfase na construcdo da Organizac¢do Escolar e do Trabalho Pedagdgico para os anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio” (MOLINA; HAGE, 2015, p. 152). Portanto, os auto-
res compreendem que a Licenciatura em Educacdo do Campo deve preparar educadores para
“além da docéncia”, isto é, atuacdo pedagdgica em “gestdo de processos educativos escolares
e na gestdo de processos educativos comunitarios”.

Antunes-Rocha, Hage e Michellotti (2018), afirmam:

Aformagdo em Alternancia objetiva formartodos os envolvidos
nos processos educativos em sujeitos pesquisadores, capazes
de inquirir suas realidades, buscando compreender, com o
suporte do conhecimento cientifico em didlogo com os saberes
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tradicionais e demais saberes que circulam e sdo produzidos
nos territdrios rurais, a esséncia dos processos econdmicos,
sociais, politicos, ambientais e culturais que ocorrem nos seus
territdrios. Neste processo, sao utilizados muitos instrumentos
e metodologias que |hes permitam compreender suas
realidades com mais profundidade e construir coletivamente
possibilidades e condi¢des de intervengdo nessas realidades
(ANTUNES-ROCHA, et al, 2018, p. 16).

Assume-se o entendimento que a Formagdo em Alternancia ndo trata a Ciéncia como
Unica forma de compreender a realidade e de produzir conhecimentos. Trata-se de possibilitar
e fomentar praticas pedagogicas que emergem de outras epistemologias, outras pedagogias,
que trazem o trabalho, a cultura, os saberes, as ancestralidades, as formas milenares de pro-
dugdo da existéncia e de convivio com os rios, as florestas, os campos, as savanas, as varzeas,
provenientes das logicas de vida nas multiplas Amazonias, que vém ecoando e avangando dos
territérios disputando a sua legitimidade “como novas formas de resisténcia, de formulagao
de alternativas educacionais e de consideracdo de saberes subalternos na esfera publica da
universidade” (CORREIA; BATISTA, 2012, p. 185).

Considera-se, desse modo, que a Alternancia na formacao de educadores das escolas do
campo, reinventa o processo pedagogico desde a sua origem, enfrentando o modelo hegemoé-
nico de formacgdo de professores predominante nas politicas educacionais e nas universidades,
para afirmar uma visdo de educagdo como direito e o campo com um territério de sujeitos,
de vida, como contraria a concep¢ao da “extin¢do da vida no campo” e que possa atuar com
um corpo de profissionais preparados com estratégias de produgdo de conhecimento dife-
renciadas, que buscam valorizar os saberes dos povos tradicionais e camponeses articulando
universidades a comunidades.

Isso significa dizer que a Formagdo em Alternancia provoca a constru¢do do conheci-
mento na escola, na universidade e nos territérios dos povos tradicionais e camponeses, onde
a ciéncia, a existéncia, a materialidade do trabalho, a cultura, os saberes e ancestralidades
articulam-se como formas de alternancias na produgdo do conhecimento, para compreender
as realidades e se constituir em novas formas de resisténcia e de formulagdo de alternativas
educacionais. Nessa perspectiva, essa proposta educativa de resisténcia, se assume na base da
construcdo de um projeto de Formacdo de Professores em Alternancia, que se materializa nos
Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo existentes nas mdltiplas Amazonias.

A Formagao em Alternancia na perspectiva do Didlogo entre
Conhecimentos Cientificos e Saberes Tradicionais das Populagoes da

Amazonia

A formacdo de professores em Alternadncia nos territérios das multiplas Amazénia ndo
deve prescindir do didlogo entre as aprendizagens advindas da producdo material da existén-
cia, em que se acumulam os saberes socioculturais/agroecoldgicos/ancestrais dos povos tradi-
cionais e camponeses, com seus movimentos sociais e suas articulagdes com os conhecimen-
tos cientificos historicamente acumulados pela humanidade. Portanto, a Alternancia significa
estar em contato com os outros, produzir conhecimentos em didlogo com matrizes comuns e
diferentes da vida e da ciéncia, buscando a relagdo de uma com a outra. Dito de outra forma, a
Formagdo em Alternancia pde em relagdo a universidade com os territérios camponeses e seus
movimentos sociais, em diferentes tempos e espagos formativos, articulados em um projeto
pedagdgico.

Para exemplificar melhor essa compreensdo, buscamos fundamentagdo nas reflexdes
de Freire sobre o “saber de experiéncia feito”, assumido como epistemologia basilar, que re-
mete a valorizacdo e compreensdo da riqueza do saber coletivo oriundo das interagdes sociais
e impregnado do conhecimento gerado pela experiéncia vivida. O reconhecimento do notdrio
saber da experiéncia precede e alimenta os conhecimentos tidos como sistematicos e cienti-
ficos. Freire assim argumenta: “discordo dos pensadores que menosprezam o senso comum,
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como se o mundo tivesse partido da rigorosidade do conhecimento cientifico. De jeito ne-
nhum! A rigorosidade chegou depois” (FREIRE, 2001, p. 232). Ele menciona ainda na mesma
obra que “ndo é possivel aceitar a pratica educativa que, zerando o ‘saber de experiéncia feito’,
parta do conhecimento sistematico do(a) educador(a)”.

As reflexdes de Freire fortalecem o didlogo de saberes como principio da formagao em
Alternancia e remete para a necessidade de pensar a educagdo a partir de uma ldgica relacio-
nal e de totalidade da realidade, que possa promover o didlogo entre conhecimentos cientifi-
cos e saberes das experiéncias vivenciadas, pois ndo se constrdi ciéncias humanas sem didlogo
com as outras humanidades e com outras areas de conhecimento, muito menos desvinculado
do didlogo com os territérios dos povos tradicionais e camponeses. Assim sendo, compreende-
-se que:

A educacdo, sendo parte da totalidade social, € um direito
de formacdo do ser humano na sua totalidade social, dessa
forma, ndo pode ser separada do restante da vida social
e nem fragmentada em seu conteldo. Trabalho e cultura
definidores do processo educativo sdo fundamentos inseridos
na totalidade das relagBes sociais, estando no centro do
contraditorio processo de sociabilidade e formagdo humana
(SANTOS; MENEZES, 2010, p. 32).

Para compreender a for¢a que a Formagdo em Alternancia carrega para estabelecer o
didlogo entre conhecimentos cientificos e os saberes dos povos tradicionais e camponeses,
apoiou-se nas ideias de Marx (1974), especificamente, no que se refere a compreensao da rea-
lidade, onde os fatos ndo podem ser analisados, se ndo forem investigados em sua totalidade,
em suas contradicdes e movimentos. Segundo esse tedrico, os fatos ndo sdo coisas concretas
dadas imediatamente aos sentidos, pois sua concretude existe apenas dentro da totalidade
especifica. Entende-se que a Formacdo em Alternancia se embasada nessa perspectiva meto-
dolégica de producdo do conhecimento, busca contrapor ao método que analisa os fatos sem
investiga-los em sua totalidade, em suas contradi¢des e movimentos, método da neutralidade
cientifica, no qual termina por propor leis universais abstratas, como o positivismo aplicado as
ciéncias humanas.

Porisso, a esséncia do método dialético de producdo do conhecimento é a analise social,
complexa, dinamica e contraditdria, o que significa dizer que os fatos empiricos devem estar
integrados na totalidade ou vdo permanecer abstratos, superficiais e teoricamente pouco
fundamentados. Neste ultimo caso, obtém-se com este modelo de producdo do conhecimento
uma ciéncia asséptica, com sua suposta neutralidade, o que ndo ajuda na construcdo de uma
epistemologia critica nas Universidades, nas quais historicamente tem sido construidas sob a
perspectiva de manter o saber hegemonico, sob o poder e apropriacdo das elites, que criam e
fortalecem os muros e fronteiras da ciéncia e da tecnologia, e com isso estabelecem os lugares
daqueles que ficam as margens, negando o acesso a muitas populacGes excluidas e empobre-
cidas do campo e da cidade (ARROYO, 2007).

Santos e Menezes (2009) nos ajudam a olhar a Formacdo em Alternancia com base
numa epistemologia insurgente dos povos do sul, para enfrentar a epistemologia dominante
que se constitui de diferencas: cultural e politica, colonialidade e capitalismo, e a partir delas
provoca-se um epistemicidio, que consiste no exterminio dos conhecimentos locais e evita o
surgimento de epistemologias alternativas, pois a dominagao epistemoldgica que é soberana
ciéncia moderna cartesiana, sufoca outros conhecimentos (populares, cotidianos, locais, tradi-
cionais, dos camponeses ou dos indigenas) que desaparecem, na medida que sdo considerados
irrelevantes. Os autores defendem a concepcao da pluralidade de conhecimentos heterogéne-
os, representados pela diversidade epistemoldgica do mundo, de maneira a construir o inter-
conhecimento, que consiste em aprender outros conhecimentos sem esquecer 0s proprios,
pois ndo se compreende um saber sozinho sem se referir aos outros saberes. Dessa maneira,
eles propdem uma contra epistemologia, que nega a existéncia de uma epistemologia univer-
sal e se baseia no reconhecimento de uma Ecologia de Saberes (SANTOS; MENEZES, 2009).
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Desse modo, a Alternancia posiciona-se ao lado da subalternidade e também da resis-
téncia popular, assumindo uma ciéncia engajada e problematizadora, todavia, entende-se que
“a ciéncia jamais se apresenta como nua nogdo objetiva; ela aparece sempre revestida por uma
ideologia” (GRAMSCI ,1984, p.70). Por isso, quando a matriz formativa dos Cursos de Licencia-
tura em Educagdo do Campo abre caminho na perspectiva de democratizar o saber e ocupar
as universidades, provoca fissuras nos modelos institucionais da graduagdo e passa a reque-
rer das universidades uma outra forma de produzir conhecimentos, outra epistemologia, que
promova a ruptura com a estrutura disciplinar dos curriculos, na qual os contetddos de cada
disciplina apartam a totalidade das relages sociais, daquilo que consideram conhecimento
cientifico, valido e verdadeiro.

No Movimento de Educagao do Campo, a Formagdo em Alternancia “apresenta a in-
tencionalidade pedagédgica de formar um educador capaz de compreender a totalidade dos
processos sociais nos quais se inserem sua agao educativa” (MOLINA; HAGE, 2015, p. 30). Nes-
sa perspectiva, os tempos/espacos/saberes formativos (universidade/comunidade), tornam-se
fundamentais para aproximar a Universidade e seus processos de produgdo de conhecimento
as contradigOes reais de materializagdo e construgdo da vida dos povos tradicionais e cam-
poneses nos territdrios das multiplas Amazonias, assumindo como foco de atuagado, além da
educacgdo basica do campo, outros elementos constitutivos da materialidade dessa proposta
pedagodgica.

Nessa conjuntura, é fundamental construir outros didlogos, vindo dos povos tradicio-
nais e camponeses das multiplas Amazonias, didlogos de saberes e aprendizagens que emer-
gem das dguas, da floresta, da terra e de territdrios e territorialidades construidas em meio as
diversidades bioldgicas, produtivas, e socioculturais, que abrem caminhos de uma formagao
permanente que sdo enriquecidas pelas sabedorias e experiéncias das suas ancestralidades.

Esses didlogos também sdao marcados por resisténcias, inconformismos e ousadias que
produzem transformag&es sociais por meio da praxis, conforme sinaliza Freire (2003) a praxis
tem coeréncia entre o que se fala e o que se faz, portanto, pressupde a ag¢do e reflexdo,
ambos constituidos pela palavra que é a esséncia do didlogo, que move as pessoas a trans-
formar o mundo, que na perspectiva ontoldgica, se fundamenta na libertagdo da relagao entre
opressores e oprimidos, elemento que impulsiona as rupturas com os projetos excludentes de
sociedade que estdo em curso.

Dito isto, considera-se que as “Vozes Epistemoldgicas”®, de professores e estudantes
dos cursos, sdo os modos como a Formagdo em Alternancia dialoga com a realidade dos terri-
térios das multiplas Amazonias. Essas vozes tém o poder desses sujeitos falar sobre si mesmos,
em um contexto que ainda prevalecem visGes sobre a Amazo6nia e ndo das multiplas Amazé-
nias. Parte-se do entendimento que essas narrativas sdo constituidas se entrelagando as vozes
de outros sujeitos. “O mundo concebido assim se modela em visdes do mundo materializadas
nas vozes” (BAKHTIN, 2010, p. 354), que vao se materializando por meio da linguagem. A lin-
guagem ndo esta separada das atividades sociais humanas, assim como nao ha enunciado
livre, neutro e independente, mas ela é produzida em um dado contexto histdrico, portanto,
vem marcado por este momento histérico no qual os sujeitos da multiplas Amazénias passam
a expressar suas opinides em relagdo as questdes de seu tempo e de sua realidade camponesa.

A presenca e pratica da Alternancia, na formagdo de educadores nas multiplas Amazo-
nias tem provocado a insurgéncia de outro olhar para a prépria educagdo destinada aos povos
tradicionais e camponeses de seus territdrios. A concepgdo de sociedade, de politica publica,
de trabalho, de cultura, de territdrio, de educacdo, de escola, de curriculo e de outras questdes
sociais se faz presente nas formas de interpretagao do conceito de Educagao do Campo, que
eles estdo construindo. Dessa maneira, problematizam e trazem a tona sua condi¢do de ser
humano, reconhecem e valorizam suas identidades socioculturais e suas relagées de perten-
cimento territorial, onde a educagdo deve falar deles, dos seus lugares, conforme identificado

4 “Vozes Epistemoldgicas” sdo visGes de mundo marcadas pelo momento histérico, representadas pela linguagem
(BAKHTIN, 2010), que estdo carregadas de saberes e praticas sobre a relagdo que estabelecem com a realidade,
produzindo novos conhecimentos. Neste artigo, as “Vozes Epistemoldgicas” sdo oriundas das entrevistas feitas
durante a pesquisa de campo com professores e estudantes da Licenciatura em Educagdo do Campo.
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na fala descrita, a seguir:

O conceito de educagdo que a gente tem hoje é uma educagdo
que seja voltada para a realidade do campo, uma educacdo
em que se possa falar de nds, do interno para fora, ndo que
ndo seja importante o conhecimento externo, mas que a gente
possa crescer com essa concepgao de que o campo € um lugar
de vida e que a gente ta ali no campo, ndo porque a gente
ndo tem espaco para morar na cidade ou porque € excluido da
sociedade, estd no campo porque nasceu e se criou No campo
e que ali é teu lugar de vida, e no campo precisa ter educacdo
de qualidade sim, ter seguranca, precisa ter saude publica
(ENTREVISTA 1. J.B. — Estudante Polo Baido, 2018).

O Brasil apresenta um quadro extremamente desigual, e muitas populagdes que vivem
no campo ndo tém acesso a muitos bens essenciais. Nos territérios rurais das multiplas Ama-
zOnias a auséncia aos bens materiais deixa 0s povos tradicionais e camponeses mais vulnera-
veis e mais pobres, forcando-os a enfrentar os efeitos decorrentes da falta de oportunidades
e de possibilidades de emprego, de moradia digna, de alimentacdo adequada, de sistema de
saneamento basico, de servicos de saude e de educacdo. Essas precariedades existentes nas
multiplas Amazdnias revelam os contrastes entre a imensa riqueza da floresta, dos rios e da
terra e a intensa pobreza das populacdes que vivem nesses territorios.

Quando se utiliza a expressdo “ter seguranca”, significa poder viver sem medo e sem te-
mor de resistir contra a¢do criminosa de madeireiros, latifundiarios, fazendeiros, pecuaristas,
sojeiros e das grandes corporacdes que detém o poder econémico nos territérios das multiplas
Amazonias e que se acirram com a expansdo do Agro/Hidro/Mineral negdcios nesses territo-
rios.

Entretanto, a Formacdo em Alterndncia ndo deixa calar as vozes daqueles que ousam
fazer ecoar os gritos da resisténcia contra os silenciamentos marcados pela violéncia e crimi-
nalizacdo, pelas chacinas e despejos judiciais que mancham o solo desta terra, com a morte de
trabalhadores e trabalhadoras rurais, das populacGes tradicionais e de defensores de direitos
humanos e da natureza, que tém se agravado pelos conflitos, provocados pelas diversas for-
mas de violéncia, que explodem no campo, nas aguas e na floresta, oriunda das disputas de
terra, grilagem, invasdes e expulsdo dos trabalhadores, agricultores, assentados e acampados,
ribeirinhos e pescadores, indigenas e quilombolas dos seus territorios.

Ao relacionar a concepcdo de campo e educacdo vinculada a vida, ao territdrio e ao
reconhecimento e afirmacdo de suas identidades socioculturais, a formagdao em Alternancia
revela que esses sujeitos se posicionam a respeito da formagdo humana, engajando os educa-
dores nas escolas do campo, no didlogo com a realidade, no sentido do entendimento critico
sobre a importancia de se garantir politicas publicas. Além disso, ao conceberem a educacdo
do campo como um direito, caminham na direcdo do que Arroyo (2013) chamou de “afirmagédo
das identidades docentes” ou mesmo de “politizacdo da profissdo docente”, forjadas nas lutas
por trabalho, terra, cultura, soberania alimentar e defesa do territério. Nas Amazonias a luta
também é pelas dguas, que produzem e mantém a vida nas comunidades tradicionais.

As vozes dos povos tradicionais e camponeses das multiplas Amazonias: caboclos, qui-
lombolas, indigenas, pescadores, coletores, ribeirinhos, extrativistas, assentados, agricultores
familiares, colonos, dentre outros, informam como compreendem a Educacdo do Campo, ten-
do a oportunidade de ter seus direitos afirmados, e o reconhecimento dos seus valores, de
suas culturas, de suas identidades, ja que a matriz eurocéntrica de conhecimento nao é capaz
de compreender e reconhecer os viveres amazonicos dos povos/culturas tradicionais da regido
(PORTO-GONCALVES, 2017).

A voz a seguir, expressa a compreensdo de educacdo do campo que estd sendo constru-
ida com as experiéncias formativas em Alternancia no Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo:
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A minha concepgdo de educagdo do campo eu vejo como uma
oportunidade para os filhos dos trabalhadores que tiveram
seus direitos negados por muito tempo e que ndo tinham
seus valores, a sua cultura, a sua identidade valorizada dentro
desse ambito. Entdo eu compreendo a educagdao do campo
como um leque de oportunidades para esses sujeitos, na
educagdo do campo a gente consegue ver a realidade e os
frutos do nosso trabalho sendo valorizado e desenvolvido
dentro dessa perspectiva da educagdo do campo. Por isso eu
vejo como sendo uma forma de incluir aqueles que por muito
tempo estavam a margem da sociedade. (ENTREVISTA IV. E. M.
Estudante do Polo-Mocajuba, 2018).

Como se pode notar, essa voz anuncia a relacdo entre Educacdo do Campo e a valori-
zacdo da identidade camponesa, oportunizada pela formagdo em Alternancia que provoca no
estudante da Licenciatura em Educacdo do Campo, uma compreensdao mais abrangente da
garantia de direitos e da importancia dele assumir-se como um sujeito de direitos, como en-
frentamento da situacdo de encontrar-se a “margem” da sociedade.

Na voz também é possivel identificar a forca com que a formagdo oportunizada pela
Alternancia no curso afirma sua identidade cultural, da visibilidade ao fruto do trabalho, da-
queles que historicamente foram vistos apenas como provedores de forca de trabalho para o
capital, e que agora, por conta do entendimento critico estimulado com a formacgdo do Curso,
olha para a sua realidade e comeca a compreender a relagdo da educagdo, com o trabalho e o
territério, que vai se constituindo numa praxis educativa, que tem como matéria prima a sua
realidade.

Na préxima voz, também se identifica os desdobramentos da formacgdo em Alternancia
nas condi¢cdes e oportunidade de acesso ao ensino superior, para as pessoas que vivem em
territérios ribeirinhos:

A educagdo do campo para mim representa, acima de tudo,
de fato uma oportunidade para as populagdes do campo
conseguirem adentrar na universidade, acho que o nosso
curso tem esse papel fundamental. Sempre que vamos para
o tempo comunidade, ouvimos esses relatos, saimos agora
do Paruru (Cametd) e la na comunidade sdo quatro alunos da
mesma familia cursando o ensino superior no nosso curso. La
ndo tem escola, é no barracdo da comunidade, e |a funciona
o ensino fundamental, funciona o SOME, tudo no barracdo,
de manha e tarde, eles foram alunos do barracdo. Quando
vocé vai para a comunidade e percebe a realidade de ver
aqueles 4 alunos que estudaram no barracdo e hoje estao
fazendo o ensino superior, e que daqui a pouco vao se formar
e poder atuar nessas escolas, com uma outra compreensdo,
com outro olhar para a educagdo, isso ndo tem prego, isso te
motiva de mais, ouvir a mae dos alunos comentando isso, af
voceé percebe o quanto teu trabalho é importante, o impacto
que tem 0 nosso curso nas comunidades (ENTREVISTA XI. T.S.
Professor do Curso, 2019).

Um fator preponderante nessa voz indica que a Alternancia estimula os professores do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo a se aproximarem da realidade e das escolas do
campo, na qual os estudantes do curso frequentaram durante a vida escolar na sua comunida-
de de origem, antes de chegar a universidade. A vivéncia da Alternancia dentro do territdrio
camponés, visitando e convivendo com as comunidades e com as escolas, faz com que os
docentes do Curso fortalecam sua relacdo de pertencimento e identidade com o curso e com
a formacdo de professores do campo, e vai além, com os territdrios e territorialidades campo-
nesas, com o curriculo e a escola do campo, consolidando os principios do projeto pedagdgico
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da Licenciatura em Educagao do Campo.

Além disso, a formagdo em Alternancia coloca ao docente a necessidade de estabelecer
relagdo com as comunidades camponesas em vdrios ambitos, como no caso: a realidade da
Educagdo Basica do Campo e as condigdes materiais de vida, de trabalho e as dificuldades de
acesso ao ensino superior que 0s povos camponeses, ribeirinhos, quilombolas e extrativistas
enfrentam em seus territérios. Para ingressar no ensino superior, por exemplo, a trajetdria de
vida e de escolarizagdo vivida diante de uma realidade de precarizagdao enfrentada pelos sujei-
tos para ter acesso as escolas das comunidades ribeirinhas, ndo passam despercebidas com a
formagdo em Alternancia.

De fato, entende-se que a prépria inser¢do do docente no Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo, com as vivéncias na formagdo em Alternancia oportuniza a politizacdo
da docéncia e o engajamento de professores (as) avanga para dentro das dinamicas territoriais
com suas lutas para transformar a realidade de exclusdo e precarizagao da vida e da educagao.
Arroyo diz que politizacdo da docéncia também ocorre com a “desnaturalizacdo das préprias
ciéncias e conhecimentos, com a descoberta de seus vinculos com interesses politicos, eco-
némicos, sociais, de classe e até de género e raga”. Para ele, é diante “desse redemoinho de
tensGes onde passamos a ver-nos como docentes” (ARROYO, 2013, p. 87).

Entretanto, também é preciso considerar que a docéncia na Alternancia, enfrenta mui-
tos desafios e limitagcdes, ndo se pode escamotear isso. Moura (2012) em seus estudos pontua
algumas dessas situages presentes nos cursos de educagdo superior relacionados a profes-
sores que ingressaram no curso de Pedagogia do Campo e na Licenciatura em Educagdo do
Campo, que desconheciam a realidade dos povos tradicionais e camponeses, assim como des-
conheciam a existéncia do Movimento da Educagdo do Campo, da Pedagogia da Alternancia
e das politicas e programas voltados pra formacdo de professoras(es) na Educagdo do Campo.

Esse é um fator importante que chama para a problematizacdo da formagdo em Al-
ternancia e que estd ligado a construgdo da identidade profissional e da politizacdo docente,
uma vez que a aproximag¢ao com as lutas pela Educacdo do Campo deva acontecer por meio
da participagdo dos sujeitos nos movimentos sociais, politicos, académicos e da construgdo da
organicidade com o préprio projeto curricular de formacgdo, que exige “um educador(a) com
um perfil diferente, ou seja, engajado(a), militante e sensivel as causas dos povos do campo”
(ARAUJO; SILVA. 2011, p. 13).

A formagdo em Alternancia também provoca a politizagdo do conhecimento por dentro
das areas de conhecimento, que organizam o curriculo da formagao, a Voz a seguir apresenta-
da aborda essa questdo:

0 tempo comunidade é uma novidade, porque a gente ndo vé
isS0 NOs outros cursos. (..) As vezes as pessoas nos perguntam
se nos ndo vamos entrar de férias? Ndo, nds ndo vamos entrar
de férias, vai acabar o tempo universidade, e agora todo o
conhecimento que nds estamos adquirindo e absorvendo na
universidade, agora ndés vamos para a pratica, vamos fazer
pesquisa, e esse momento de voltar para comunidade, de
fazer a pesquisa |a e questionar algumas situagdes dentro da
comunidade de maneira bem diferente, isso € a diferenca no
tempo comunidade. As plantas medicinais estdo la, mas eu
nunca tinha feito uma pesquisa e olhado minha comunidade,
e saber inclusive que tem como fomentar a economia local
da comunidade através de plantas medicinais, mas isso so foi
possivel porque foi uma problematica que eu identifiquei la na
comunidade através das pesquisas, através das entrevistas com
os moradores da comunidade. Entdo o tempo comunidade
¢ a pratica de tudo aquilo que nds tivemos na universidade
(ENTREVISTA V. J. M. — Estudante Polo Mocajuba, 2018).
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Nesse relato, o estudante expressa uma reflexao a partir da pesquisa realizada no seu
proprio territdrio, evidencia a importancia do tempo comunidade, onde as pesquisas se reali-
zam e oportunizam um “reencontro” com a sua comunidade, estimulado e referenciado com
os saberes aprendidos no tempo universidade. A partir da Alternancia, profundamente ne-
cessaria para fortalecer a relagdo com a comunidade, os estudantes compreendem com mais
consisténcia que existe uma interligagdo entre os tempos de estudo, no qual os conhecimentos
que estdo sendo estudados e aprendidos na Universidade devem interagir com as situa¢des de
vida pratica e cotidiana existentes nas comunidades e nas escolas rurais, de certa forma, “le-
vando” a universidade para a comunidade e ao mesmo tempo, questionando essas situagoes
de vida que existem na comunidade e no mundo, com o levantamento de sugestdes, criticas e
possibilidades para a transformagdo das mesmas.

Constata-se que os estudantes redescobrem sua prépria comunidade, incentivados pela
Alternancia, utilizando a pesquisa, eles estabelecem as media¢Ges entre os conhecimentos
cientificos, os saberes tradicionais, os produtos e a economia local. Uma descoberta de orien-
tagdo epistemoldgica que é fomentada com a formagao das(os) educadoras(es) do campo por
area de conhecimento, provocada pela relagdo universidade-comunidade que se efetiva por
meio da Alternancia. Entende-se ser uma descoberta de orientagdo epistemoldgica porque
desperta a consciéncia critica interdisciplinar e forma os estudantes na concretude do seu co-
tidiano camponés, na sua experiéncia concreta com o trabalho, com a cultura e com os sa-
beres; e que apura o olhar e forma-os também na Alternancia e na pesquisa, ao identificar e
problematizar o seu cotidiano com base na relagdo entre os saberes aprendidos nos distintos
territérios: na Universidade e na Comunidade.

Essa descoberta de orienta¢cdo epistemoldgica adquirida da pratica docente em for-
magdo, expressa uma relagdo entre conhecimentos e saberes que transgride o pensamento
moderno disciplinar, de referéncia cartesiana, uma vez que os estudantes sdo estimulados a
realizar atividades tedrico-praticas que inter-relacionam componentes curriculares de distintas
disciplinas, assim como inter-relaciona universidade e comunidade, gerando uma praxis edu-
cativa carregada de “inter-conhecimentos”, e fundamentalmente “interdisciplinar”, que extra-
pola as fronteiras das disciplinas e, ao considera-las, ndo subjuga-se aos canones do curriculo
disciplinar eurocéntrico, mas vai ao encontro da afirmagao das culturas e das identidades do
seu territdrio, ligada aos saberes ancestrais da medicina popular, das fases da lua, dos periodos
de plantio, entre outros conhecimentos.

Nessa descoberta é possivel identificar a relagdo de saberes territoriais com os saberes
cientificos, oportunizados pela Alternancia na formacgdo de professoras(es), também presente
na Voz do estudante a seguir, onde expressa sua concepgao de educagdo e ciéncias da nature-
za, estabelecendo relagdo com o territério e a escola do campo:

Outro dia uma pessoa falava que vai derrubar todas as arvores
da beira do rio, que é para ficar bonito e que é para ampliar o
terreno para dar o acai. Eu disse assim, olha, economicamente
isso pode ser vidvel, agora ecologicamente isso vai ser uma
perda, porque a vegetacdo na beira do rio é o que vai proteger
o terreno contra a erosdo do solo, se tirar as arvores dali, vai
se perder a contencdo do solo, vai cair, e a erosdo do solo vai
contribuir para o assoreamento do rio, e o rio vai comecar a
secar, vocé vai matar a diversidade de animais que existem,
tanto da vegetagdo que vocé vai derrubar, vocé vai perder a
vegetacdo e vai perder os micro-organismos que estdo naquela
vegetacdo também, se a gente olhar uma folha vai perceber
que tem muita coisa ali, que a gente ndo vé&, mas que existe
e que é importante para a natureza. Ai o aluno ja vai comecar
a compreender essas coisas se a gente for fazer essa relagdo
na sala de aula (ENTREVISTA XV. M.J. Estudante Polo Cametad)
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Na voz do estudante, estd presente a luta do trabalhador camponés e ecoa a linha agro-
ecologica® de agricultura familiar (ALTIERI, 2004), que defende os sistemas agroflorestais de
produgao locais, associados ao cuidado de manutengao do rio, da planta¢do do acai e da rela-
¢do com a escola, fortalecendo o didlogo entre os conhecimentos cientificos e escolares e os
saberes locais dos povos tradicionais e camponeses, apresentando possibilidades de defesa
do seu territério agroflorestal ribeirinho, no contraponto ao assoreamento e a erosdo geo-
-espacial das beiras dos rios.

Nessa voz, especificamente, identificamos ainda a relagdo entre os conhecimentos das
ciéncias da natureza com os das ciéncias agrarias®, se unindo para referenciar o enfrentamento
de uma questdo-problema que envolve o solo, a vegetacdo, o rio, a produgdo de alimentos e
a educagdo escolar da comunidade, que termina por envolver também as contribuigdes das
ciéncias humanas, com a formacdo de professoras(es) e a atuagao politica docente na escola e
na comunidade, para proteger a natureza, o trabalho e a educagdo escolar, em outras palavras,
para proteger a vida no seu territério.

Todas essas situagoes levam a refletir sobre os inimeros desafios que a formag¢do em
Alternancia de professoras(es) das escolas do campo, nos cursos de Licenciatura em Educagdo
do Campo enfrentam diante da afirmagdo de uma proposta tedrico-curricular que se prop&e
fortalecer o didlogo entre as areas de conhecimento, o territdrio, o trabalho, a agricultura fami-
liar, a escola, o rio, a agroecologia e 0s movimentos sociais... Provocando o que Miguel Arroyo
chama de “intranquilidade nos quintais dos conhecimentos” (ARROYO, 2013, p.83), que fazem
das ciéncias, dos curriculos e dos conteudos da docéncia exigir seus espagos e construir novos
territérios da formacao, incluindo este que se apresenta com a Formagdo em Alternancia.

Consideragoes Finais

A Formagdo em Alternancia, na Licenciatura em Educagao do Campo, tem se apresenta-
da como uma proposta pedagdgica de resisténcia e subversdo na formacgdo de professoras(es),
a favor da afirmagao do territério camponés amazonico, da construgao de outra referéncia de
producdo do conhecimento na universidade e de intervengao nas escolas publicas de educa-
¢do basica do campo nas multiplas Amazdnias e no Brasil. Ela tem provocado o surgimento e a
afirmacdo de outra configuragao da profissdao docente, alinhada com o territdrio, a escola, os
movimentos sociais, produzindo novos conhecimentos, buscando o didlogo entre os saberes
cientificos e escolares e os saberes dos povos tradicionais e camponeses das multiplas Ama-
zOnias.

O artigo procurou realizar uma analise da formacgdo em Alternancia nos Cursos de Licen-
ciatura em Educa¢do do Campo para identificar se a mesma tem promovido o didlogo entre
os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais, apresentando alguns elementos para a
problematizacdo coletiva:

A Formacdo em Alternancia provoca a afirmac¢do do Territério dos povos tradicionais
e camponeses das multiplas Amazonias. A relagdo com as formas de trabalho, as culturas, os
saberes, as ancestralidades, as formas milenares de vivéncia aprendidas na relagdo com os
rios, as florestas, campos, as varzeas, etc., sdo territorios de pertencimento dos sujeitos que
|4 vivem e que, na relagdo com a Licenciatura em Educag¢dao do Campo, por meio da Formacgao
em Alternancia, afirmam a diversidade de légicas e modos de se relacionar e transformar os
territérios da vida nas multiplas Amazodnias.

A Formacdo em Alternancia, advinda da inser¢do do curso de Licenciatura em Educa-
¢do do Campo nas universidades, tem provocado o enfrentamento ao modelo institucional
burocratico das Licenciaturas; questionando as incidéncias do sistema capitalista nos modos
de produgdo do conhecimento nas universidades, para entender como esses conhecimentos

5 Segundo Altieri (2004) o trabalho agroecoldgico na agricultura familiar ajuda a entender que a agroecologia,
tem a forga para incentivar a aprendizagem dos agricultores em outras praticas de transformagdo da natureza e
do espago sociocultural.

6 Neste caso as areas de conhecimento presentes na organizagdo do curriculo da formacdo de professores na
Licenciatura em Educagdo do Campo da UNIFAP/Campus de Mazagdo e da UFPA/Campus do Tocantins, sdo Ciéncias
Agrarias e Ciéncias da Natureza.
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refletem nas desigualdades e contradi¢des socioeconémicas, culturais e educacionais. A pro-
posta educativa de Formagao em Alternancia de professores do campo, por sua vez, se situa na
disputa por construir um projeto contra hegemonico de campo e sociedade, para enfrentar o
pensamento Unico, a ciéncia moderna cientificista e o modelo capitalista de desenvolvimento
da sociedade brasileira.

A Formagdo em Alternancia ajuda a compreender que a profissdo docente em uma es-
cola do campo, precisa estar associada a uma Politica de Formagdo de Profissionais da Educa-
¢do Basica para as Escolas do Campo. Isso significa reverter a visdo negativa contra a docéncia
nas escolas publicas das comunidades rurais-ribeirinhas e reconhecer/valorizar a carreira e
a profissdo docente no campo, como profissdo intrinseca aos direitos dos povos do campo a
terra, territdrio, vida, cultura, identidade, memdria, educacao, etc.

A Formacdo em Alternancia pode referenciar a constru¢do de uma proposta de edu-
cagdo basica do campo que envolva a criagdo de projetos agroecoldgicos e de organizagao de
empreendimentos de producdo solidarios nas préprias comunidades, pois sdo nessas vivéncias
comunitdrias de produgdo da agricultura familiar, que se apresentam arranjos tecnoldgicos,
produtivos, socioeducacionais e culturais, oriundos de acimulos ancestrais das populagdes do
campo, das dguas e da floresta, necessitando ser pautada na agenda da formagao de professo-
res para as escolas do campo.

Portanto, com base nessa configuragdo que esta se construindo, a Formagdo em Alter-
nancia precisa encontrar novos meios para ampliar a formagdo docente vinculada a outros
mecanismos de produgdo do conhecimento e a politizagdo da docéncia no curso de Licenciatu-
ra em Educagdo do Campo, isto é, romper as barreiras epistemoldgicas das ciéncias que ainda
podem estar separando as areas de conhecimento na formacgdo de professores, do territério
de luta dos movimentos sociais dos povos e comunidades tradicionais. Isso significa que a For-
macdo em Alternancia precisa transgredir e subverter as fronteiras epistemoldgicas da ciéncia
moderna, para que se estabele¢a o didlogo entre a drea educacional e a das ciéncias agrarias
e da natureza, assim como com as demais dreas de conhecimento, quando se busca afirmar a
formagdo humana em todas as suas dimensdes, politica, filoséfica, artistica, intelectual, cien-
tifica, etc. (PPC, 2017).

De modo mais abrangente, a formagdo em Alternancia fortalece o Movimento de Edu-
cacdao do Campo como matriz educativa de base dialdgica e emancipatdria, que promove a
inter-relacdo entre os territérios das multiplas Amazodnias, as universidades, a educagdo basi-
ca do campo e os movimentos sociais dos povos e comunidades tradicionais e camponeses,
para incidir na construcdo e desenvolvimento de uma proposta curricular referenciada pelas
experiéncias e atividades que os agricultores, pescadores, extrativistas, indigenas, quilombo-
las, professoras e professores do campo e os movimentos sociais realizam nos seus proprios
territdrios de atuacgdo.
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