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Humanidades

& Inovacao

Introdugao

Buscamos neste artigo refletir sobre a alternancia pedagdégica na Formacdo de Professo-
res Extrativistas da Terra do Meio/PA?, um projeto de educacdo escolar apoiado pelo Ministério
da Educacdo (MEC) e realizado pela UFPA, por meio de sua Escola de Aplicagdo e da Faculdade
de Etnodiversidade/Campus de Altamira. Esta experiéncia, que teve a duragdo de quatro anos
(2016-2019) 2, visava a formacdo de professores para as escolas das unidades de conservacgao
/UCs desse territdrio e teve como publico preferencial extrativistas ai residentes. Foram aten-
didos jovens e adultos moradores das Reservas Extrativistas e das demais unidades de conser-
vagdo que compdem o Mosaico de Areas Protegidas da Terra do Meio (RESEX’s Riozinho do
Anfrisio, Rio Iriri e Rio Xingu, Estacdo Ecoldgica Terra do Meio, Parque Nacional da Serra do Par-
do), das Terras Indigenas, Cachoeira Seca e Parakand, além de outros do entorno dessas areas.

As trés RESEX estdo situadas na bacia hidrografica do Rio Xingu, municipio de Altamira,
sudoeste do estado do Pard, em uma regido conhecida como Terra do Meio, que concentra
cerca de 30 dreas protegidas, entre Terras Indigenas (Tls), Unidades de Conservacao (UCs) Fe-
derais e Unidades de Conservagdo (UCs) Estaduais, representando um dos maiores blocos de
conservacdo do Brasil, constituindo, para muitos estudiosos, o corredor de biodiversidade do
Xingu.

As RESEX’s Riozinho do Anfrisio, Rio Iriri e Rio Xingu foram criadas nos anos de 2004,
2006 e 2008, respectivamente, por meio de Decretos Federais, numa tentativa de enfrentar
processos de grilagem de terras, garantir seguranca territorial aos moradores e potencializar
estratégias de conservacdo ambiental. Estas dreas fazem limite, por terra, com o municipio de
Trairdo, com diversas Tls, Florestas Nacionais (FLONA), um Parque Nacional (PARNA) e com as
proprias Reservas Extrativistas entre si, como a imagem abaixo demonstra.

Figura 1. Mapa do mosaico de areas protegidas. ISA/2012.

1 A regido representa cerca de 6% do estado do Pard, abrangendo 38,62% do municipio de Altamira, 19,25% do
municipio de Sdo Félix do Xingu e uma pequena parte do municipio de Trairdo, no estado do Para. Trata-se de uma
regido com baixa densidade populacional e isolada, mas que serviu durante quase um século a extragdo e producdo
de latex natural, passando pelos ciclos da castanha, do ouro e da retirada de pele de onga para exportagdo na
década de 1970 (Velasquez et al., 2006).

2 Sendo o primeiro ano de formacdo voltado para a conclusdo ensino do fundamental e os demais anos para a
realizagdo do ensino médio/magistério.
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Reserva Extrativista é uma categoria de unidade de conserva¢do cujos moradores sao
pensados como participes da construgdo de toda a diversidade bioldgica que ai se constituiu
ao longo do tempo, vivendo dela baseados no extrativismo, na agricultura de subsisténcia e na
criagdo de animais de pequeno porte, assim como na pesca; além da finalidade de protegao
a natureza em si, este modelo de UC tem por fim a prote¢do dos meios de vida e da cultura
daqueles que ai se reproduzem fisica, bioldgica, cultural e simbolicamente.

A populagdo das Resex’s se compde, sobretudo, de pessoas oriundas do nordeste bra-
sileiro que chegaram a Amazonia em diferentes momentos, especialmente a partir de meados
do século XIX, para trabalhar na extragdo da seringa e da castanha-do-Para junto aos grandes
seringalistas da regido, mas também em outras atividades que ndo tiveram muita ascensao
no mercado (VELASQUEZ ET AL., 2006). Muitos desses trabalhadores trouxeram suas familias,
outros as constituiram no novo lugar, a partir de encontros com mulheres indigenas ou com
mulheres nordestinas que, como eles, haviam migrado para ca com seus familiares.

Dessa mistura, surgiram os atuais moradores das RESEX, que, em sua maioria atual-
mente, ja nasceram e cresceram nesses lugares, onde empreenderam o processo de organi-
zac¢ao social e politica que culminou na instituicdo das AssociagGes de Moradores do Riozinho
do Anfrisio (AMORA), do Rio Iriri (AMORERI) e do Médio Xingu (AMOMEX) e dos Conselhos
Deliberativos das RESEX que, com o apoio de diferentes parceiros institucionais, como Uni-
versidade Federal do Para (UFPA), Instituto Chico Mendes de Conserva¢do da Biodiversida-
de (ICMBio), Ministério Publico Federal (MPF), Fundag¢do Viver, Produzir e Preservar (FVPP),
Instituto Socioambiental (ISA), conquistaram o acesso a algumas politicas publicas, dentre elas
a educacdo escolar.

A conquista desse direito pelos moradores das Resex da Terra do Meio se deu a partir
de uma série de a¢Bes coordenadas, desde pequenas reunides locais entre grupos de familias,
passando por reunides maiores ao nivel das Assembleias de Associagdes de Moradores e dos
Conselhos Deliberativos das UC’s, até audiéncias publicas, em que se pautaram essa e outras
demandas (como a questdo da salde, por exemplo), processos de reivindicagdo que trouxe-
ram a tona a obrigatoriedade da oferta de tais servigos, corresponsabilizando as instituigdes
devidas mas, ao mesmo tempo, mobilizando outros atores sociais em um conjunto de agées
concertadas visando ao atendimento qualitativo de tais demandas.

A escola era uma necessidade daquela gente que percebia a importancia de saber ler,
escrever e fazer contas, ndo s6 para atuar nas atividades do cotidiano, como uma habilidade
pratica, mas também como valor social e moral da cidadania garantida na Constitui¢do Federal
de 1988 e como reconhecimento de sua condi¢do de sujeito de direito; a escola que lhes fora
ofertada ndo era a escola que tinham conquistado e que queriam no dia a dia de seus filhos e
netos, uma escola desejada, pois que negava seus modos de vida de povos e comunidades tra-
dicionais, pensando-os como um estagio transitdrio a ser superado por meio da escolarizagao.

Sem a necessaria qualificagdo do debate e dada a urgéncia da demanda, ja judicializada
aquela altura (2007-2008), a educagao escolar oferecida ocorreu nos moldes conhecidos pela
Secretaria Municipal de Educagao de Altamira: curriculo urbanocéntrico, em locais com quase
nenhuma infraestrutura, com professores bem intencionados mas sem nenhuma formacao
para trabalhar com publico tdo diverso como as comunidades tradicionais, sem material dida-
tico e com poucas condi¢des para sua manutencdo e deslocamento para e entre as RESEX, o
que gerou uma série de conflitos com os extrativistas e o érgdo oficial responsavel pela oferta
de educagio no municipio de Altamira (UFPA/CAMPUS DE ALTAMIRA, 2014).

A experiéncia de escolarizagdo vivenciada nas RESEX gerou uma série de insatisfagdes e
denuncias, levando o 6rgdo gestor dessas unidades de conservagao, o ICMBio, a requerer, na
reunido anual da Rede Terra do Meio, em maio de 2011, a inser¢do da UFPA no debate, por
conta da experiéncia dessa IFES na proposi¢ao e oferta de educag¢do superior diferenciada a
povos e comunidades tradicionais, a exemplo do Curso de Etnodesenvolvimento. Foi entdo ins-
tituido um grupo de trabalho® e, ainda em 2011, foi iniciada uma a¢do de pesquisa nessas areas

3 Este grupo de trabalho foi composto pelos professores-pesquisadores Alcione Meneses, Flavio Barros, Francilene
Parente e Raquel Lopes, todos do Campus de Altamira, naquela ocasido.
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visando tanto ao mapeamento da situagdo denunciada pelos moradores quanto a proposigao
de alternativas ao seu enfrentamento. Essa iniciativa, concluida em 2012, cujos dados foram
sistematizados ao longo do ano seguinte*, apontou com clareza os contornos da situagdo que
podem ser organizados em pelo menos trés quadros distintos.

O primeiro deles estava relacionado a constatacdo da faléncia do modelo urbanocén-
trico de escola implementado pela SEMED de Altamira nas RESEX; o segundo dizia respeito a
necessidade urgente de formagdo continuada com os professores que estavam atuando nas
escolas locais; e o terceiro apontava a aspira¢do daquelas comunidades por um outro para-
digma de educagdo escolar, com outro curriculo, outras concepgdes, outro modus operand.
Cada um desses quadros exigiu nova pactuagao entre os atores sociais envolvidos na frente
de trabalho responsavel pelo encaminhamento da discussdo. Assim, a equipe da UFPA/Cam-
pus de Altamira prop06s de imediato um processo de formac¢do dos professores contratados,
que foi implementado ao longo de 2013 e 2014 por meio de assessoria pedagdgica a recém
criada equipe técnica de educa¢do do campo da SEMED de Altamira; paralelamente, comegou
a elaborar um projeto de formagao de professores locais visando sua habilitagdo em Magisté-
rio, para futuramente assumirem as escolas das trés Reservas Extrativistas da Terra do Meio.
Enquanto isso, outros atores como MPF, ISA, ICMBio, FVVP e os dirigentes das Associa¢des de
Moradores das Resex promoviam outras mobilizagdes visando a resolugdo das questdes trazi-
das pelos extrativistas.

A demanda por educacdo escolar apresentada pelos moradores das RESEX a Rede Terra
do Meio viera ao encontro da discussdo sobre educac¢ao especifica e diferenciada por se tratar
de povo tradicional, com organizagdo social, cultural e politica diferente do Estado envolvente
e com a especificidade de serem portadores de conhecimentos e praticas ancestrais de uso
sustentdvel do ambiente, da floresta, dos rios e demais elementos da natureza em que estao
envoltos. Por isso, a educac¢do escolar que reivindicavam e mereciam precisava ser parte dessa
realidade, trabalhar com ela apontando para processos pedagdgicos mais envolventes e par-
ticipativos.

A escola, nesse sentido, passa a ser o lugar ndo sé da escolarizagdo, para “saber ler e
escrever bem para ndo ser enganado pelo outros”, como mostra o relato de um pai de alu-
no, morador de uma das RESEX, em entrevista realizada para a elaboragdo do diagndstico da
educagdo nas RESEX da Terra do Meio e que subsidiou a proposta do Magistério Extrativista,
mas também e acima de tudo de fortalecimento popular para a luta pelos outros direitos que
eram negados aqueles coletivos, como a salde, a terra, o transporte e a comunicagdo. Para
gue essa outra escola fosse possivel, um dos primeiros passos foi a efetiva participagdo dos ex-
trativistas em todo o processo de construgao da proposta de formagdo de professores: desde
sua concepgao, passando pela escuta ativa e construgao colaborativa em diferentes momentos
coletivos como as reunides dos Conselhos Deliberativos das UC’s, articulagdo com o Ministério
da Educacdo em Brasilia e com a Secretaria Municipal de Educa¢do em Altamira/PA, até a sua
execucdo em cada reserva extrativista, o que balizou a compreensdo dos principios da forma-
¢do de professores e garantiu sua implementacao.

Alternancia Pedagogica — Contribui¢6es para uma Pedagogia contra-
Hegemonica

Nas ultimas décadas, temos presenciado a emergéncia e o espraiamento de um conjun-
to de experiéncias formativas fundamentadas na Pedagogia da Alternancia, que é um sistema
tedrico-metodoldgico inovador e que propde uma organizagdo escolar diferenciada e contra-
-hegemodnica, contraria, portanto, aos modelos padronizados de pedagogias, conservadores e
compartimentalizados (SILVA, 2003). A Pedagogia da Alternancia ganha materialidade como
estratégia antagbnica ao projeto educacional validado pela modernidade que historicamente
vem sendo reproduzido no espago escolar e que ndo representa os anseios de um coletivo de
sujeitos que querem discutir suas demandas identitarias e suas particularidades culturais ne-
gadas pelo discurso pedagdgico homogeneizante. Enquanto sistema educativo, a alternancia

4 LOPES ET AL. 2013.
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ndo se constitui como uma “facilidade pedagdgica”; mas implica uma mudanca, de fato, dos
componentes que organizam a situa¢ao educativa, nos dizeres de Gimonet (1998, p. 51), a me-
dida que “deixa-se uma pedagogia plana para uma pedagogia no espago e no tempo”.

Nosella (2007) destaca que a Pedagogia da Alternancia foi gestada na Franga em 1935,
pelo paroco francés Abbé Granereau em conjunto com um grupo de agricultores vinculados
a igreja catdlica, cuja proposta educativa dirigida aos filhos dos trabalhadores rurais alternava
os tempos escolares em encontros no ambiente paroquial e em momentos comunitarios, que
0 jovem passaria na propriedade de sua familia. Criada com o objetivo ndo de “melhorar a
escola tradicional, mas sim de criar outra escola” (NOSELLA, 2007, p.18), a intencionalidade
da experiéncia da PA ndo teve a pretensdo de interferir no sistema de ensino francés, mas,
almejou instituir principios, diretrizes e concepgdes concernentes as demandas educativas das
comunidades rurais em um periodo em que Estado francés ndo conseguia promover uma edu-
cagdo que contemplasse os anseios dos alunos que moravam no campo. Consolidava-se assim
a criagdo de “uma escola da terra, pelas pessoas da terra e para as pessoas da terra” (GIMO-
NET, 2007, p. 22).

No cenario brasileiro, as experiéncias educacionais pautadas na Pedagogia da Alternan-
cia sdo introduzidas a partir de dois modelos: as Escolas Familias Agricolas (EFA) — instituidas
no Estado do Espirito Santo no final da década de 1960, administradas pela Unido Nacional das
Escolas Familia Agricola do Brasil (UNEFAB); e as Casas Familiares Rurais (CRF) — implantadas
no Estado do Parana no ano de 1980, cuja gestdo é responsabilidade da Associa¢do Regional
das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR). Essas experiéncias estdo articuladas aos Centros Fa-
miliares de Formagao em Alternancia (CEFFAS) e adotam principios educativos diferenciados
no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, mas mantém com muita énfase a
participacdo das familias no acompanhamento das atividades formativas como eixo central.
O principio da alternancia consubstancia-se como uma pratica sociopedagdgica que articula
tempos e espacos de aprendizagens —tempo escola (TE) e tempo comunidade (TC), mobilizan-
do saberes experienciais e tedricos que adquirem significagdo contextual através de vivéncias
pedagdgicas concretas (RIBEIRO, 2010; GIMONET, 2007; QUEIROZ, 2004).

Certamente, sdo varios os percursos ou estratégias metodoldgicas possiveis de que os
coletivos populares em movimento se apropriam com a intengdo de instituir outras pedago-
gias de resisténcias que produzem e afirmam saberes, culturas e identidades desestabilizando
e descontruindo as bases fundantes das teorias pedagogicas colonizadoras e hegemonicas,
com a intengdo de oportunizar uma educacdo cuja finalidade é promover a formagdo humana
integral (ARROYO, 2012). Dentre essas diferentes proposi¢des, a alternancia revela-se como
estratégia no confronto ao modelo pedagdgico universal da colonialidade imposto as institui-
¢Oes escolares.

Conforme destaca Ribeiro (2010, p. 293), “alternancia pedagdgica” é uma expressao
polissémica que pode guardar em si multiplos entendimentos e diferentes praticas educativas,
pois, “as atividades de aprendizagens sdo construidas de maneira diversa, de acordo com os
sujeitos que as assumem, as regides onde ocorrem as experiéncias e as concepg¢oes tedri-
cas que fundamentam suas praticas”. O propdsito maior dessa metodologia alternativa, que
abrange uma série de tecnologias culturais® e consubstancia modos particulares que contri-
buem para trazer a vida para o centro da experiéncia escolar, € promover o estreitamento da
formagdo com as situagdes concretas do vivido, com o trabalho e com outras experiéncias nao
escolares que podem converter-se em “suporte de formagdo, caixa de saberes, funil educativo
e como ponto de partida do processo para aprender” (GIMONET, 1998, p. 54).

Nessa dire¢do, a alternancia implica uma organiza¢do didatico-pedagédgica horizonta-
lizada que valoriza o experiencial vivido da diversidade de coletivos populares, traduzido no
interior de uma rede de representacoes e significagdes em relagdo com a construgdo do saber.
Na condigdo de estratégia contra hegemonica, constitui-se como possibilidade de acesso e

5 O termo tecnologias culturais proposto por Roger Simon (2002) busca destacar a sua pluralidade, como um
campo que apresenta uma diversidade de formas de saber/poder, ou em suas palavras, como um “conjunto de
arranjos e praticas institucionais intencionais no interior dos quais varias formas de imagens, som, texto e fala sdo
construidas e apresentadas e com as quais, ademais, interagimos” (SIMON, 2002, p. 71).
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permanéncia na educacdo escolar aos diferentes sujeitos coletivos do campo, dos rios e das
florestas por oportunizar-lhes a convivéncia comunitéria e familiar — lugar em que se mate-
rializa a vida concreta articulada numa ag¢do-reflexdao-agdo das praticas educativas, de suas
referéncias socioculturais, das relagdes de produgdo, do trabalho, da luta pela terra (FREIRE,
2005; ARROYO, 2012).

Essa logica deve igualmente orientar politicas, programas e projetos de formagdo de
professores que atuam junto a sujeitos coletivos, pois ao olharmos as origens histéricas da
alternancia pedagogica e de suas concepgdes e principios, verificamos que estdo intrinseca-
mente imbricados no contexto das mobilizagdes dos trabalhadores do campo pela garantia
do direito a educagdo e em defesa da incorporagdo de seus referéncias culturais, saberes e
praticas sociais nas praticas educativas. Trata-se de uma particularidade que precisa referen-
dar a formulagdo e implementagao de uma pedagogia mediada por processos que provoquem
tensdes nas dimensdes tedrico/ético/politica/epistemoldgica, sobretudo, quando se pretende
superar o pensamento abissal “que impregna o pensamento moderno e a pedagogia moder-
na” (ARROYO, 2012, p. 18). Nessa diregdo, as experiéncias de educagdo que mais se aproximam
de uma proposicao de formagdo docente libertadora e dialdgica que tenha por base a hori-
zontalidade como estratégia de constru¢do do saber de maneira integrada e unitaria, devem
ser fundadas no principio da alternancia, que integra um trabalho pedagégico articulador da
participacdo e da partilha de responsabilidades entre instituigdo formadora e os sujeitos cole-
tivos; entre a articulagdo de diferentes espacos sociais, tecnologias sociais, coletivos populares
que transpdem o muro escolar, construindo outras pedagogias que pensam a educagdo como
patrimonio cultural, a escola como territdrio de fronteiras e o ato educativo como didlogo com
a diversidade.

Formacgao de Professores Extrativistas e a Proposta de Alternancia
Pedagogica

Desde o inicio do processo de mobilizagdo das familias dos futuros educandos extra-
tivistas, iniciado no segundo semestre de 2011, ja tinhamos clareza tedrica e politica de que
dificilmente poderiamos alcangar os objetivos almejados pela proposta de formagdo adotando
outra modalidade de oferta que ndo a pedagogia da alternancia; nosso desafio era, por conta
do fator geografico ja apontado, criar estratégias para aproveitar todo o potencial desse siste-
ma pedagdgico e, ao mesmo tempo, ndo inviabilizar as a¢gdes do Projeto, dado que, além das
dificuldades para acessar os estudantes e suas familias nas localidades de moradia (em alguns
casos, durante o periodo de estiagem dos rios, leva-se até uma semana para chegar a alguns
pontos), dispinhamos de recursos limitados.

Inspirado na pedagogia da alternancia — especialmente nas experiéncias de educagao
bésica trabalhadas nas CFR da TransamazOnica e Xingu e nas experiéncias do Projeto Magisté-
rio da Terra, vinculado ao Programa Educacgdo Cidada na Transamazonica, que fora implemen-
tado pelo Campus de Altamira em convénio com o Programa Nacional de Educag¢do na Reforma
Agrdria (PRONERA), assim como nas experiéncias em andamento no ensino superior na UFPA,
nos cursos de Etnodesenvolvimento e Educa¢do do Campo, voltados para povos indigenas,
quilombolas e comunidades tradicionais —, o Projeto de Formacgdo de Professores Extrativistas
da Terra do Meio foi concebido como resposta a uma demanda das comunidades extrativistas.

Somando a busca das populagGes extrativistas por uma educagdo escolar que valori-
zasse a cultura dos povos da floresta e acreditando que a escola precisa ser pensada com as
comunidades que a abrigam e deve estar atrelada aos seus projetos de vida, a UFPA/Campus
de Altamira, em parceria com varios atores sociais, construiu uma proposta de formagdo de
professores extrativistas pensada estrategicamente para fortalecer os modos de vida locais e
consolidar, de forma sustentavel, o lugar de reprodugao fisica, social e simbdlica, a partir da
formacgdo de pessoas preparadas para gerir os trés pilares de base para a manutengdo da vida
no local: a escola, a saude e o territdrio coletivo em que decidiram viver, a luz do que os povos
indigenas latino-americanos fizeram/fazem e que desde os anos de 1970 vem sendo deno-
minado de etnodesenvolvimento (STAVENHAGEN, 1984; BATALLA, 1982; OLIVEIRA; PARENTE;
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DOMINGUES, 2017).

O Projeto de Formacdo de Professores Extrativistas da Terra do Meio objetivou formar
profissionais com “conhecimento de educac¢do geral, fundamentagdo tedrico-pratica consis-
tente para exercer a docéncia e condi¢Oes didatico-pedagdgicas para aprofundamento de es-
tudos e reflexdo critica frente a realidade em que ird atuar” (UFPA/CAMPUS DE ALTAMIRA,
2014, p. 5), com o intuito de ampliar a formagdo desses sujeitos para a construcao e efetivacdo
da autonomia e autogestdo, possibilitando atua¢do mais qualificada na escola ou em outros
espacos do territorio.

Este Projeto, especialmente em fun¢do das caracteristicas fisiograficas das localidades
de moradia dos estudantes, requereu uma série de reinven¢des no conjunto das praticas e dos
instrumentos da pedagogia da alternancia em seu modelo mais “classico”. Dessa forma, uma
das diferencas, por assim dizer ‘operacionais’, que pode ser apontada como mais necessdria e
relevante diz respeito a periodicidade entre tempo-escola e tempo-comunidade comumente
seguida em outras experiéncias realizadas em locais menos distantes e menos inacessiveis.

Diferentemente de aldeias indigenas e de outros formatos de habitagdo e ocupagdo do
espaco, como comunidades em assentamentos de reforma agrdria e quilombos, os extrativis-
tas das areas protegidas da Terra do Meio, em sua ampla maioria, estao dispersos, espalhados,
ao longo dos rios e igarapés, em decorréncia do modelo de organizagdao socioeconémica pre-
dominante nos varios ciclos econémicos, em especial, o ciclo da borracha, em que viveram por
mais de meio século, e que requeria que os agrupamentos familiares fossem instalados em
“colocagbes” distantes umas das outras para evitar sobreposicdo de mao de obra nas estradas
de seringa. Deste modo, os educandos do Magistério Extrativista e suas familias ndo se encon-
travam préximos uns dos outros quando da realizagdo das orientagdes e acompanhamento das
atividades de tempo-comunidade, o que tornava bastante complexo o trabalho dos educado-
res nesse intervalo espago-temporal.

Em diversas ocasides de estudo e reflexao sobre essa situagao, discutiamos sobre quais
estratégias utilizar para ‘preservar’ o cerne da pedagogia da alternancia em condi¢des tdo ad-
versas de tempo e lugar. Em termos da formalizagdo da proposta, ndo houve maiores dificulda-
des, pois, por se tratar de um curso de EJA, questdes como carga horaria e outras mais ligadas
a restrigdes legais foram facilmente equacionadas. A questdo central era como dar conta dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da alternancia por causa dos longos intervalos entre o
tempo-comunidade e o tempo-escola: a cada ano, estavam previstos apenas quatro encon-
tros, sendo um tempo-escola e um tempo comunidade por semestre; cada tempo-escola tinha
duragdo média de 22 dias e o tempo-comunidade variava conforme a sazonalidade local e a
possibilidade de atender a todos os educandos em seus lugares de moradia. Foi com esse in-
tuito que se buscou na organizag¢do dos TE e TC a otimizagdo da convivéncia entre professores.

No TE, a etapa ocorria nas chamadas escolas pdlo ou pélos de formagao, onde ficavam
as estruturas fisicas maiores das escolas, congregadas com o posto de saude e as casas de
apoio de professores e dos profissionais de salde, e espacos de alojamento coletivo, onde
professores e alunos do Magistério Extrativista ficavam juntos, por causa das distancias geo-
graficas a serem percorridas, mas também porque se compreendia a convivéncia como fator
educativo. Assim, vivencidvamos a ideia de que a educagdo ndo se dd apenas no ambiente da
sala de aula; por isso, todas as atividades, exceto a alimentag¢do que era feita por duas colabo-
radoras, eram desenvolvidas por professores e alunos: limpeza dos ambientes utilizados, orga-
nizagdo e apoio para a realiza¢do da alimentagao, memdoria escrita e audiovisual das atividades
e elaboragdo da animagdo que antecedia as atividades curriculares.

Este Projeto de Formagdo de Professores teve a duragao de quatro anos. No primeiro
ano, nosso objetivo maior foi elevar a escolaridade dos futuros educadores extrativistas visan-
do a conclusdo do ensino fundamental. Nessa dire¢ao, foram feitos fortes investimentos nas
ciéncias basicas: linguagem, ciéncias da natureza, ciéncias da sociedade e matematica. Para
muito além de uma abordagem instrumental que prevé a aprendizagem formal de rudimentos
de leitura, escrita e célculo, a perspectiva pedagdgica assumida neste ciclo foi centrada no exer-
cicio do “direito a se saber”, conforme defende Miguel Arroyo (2017). Deste modo, questdes
ligadas a identidade sociocultural dos educandos e de seus parentes e afins, ao conhecimento
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dos territorios extrativistas como lugar de vida, de produgdo de conhecimento e de criagdo de
cultura dialogaram de forma organica e situada com temas e conteudos curriculares, tendo
sempre como eixo articulador a problematizagdo e a construgdo coletiva de saberes.

Na area da linguagem, por exemplo, tendo como pano de fundo a questdo identitaria
e territorial, o elemento aglutinador do processo de ensino-aprendizagem foi o debate sobre
diversidade linguistica: que lingua falamos e escrevemos? Como é essa lingua? Como nossa
lingua veio a ser como ela é hoje? Por que essa lingua é como é? O que a faz diferente de outras
linguas? Que outras linguas sdo usadas pelos povos indigenas vizinhos? Por que ndo falamos
como escrevemos e nem escrevemos como falamos? Por que ha tanta gente nas Reservas Ex-
trativistas sem saber ler e escrever? Como a lingua que falamos é tratada na escola? Por que
dizem que ndo sabemos portugués e que falamos “errado”?

Na area da matematica, o debate versou também sobre as diferentes formas como essa
ciéncia existe no cotidiano das pessoas: de que forma os povos da floresta quantificam gran-
dezas e medidas? Como calculam distancias, tempos e espagos? Por que essas matematicas
da vida sdo ignoradas pela escola? De onde vem essa ideia que existe apenas uma forma de
contar? Se os extrativistas ndo sabem matemdtica, como podem construir canoas que nao
afundam?

Na area de ciéncias da natureza, o debate também foi pautado por uma perspectiva dos
saberes locais, a que se chama de ‘etnociéncia’; de acordo com essa abordagem, as reflexdes
realizadas problematizaram as diferentes classificagdes de bichos, plantas e demais seres exis-
tentes, assim como as relagdes que os humanos estabelecem entre si e com os ndgo-humanos.
Os educandos eram sempre levados a observar sua realidade e a questiona-la: como lidamos
com os outros seres com quem compartilhamos o mesmo espago? Que consequéncias traz
para a nossa salide o modo como lidamos com a natureza? Somos capazes de nos perceber
como parte de um todo integrado? Como estamos cuidando do meio ambiente em que vive-
mos e de seus ecossistemas? Por que os conhecimentos dos povos da floresta ndo aparecem
nos livros escolares?

Na drea de ciéncias humanas e sociais, varias das questdes tratadas nas outras areas
eram retomadas e contextualizadas nos termos da Histdria, da Geografia e dos Estudos Cultu-
rais, de modo a conduzir os educandos a uma reflexdo mais sistematizada sobre os diferentes
fatores que fazem com que a realidade seja como é, mas sobretudo, sobre aqueles fatores que
podem fazer com que ela seja diferente. Os educandos eram estimulados a construir interpre-
tagBes da realidade buscando relacionar diversos pontos de vista, desde aqueles apresentados
nos textos de leitura e demais materiais didaticos até aqueles recolhidos de seu entorno por
meio de pesquisas com os mais velhos de suas localidades, ndo necessariamente para ‘acu-
mular’ informagGes de carater enciclopédico, mas, sobretudo, para aprender a fazer conexdes
entre essas diversas formas de conceber o mundo, a vida, as pessoas e seus problemas.

Essas praticas ndo teriam sido vivenciadas com a intensidade que foram nem tampouco
teriam tido os desdobramentos que tiveram na formagao docente proposta sem o alicerce de
uma pedagogia situada, culturalmente sensivel e politicamente comprometida com a eman-
cipagdo pessoal e social dos envolvidos e com a descoloniza¢do do conhecimento. Em outros
termos, somente uma pedagogia da alternancia, no pleno sentido que esta categoria envolve
e produz, poderia ter dado vazdo a toda essa forga criadora presente nos rizomas que povoam
a Terra do Meio, seus rios e florestas.

Em cada tempo-escola, as atividades curriculares eram desenvolvidas em conjunto pe-
los professores, que apesar de terem que cumprir o curriculo comum da educagdo basica, se
alinhavam para realizar as atividades pensando a partir das diferentes dreas de conhecimento
e colaborando nos exercicios e atividades avaliativas, realizadas individual e coletivamente du-
rante as etapas. Isso permitia uma visdo do todo, possibilitava trocas de experiéncias e percep-
¢do de quais atividades dificultavam ou facilitavam o ensino-aprendizagem, favorecia a identifi-
cacdo das habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos, potencializando os
saberes ja construidos e ampliando/fortalecendo os que precisavam ser consolidados.

Ao longo das etapas de TE ficava mais evidente que as discussdes trabalhadas a partir
dos saberes locais eram as que tinham melhor aproveitamento, a exemplo, da discussao sobre
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sistemas de medida a partir das atividades produtivas, como a quantidade de castanha que
caberia no paneiro ou das formas geométricas a partir das construgdes existentes no lugar ou
na natureza que circundava o ambiente, como trabalhado na matematica. Da mesma forma,
a discussdo sobre as guerras mundiais por meio da reflexdao da histéria de ocupagdo e das
relagdes econdmicas que marcaram as areas em que viviam, relacionando as discussdes de
Histdria, Geografia, Sociologia e Antropologia.

Tudo isso também implicava o conhecimento, por parte dos professores-formadores,
do lugar, de sua histéria de ocupacdo e de seus modos de vida, assim como exigia que estives-
sem abertos e fossem sensiveis ao que viam e ouviam, para se apropriar de elementos que
os ajudassem a conduzir melhor o ensino-aprendizagem, elementos que nao se resumiam ao
espaco utilizado como sala de aula, pois o processos educativos se estendiam para a hora da
alimentagdo, ocupando as conversas informais em torno da mesa, o banho no rio, os intervalos
das atividades, e até o jogo de bola no campo de futebol e as brincadeiras.

Tudo isso informava a importancia da circulagdo e o olhar atento para perceber que a
educagdo ocorre em todos os lugares. Embora ndo se esteja sempre no papel de professor,
ndo se pode perder de vista o aspecto de aprendizagem que ha em toda relagdo humana nem
o fato de que quanto mais préxima a educag¢do escolar se fizer da educa¢do pensada e viven-
ciada num determinado lugar, mais bem sucedida sera a apropriagdo do conhecimento e sua
socializagdo, aumentando a possibilidade de autonomia e de paridade de culturas (tradicional-
-cientifica) e de seus mundos. E isso que se chama interculturalidade (CANDAU, 2008; COPPE-
TE, 2012).

Falamos acima de varios aspectos do tempo-escola. Mas, pelo principio da alternancia,
o tempo-comunidade é igualmente importante. Assim como em outras experiéncias, no Ma-
gistério Extrativista o TC foi um periodo® de estar com os familiares para realizar as atividades
programadas no TE, resolvendo os desafios que as pesquisas/estudos de campo traziam para a
vida. Era 0 momento de ser o pesquisador de sua prépria comunidade e explicar para parentes
e demais comunitarios porque esse trabalho era importante. Mas era também o momento de
refletir acerca das discussdes travadas no TE e olhar para a sua localidade/comunidade com
a curiosidade de quem a enxerga pela primeira vez (segunda, terceira, quantas fossem neces-
sdrias) como pesquisador que tem a responsabilidade de desvelar, compreender os fios que a
enlagam para socializar com os colegas, professores no TE seguinte, e com seus futuros alunos.
Era o periodo em que os professores faziam as “visitas” as familias, em suas residéncias, para
acompanhar as atividades elaboradas pelos alunos, momento para conversar com as familias,
conhecer sua localidade e formas de vida, as atividades produtivas e de lazer daqueles sujeitos.

Por muitas vezes, o TC se mostrou o espago mais privado que as familias tinham para
solicitar esclarecimentos com relagdo ao comportamento dos filhos e seu desempenho, princi-
palmente os menores de idade; para pedir esclarecimentos com relagdo ao tipo de escolariza-
¢do que era feita, pois a escola a que tinham acesso era regular, fixa e quase ndo encaminhava
atividades para serem feitas em casa, principalmente em compartilhamento de informagées
com os pais, responsaveis e comunidade.

Assim, o TC se configurava como aquele momento oportuno para refletir e discutir com
as familias e os préprios alunos sobre o modelo de escola hegemonico que o Estado oferecia,
sem relagdo com o lugar, seus sujeitos e comunidades, engessando a pluralidade cultural exis-
tente e desrespeitando a sociedade multicultural e multiétnica brasileira, das quais as RESEX
sdo bem representativas em sua composigao social. As familias, e por vezes os proprios estu-
dantes do Magistério, se mostravam incrédulos a respeito da possibilidade de outro modelo
de escola, porque apesar de reconhecerem que a escola da SEMED ndo estava de acordo com
seus anseios, era o Unico modelo que conheciam até ent3o.

As conversas coletivas, as orientagGes individuais e em grupo, e a propria presenca fisica
dos professores da Universidade nas comunidades de moradia dos estudantes, eram sempre
oportunidades para se evidenciar o nucleo do diferencial da proposta de formagdo de pro-
fessores extrativistas, para desconstruir o olhar desconfiado de quem ainda ndo conseguia
vislumbrar como real a possibilidade de um filho seu, ou de um parente, vizinho ou amigo ser

6 Normalmente realizado entre os meses de maio a julho e novembro a janeiro.
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o professor da escola local’.

Nesse sentido, a alterndncia foi esse ir e vir concreto e abstrato, necessario encontro do
eu com o(s) outro(s) para fazer o sujeito e seus coletivos mais conscientes de seu lugar no mun-
do e mais fortalecidos em suas pertencas e identidades que estdao sempre em transformacao e
que se reinventam a medida de suas articulagdes, mobilizagdes e lutas sociais, que findam em
conquistas ou ndo, mas que impactam de alguma maneira a vida de todos.

Formacgao com e para a Diversidade nas Reservas Extrativistas

Como ja anunciado, os sujeitos envolvidos na experiéncia do Magistério Extrativista da
Terra do Meio eram adolescentes, jovens e adultos entre 14 e 35 anos, moradores das Reser-
vas Extrativistas Rio Xingu, Rio Iriri e Riozinho do Anfrisio, assim como da Estagdo Ecoldgica
do Rio Iriri e da Comunidade Maribel®. O acordo inicial pactuado com o financiador previa a
insercdo de 45 educandos no Projeto, porém, em fungao da existéncia de uma forte demanda
reprimida pela auséncia de oferta de educagdo escolar nas séries finais do ensino fundamental
e do ensino médio, houve uma procura expressiva e bem maior do que essa previsao e, entre
repactuagles e ajustes, comegamos a atender no primeiro ano (correspondente ao ensino
fundamental) uma média 90 pessoas, divididas em trés subturmas, uma em cada Resex.

Os principais critérios de sele¢do para o ingresso no Projeto foram pensados em con-
junto com as comunidades e suas liderangas, e incluiam, além do desejo pessoal, a validagdo/
legitimagao da indicacdo pelos coletivos de origem dos candidatos; assim, além da discussao
em cada localidade, houve também apreciagdo dessas indicagdes em reunides dos Conselhos
Deliberativos de cada UC, de modo que a coordenagdo do projeto apenas formalizava a deci-
sdo vinda das comunidades.

Como ja informado, o Magistério Extrativista da Terra do Meio teve duragdo de 04 anos,
sendo o primeiro ano voltado ao esforgo de elevar a escolaridade dos educandos ao nivel
do ensino fundamental. A partir do segundo ano, comegamos a formagdo no nivel do ensino
médio na modalidade técnico-integrada em Magistério; em ambas as etapas, contamos com a
estratégica participacdo da Escola de Aplicagdo da UFPA.

Estes educandos, no seu conjunto, encontravam-se em situagdes muito dispares quanto
ao nivel de contato com a cultura escolar e com o sistema de escrita, podendo ser situados,
ainda que um pouco arbitrariamente, entre “analfabetos”, alfabetizados funcionais e profi-
cientes (este Ultimos em diferentes graus de proficiéncia em leitura e escrita). E importante
sempre problematizar essas classificagGes, seja por elas serem imprecisas e, de certo modo,
preconceituosas, seja por serem pouco ou nada elucidativas do ponto de vista operacional; no
entanto, tratava-se de um dado da realidade a ser levado em conta no planejamento pedagé-
gico, caracterizando as turmas como “multisseriadas” em termos do estado de aprendizagem
dos estudantes. Em fungdo das condi¢des de atendimento, ndo era possivel, nem desejavel,
separar as pessoas por esse critério; entdo, de posse de informagdes prévias sobre tal situagdo,
todo o planejamento pedagdgico foi orientado por uma perspectiva da heterogeneidade, tanto
em termos metodoldgicos (ensino), quanto em termos de condi¢des de aprendizagem.

E esse pode ser considerado o primeiro trago distintivo dessa matriz de formagdo de
professores: os sujeitos a serem formados ndo foram escolhidos a partir do dominio de habili-
dades individuais, da posse de predicados baseados na légica da seria¢do e da meritocracia ou
de qualquer avaliagdo externa, mas a partir de uma decisdo tomada nos e por seus coletivos
de pertencimento; foram as comunidades que escolheram seus potenciais professores e a nds
coube a corresponsabilidade pela formacdo, independentemente de qualquer “pré-requisito”.
Cada um, cada uma, veio com seu desejo, sua histdria de vida, suas potencialidades e seus li-
mites, fatores que foram incorporados ao curriculo como matéria prima e ndao como obstdaculo.

Trata-se, como nos lembra M. Arroyo, de “outros sujeitos” a exigir de nds “outras pe-
dagogias” (ARROYO, 2012 p. 25). A realidade das unidades de conservagdo da Terra do Meio

7 Se o professor for mulher, os impactos se somam a outros especificos das relagdes de género estabelecidas
naquelas localidades, que serdo abordados em outra oportunidade.

8 Assentamento ndo oficial de agricultores, porque a drea pertence a Terra Indigena Cachoeira Seca, do povo
Arara.
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e de seus sujeitos nos interrogou sobre que pedagogias vivenciar neste processo de formagao
de professores, sobre que teorias e praticas pedagdgicas seriam capazes de acolher, conhecer,
problematizar e restituir a complexidade do real aquelas pessoas e seus coletivos, de modo a
Ihes fortalecer na luta por direitos tendo a educagdo escolar como direito agregador. No caso
em questdo, podemos esbogar os contornos de uma “pedagogia extrativista”, categoria que
estd a merecer maiores investimentos tedrico-epistemoldgicos, ndo cabiveis neste trabalho.

Na imediaticidade do trabalho pedagdgico demandado pelas comunidades extrativis-
tas e seus sujeitos, nosso primeiro cuidado foi ndo os reduzir a condi¢do de alunos, de meros
individuos a serem ensinados, para ndo apagarmos suas identidades em nome da necessdria
formacgdo a que nos desafiavam. Nesse sentido, foi feito todo um esforgo tedrico-pratico e hu-
mano para conhecer, reconhecer e respeitar esses sujeitos na integralidade da sua condigdo.
E foi, muito especialmente, em func¢do dessa baliza ética e humana que todo o conjunto das
praticas pedagogicas foi estruturalmente reorientado, pois, como nos alerta Boaventura de
Sousa Santos (2000), aqui parafraseado, mudangas nos modos de conhecer devem ser acom-
panhadas de mudangas nos modos de agir.

Esse esforgo de deslocamento, por assim dizer epistémico, nos levou ao que podemos
considerar como um segundo trago distintivo que marca de maneira muito singular o Magis-
tério Extrativista como matriz de formagdo docente: o exercicio de ruptura com a ldgica da
razdo instrumental tipica da educagio de base enciclopédica/conteudista, de acordo com a
qual deve-se aprender primeiro” para “fazer depois”. Em boa parte dos cursos de formagdo de
professores é essa a diretriz predominante: ensina-se antes as “teorias”, que devem ser inte-
riorizadas pelos alunos, mesmo sem serem compreendidas, para depois serem “aplicadas” a
realidade, como se esta fosse estavel, homogénea e imutdvel e estivesse ali esperando, pronta
para ser modificada pelo toque magico e iluminado dos novos e obedientes mensageiros das
ciéncias da educagao.

Ainda que essa concepg¢do de formagao tenha alcangado em tempos e contextos espe-
cificos algum grau de efetividade, considerando-se, por exemplo, interesses de classe que do-
minam o idedrio das “grandes escolas” (cf. BOURDIEU; PASSERON, 1975), para a escola publica
brasileira ela tem sido claramente desastrosa, ineficaz e geradora de adoecimento, tanto para
os novos professores, quanto para seus estudantes e suas familias/comunidades. Sdo recor-
rentes em depoimentos de egressos de cursos de licenciatura, quando candidatos a vagas em
cursos de pds-graduacdo ao serem perguntados sobre os motivos que os levaram a voltar a es-
tudar, a justificativa de que precisam “se qualificar” porque a gradua¢do ndo os preparou para
a realidade da escola; é recorrente nessas representagdes, ao lado de queixas sobre indiscipli-
na dos alunos e precariedade das condi¢gées materiais da escola, a ideia ingénua de que ndo
foram suficientemente preparados pela universidade, nem no que se refere “a fundamentagao
tedrica”, nem na parte das metodologias, entendidas como receituario de ferramentas a serem
“aplicadas” na sala de aula, a alunos ideais, homogéneos, genéricos.

Na contramdo dessa orientagdo ainda hegemonica, o Magistério Extrativista da Terra
do Meio se arriscou em um outro movimento: ao invés de uma “racionalidade instrumental”
(aprender primeiro para fazer depois), buscamos exercitar a constru¢do de uma “racionalidade
pratica (aprender fazendo). Desse ponto de vista, diminuimos consideravelmente o fosso entre
formas de conhecer e formas de agir, uma vez que o ato de conhecer foi experimentado pelos
sujeitos em formagdo como agdo sobre si mesmos, sobre os outros e sobre o0 mundo. Alguns
resultados concretos dessa forma de proceder podem ser vistos no esfor¢o do planejamento
integrado, na codocéncia, na centralidade das aulas “praticas” e do processo de avaliagao per-
manente estabelecido como condig¢do tanto da atua¢do docente quanto da performance dos
educandos.

Ainda neste aspecto, é importante registrar também a importancia estratégica de que
se revestiu a visdo do corpo no Projeto Magistério Extrativista. Nas escolas, de modo geral,
obedecendo-se a uma visdao por demais cognitivista, prioriza-se o cérebro em detrimento do
corpo, que é negligenciado, controlado, negado... Quando o corpo vem a ser considerado, o
reconhecimento de sua existéncia se dd por meio da puni¢do, do castigo. Buscando alterar
essa disposi¢do, ainda muito forte em quase todas as matrizes pedagdgicas, tentamos tratar
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as pessoas, desde aquelas consideradas “de apoio” (cozinheiras, pilotos, etc.) passando pelos
estudantes, seus filhos (que vinham com as maes em formagdo) e os professores como sujeitos
de uma corporeidade ativa, produtora de cultura, de conhecimentos. Nesse sentido, diversas
atividades foram sendo incorporadas ao cotidiano da sala de aula, ndo como pretexto de subs-
tituicdo a eventuais lacunas de “conteddo” ou como mero apéndice “de relaxamento”, mas
como formas de aprendizagem em si: teatro, capoeira, circo, acroyoga, funk, entre inimeros
outros géneros de atividades fisicas foram experimentados como exercicio de autoconheci-
mento, de conhecimento do outro, de educagao em saude, enfim, visando construir uma visdao
integrada do ser: corpo, mente, pensamento, acdo, reflexao, diversao, lazer, sem aquela estéril
divisdo entre “teoria” e “pratica”.

Em funcdo desses dois marcos descritos acima, o reconhecimento/respeito as identida-
des dos sujeitos em formacgdo e a op¢do por uma “razdo pratica” como eixo estruturante da
pedagogia vivenciada desencadearam um terceiro elemento que vai contribuir sobremaneira
para a singularidade do Projeto Magistério Extrativista, conferindo-lhe, em grande medida, seu
cardter inovador e seminal: os significados da escola que foram sendo reconstruidos pelos e
com os educandos/futuros educadores e suas comunidades. Dos seus sofrimentos, angustias
e anseios foi se redesenhando no chao da experiéncia de formagdo docente uma confianga
coletiva, uma espécie de coesdo interna, que deu base para a reinvengao da ideia de escola
naquele lugar, uma escola enraizada nas expectativas dos sujeitos locais e por eles assumida
como “sua”, como parte de seus projetos de vida e de futuro e ndo mais, ou apenas, como uma
imposicdo vinda de fora para atender aos desejos de outrem.

Nessa escola redescoberta, reinventada, em devir, ndo caberiam mais professores “fun-
ciondrios”, aqueles que vém para as localidades apenas cumprir uma fungdo porque sao obri-
gados por urgéncias financeiras, mas ndo interagem com seus sujeitos, ndo compartilham a
vida com eles, ndo sonham junto, ndo se importam. Essa escola ndo esta pronta ainda e talvez
esteja distante de se materializar, mas os educandos/futuros educadores aprenderam que ela
é possivel e para que venha a se tornar realidade sua atuagdo docente tem uma centralidade
inegdvel. Essa mudanca de perspectiva altera bastante o sentido da formagao vivida: ndo se
estuda apenas para subir de nivel escolar, para alcangar notas em testes e avaliagdes, para ter
um certificado, mas para ser feliz, para se encantar com a vida, para valorizar as riquezas que
se tem e conquistar direitos; assim, uma escola extrativista &€ uma escola que conhece a histé-
ria da comunidade, de suas familias, das lutas das populagdes tradicionais pelo territério, pela
preservacdo da natureza, por melhores condigdes de vida. E uma escola que busca enfrentar
todas as formas violéncia que afligem os sujeitos de que ela se compde, é uma escola que se
posiciona ao lado do povo que atende e ndo contra ele.

Ao se apresentar assim de forma diferida a experiéncia vivenciada nesse Projeto de For-
macao de Professores Extrativistas, corre-se o risco de involuntariamente criar uma caricatura
da realidade, por diferentes razées. A primeira delas esta ligada a uma tentagcdo de “limpar”
os ruidos, as tensdes e contradigdes do processo como se nao tivesse havido contratempos,
problemas, lacunas, num ingénuo e perigoso movimento de romantiza¢do dessa experiéncia;
outra razdo esta ligada ao extremo oposto da romantiza¢do, que é a negagdo pura e simples,
como se nada do que que foi vivido ali tivesse qualquer relevancia para quem quer que seja
e pode, portanto, ser invalidado, ndo reconhecido. Uma terceira razdo, aparentemente mais
“razoavel”, poderia assim ser expressa: “que bom que esses jovens tiveram essa oportunidade
de estudar sem sair das suas localidades, uma educagdo contextualizada e voltada para a rea-
lidade deles, mas... serd que aprenderam? E o ENEM? E se precisarem sair da Resex e estudar
em outra escola ‘mais exigente’?”

Nao podemos ser ingénuos, tampouco negacionistas. Temos muita clareza do papel his-
torico dessa experiéncia para todos os sujeitos envolvidos e da importancia politico-existencial
de seus desdobramentos, tanto em termos do percurso da formagdo quanto de seus resulta-
dos, seja no plano da vida pessoal dos educandos, seja no plano coletivo junto a suas comuni-
dades. Fizemos escolhas tedricas e metodoldgicas que foram compartilhadas e pactuadas com
os educandos e suas familias; optamos por uma concepgao de curriculo vivo e contextualizado,
que, justamente por isso, ndo impediu os educandos de terem contato com conhecimentos ja
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universalizados, mas potencializou essas aprendizagens porque as ancorou no chdo da vida,
conferindo-lhes significado critico, ajudando a construir filtros de andlise e recursos de elabo-
racdo narrativa em que eles, extrativistas, assim como os povos indigenas e outros segmentos
sociais diversos, existem e sao importantes porque sdo protagonistas de suas préprias histé-
rias, sdo produtores de culturas e de conhecimentos.

Este ultimo ponto pode ser evidenciado pelo ingresso de mais da metade dos concluin-
tes do Projeto em diferentes cursos de graduagao da Universidade Federal do Par3, alguns de-
les antes mesmo do encerramento das aulas. Dos 60 educandos que concluiram o Magistério
Extrativista, 21 foram aprovados no processo seletivo especial para o Curso de Etnodesenvol-
vimento, ainda em julho de 2019; uma foi aprovada para o Curso de Letras/Portugués e oito
foram aprovados para o Curso de Educagdo do Campo. Dez desses jovens foram aprovados em
processo seletivo simplificado da Secretaria Municipal de Educagao de Altamira para ocupar o
cargo de professor em diferentes escolas de areas ribeirinhas e de Resex.

Estes dados, que ainda precisam ser melhor analisados, contribuem para caracterizar
este Projeto de Formagdo de Professores como uma evidéncia inconteste de que o recorte
entre educagdo e trabalho, ou entre educag¢do propedéutica e preparagdo para o trabalho, tao
cara a defensores de certos modelos de educagao profissionalizante, ndo tem nada de “natu-
ral” ou de irremediavel: sdo sempre escolhas politicas que determinam que tipo de educac¢do
escolar vai se oferecer a quem e por que.

Consideragoes Finais

A discussao feita neste trabalho buscou trazer a publico um pouco dos processos e dos
resultados de uma experiéncia de formacgdo de professores realizada com extrativistas de uni-
dades de conservagdo da Terra do Meio, no Para. Acreditamos que as conquistas e avangos
ficaram claros no corpo do texto. Aproveitaremos este espago final para refletir sobre o que
enfrentamos de revés ou de adversidade e sobre como buscamos enfrentar tais situagdes.

Uma das estratégias que utilizamos para enfrentar algumas dificuldades foi tratar dis-
so com os proprios estudantes e suas familias compartilhando nossas preocupagdes numa
escala comunitdria, extraescolar. Esse posicionamento ndo visava apenas a aquisi¢do de uma
espécie de salvo-conduto para a equipe pedagdgica, em caso de ndao cumprimento dos objeti-
vos previstos; visdvamos um nivel de corresponsabilizagdo ativa na compreensdo das questdes
problematicas e, sobretudo, na proposi¢ao de alternativas que nos ajudassem a garantir a es-
colarizagdo daqueles jovens, com qualidade académica e social, com significado e implicagao
politico-existencial da experiéncia.

Compartilhar com os educandos, suas familias e comunidades parte do nosso nao saber,
ou do nosso saber parcial, incompleto e, portanto, aberto a crescer, a se aprofundar contribuiu
para o estabelecimento de relagdes menos verticalizadas entre nds e eles, abrindo caminhos
para trocas fundamentais que ndo teriam acontecido de outra forma, trocas que, em Ultima
analise, se tornaram o alicerce dessa instigante experiéncia de formagdo de professores extra-
tivistas, de carater popular, contextualizada, democratica e, por definigdo, continuamente em
devir; trocas que balizaram todo o processo de formagdo garantindo-lhe o carater dialdgico e
horizontal que a identifica de forma tdo singular.

Em termos operacionais, tivemos o primeiro marco diferencial da experiéncia de alter-
nancia vivenciada no Magistério Extrativista: a coparticipagdo dos educandos e de suas familias
no redesenho da metodologia a ser vivenciada nos processos de ensino-aprendizagem.

Diferentemente do que se poderia pressupor, e de acordo com uma abordagem pe-
dagdgica mais tradicional e autocentrada, nossa decisdo de compartilhar com educandos e
suas familias nossas inquietagdes ndo gerou inseguranga ou descrédito; ao contrario, instaurou
uma matriz de formagao estruturada pelo didlogo como eixo central de atuagdo, cujo principal
resultado foi uma das primeiras aprendizagens profissionais daqueles futuros docentes: pro-
fessores ndao sabem tudo, eles aprendem constantemente, com seus pares, com seus alunos e
suas comunidades, com os autores dos livros, com a prépria vida.

Ressaltamos que esse posicionamento politico-pedagdgico pautado por uma perspec-
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tiva teoricamente dialdgica, metodologicamente aberta e socioculturalmente situada nao foi
sinbnimo de espontaneismo ou de falta de planejamento. Em certa medida, nds sabiamos
o que deveria ser feito porque passamos quase trés anos pesquisando com essas familias e
comunidades, ouvindo seus anseios e inquieta¢des, conhecendo suas demandas e mapeando
diferentes possibilidades de intervencdo. Esse pano de fundo de experiéncia comum nos pos-
sibilitou identificar praticamente todos os potenciais candidatos ao Projeto de Formagdo de
Professores, por género, faixa etdria, situagao familiar, nivel de contato com a cultura escolar e
de apropriagao do sistema de escrita, de proficiéncia em leitura, entre outros fatores. Além de
terem nos trazido diversos elementos da realidade socioeconémica daquelas localidades, dos
modos de vida e de organizacdo social ali presentes, nossas pesquisas haviam nos colocado a
par também dos projetos de vida e de futuro daquelas pessoas, das expectativas que nutriam
em relacdo a escola e ao lugar em que viviam. E todo esse complexo conjunto de informagdes
se transformou em matéria prima do conhecimento que foi sendo produzido, alimentado e
metabolizado pelo curriculo do Projeto Magistério Extrativista.

Compreendemos que é legitimo reivindicar o “selo” da alternancia para essa experién-
cia, ainda que ela ndo tenha seguido boa parte dos pressupostos, nem se valido de muitos dos
instrumentos reconhecidos e adotados por essa modalidade pedagdgica. Ressaltamos que o
que faz uma pedagogia se manter viva e proficua, leal aos seus principios emancipatérios, nao
é, exatamente, sua “aplica¢do” cega e verticalizada, como se fosse um protocolo ou um recei-
tuadrio, uma prescri¢gdao ou uma “ferramenta”, mas sim a sua capacidade de se reinventar, de se
rever e produzir novas aprendizagens, novas leituras da realidade. Pedagogia da alternancia é
pratica, é interagdo, é relagdo com a vida, e a vida é sempre mutante, incerta.
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