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Introdugao

O reconhecimento da Educac¢do Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, tal
como disposto na Lei de Diretrizes e Bases para a Educac¢do Nacional (LDB n2 9.394/96), pro-
duziu inimeras discussGes no contexto da educacgdo brasileira e tem evidenciado também, de
maneira mais especifica, intensos debates na area da Educacdo Fisica. No campo da Educac¢do
Infantil, nas ultimas duas décadas, acompanhamos a elaborac¢do de propostas curriculares para
a orientagdo do trabalho pedagdgico nessa etapa educacional, dentre as quais destacamos o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998), as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educac¢do Infantil (DCNEI 2010, 2013) e, atualmente, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017).

Na Educacdo Fisica, observa-se a ampliacdo do interesse em discutir questdes relaciona-
das a Educagdo Infantil (SAYAO, 1999; AYOUB, 2001; ROCHA, 2011, MARTINS, 2018). Em alguns
momentos essa discussao esteve relacionada a pertinéncia ou ndo da figura do professor espe-
cialista nessa primeira etapa da Educacgdo Basica (AYOUB, 2001, SAYAQ, 1999) e, recentemente,
ganham forc¢a estudos que colocam em evidéncia a necessidade e as possibilidades de cons-
trucdo de um trabalho pedagdgico integrado e articulado da Educagdo Fisica com a dinamica
curricular da Educacao Infantil, que ndo esta organizada de forma disciplinar, e que contempla
as especificidades das criangas de zero a cinco anos de idade (ROCHA, 2015).

As propostas curriculares nacionais para a Educagdo Infantil ndo mencionam a Educa-
¢do Fisica como um componente curricular, nem mesmo indicam a presenga de um professor
especialista para atuar com essa area do conhecimento. Contudo, devido a centralidade do
corpo, do movimento, dos jogos e das brincadeiras nesses documentos e nos processos de so-
cializacdo e de desenvolvimento das criangas, é cada vez mais comum percebermos a presenca
do profissional de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil (ROCHA, 2011, MELLO et al., 2016;
MARTINS 2018). Nesse sentido, Mello et al. (2016) e Martins (2018) identificam uma expansao
recente de professores de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e, em decorréncia disso, um
impacto e amplia¢do na produgdo de conhecimentos que tratam da interven¢do pedagogica
da Educacdo Fisica nesse contexto (MELLO et al., 2012; MARTINS, 2015).

Essa expansao, por si s6, ndo garante a consolidacdo de uma pratica pedagdgica da Edu-
cacdo Fisica articulada a légica curricular da Educacdo Infantil e as singularidades das criancas
pequenas, de zero a cinco anos de idade, que frequentam as instituicdes infantis. Conforme
argumentam Martins, Tostes e Mello (2018), isso se deve ao fato de que, em muitos casos, a in-
sercado da Educacdo Fisica, e até mesmo de Artes, foi efetivada para assegurar aos docentes da
Educacdo Infantil o direito de dedicar um terco de sua carga horaria semanal as atividades de
planejamento, estudos, avaliagdes e de atender as demandas da LDB 9.394/96, que estabele-
ce a Educacgdo Fisica como componente curricular obrigatdrio dessa etapa da Educacdo Basica.

Nesse contexto, é possivel perceber que ainda prevalecem praticas pedagdgicas desse
componente curricular ancoradas em propostas que ndo foram concebidas para a Educacédo In-
fantil ou que estdo sustentadas em pressupostos epistemoldgicos e tedrico-metodoldgicos que
pouco dialogam com as orienta¢des legais e pedagdgicas presentes nos atuais documentos
norteadores dessa etapa educacional (DCNEI e BNCC), tais como as perspectivas desenvolvi-
mentistas e psicomotoras (MELLO; SANTQOS, 2012; ASSIS, 2015; MARTINS, 2018). Para além das
praticas pedagogicas, os curriculos dos cursos de formacdo inicial em Educacgdo Fisica e parte
significativa das produc¢des académicas da area estdo vinculados a uma tradicdo cientifica que
assume a crianca como objeto, predominantemente, da Medicina e da Psicologia (FERREIRA,
2000) e langam sobre ela um olhar de sujeito universal, que é maturacionalmente determina-
do.

Buscando romper com esse cenario, este ensaio tem como objetivo discutir uma pers-
pectiva para a mediacdo pedagdgica da Educacao Fisica com a Educacao Infantil, considerando
as especificidades das criancas e das instituicdes dedicadas a sua educagdo. Para tanto, o foco
das nossas reflexdes incidira sobre a concepcao de infancia subjacente as praticas pedagdgicas
com a Educacdo Infantil e sobre a dindmica curricular presente nesse contexto, que estabele-
ce uma ldgica distinta das formas escolares presentes nas outras etapas da Educacdo Basica.
Sem a intengdo de esgotar a discussao, ndao temos a pretensao e nem cabe no escopo deste
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texto apresentar uma proposta pedagdgica na integra. Langamo-nos no desafio de, por meio
dessas duas dimensdes — concepgdo de infancia e dinamica curricular, questionar e propor
alternativas ao modelo hegemdnico sob o qual a Educagado Fisica tem pautado as suas praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil.

As nossas reflexdes estdo assentadas em experiéncias pedagdgicas acumuladas pela
rede publica de Educagdo Infantil de Vitdria, que €, juntamente com Floriandpolis/SC, pioneira
na inser¢do da Educacgdo Fisica na Educac¢do Infantil. Essas experiéncias foram compartilhadas
nos cursos de formagdo continuada desenvolvidos com os professores de Educagao Fisica que
atuam na Educagdo Infantil de Vitéria. Também dialogamos com pesquisas realizadas pelo
Programa de Pds-graduagdo em Educacdo Fisica da UFES (PPGEF/UFES), que, na relagdo que
estabelece com a rede de Vitdria, tem se constituido como expoente nacional na discussao
sobre a inserc¢do da Educagao Fisica nessa etapa educacional (FARIAS et al., 2019).

Nas interlocugdes que estabelecemos com as experiéncias pedagdgicas da rede publi-
ca municipal de Vitdria e com as produgdes académico-cientificas do PPGEF/UFES, interagi-
mos com os pressupostos da Sociologia da Infancia (SARMENTO, 2013; CORSARO, 2009, 2011,
PROUT, 2010) e dos Estudos com o Cotidiano (CERTEAU, 2012). Com a Sociologia da Infancia,
buscamos superar o olhar adultocéntrico que historicamente incide sobre as criangas e que as
coloca em condigdo de subalternidade em relagdo aos adultos. Ja os Estudos com o Cotidiano
ajudam-nos a reconhecer e dar visibilidade as agéncias das criangas, concebendo-as como su-
jeitos capazes de pensar e agir sobre si.

Concepgao de infancia e os seus desdobramentos para a pratica

pedagdgica com a Educagao Infantil

Ao considerarmos que os processos de administragao simbdlica que os adultos langam
sobre as criangas determinam as prdticas pedagdgicas nas instituicdes infantis, torna-se fun-
damental delimitar a concepgdo de infancia que estamos assumindo para pensar a inser¢ao
da Educagdo Fisica no contexto da Educagdo Infantil. Em nossa compreensdo, a concepgao de
infancia é uma dimensdo central na definicdo de uma perspectiva pedagdgica, pois é a partir
dela que as outras dimensdes sao estabelecidas.

Dahlberg, Moss e Pence (2003) identificam cinco concepgdes sobre a infancia constru-
idas ao longo da histéria. Na primeira, a crianga é concebida como reprodutora de conheci-
mento, identidade e cultura. A segunda concep¢do diz respeito a constru¢do social de uma
imagem de infancia marcada pelo romantismo, uma utopia, em que a crianga é vista nos “anos
dourados da vida”. Uma terceira concepgdo identificada pelos autores, relacionada com as
duas anteriores, revela uma crianga universal, cujo desenvolvimento é visto como um processo
biologicamente determinado, que segue leis gerais. Essa concepgdo tem impactado, de manei-
ra contundente, nas praticas pedagdgicas, nos curriculos dos cursos de formagao inicial e nas
produgdes académicas da Educagdo Fisica sobre a Educagao Infantil (MARTINS, 2018). A quarta
concepgdo, que permeou o Século XX, devido ao intenso crescimento industrial, representa a
crianga como fator de suprimento do mercado de trabalho (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003).
Com a necessidade de pais e maes trabalharem para garantir o sustento da familia, um cuidado
alternativo, ndo familiar, deveria ser proporcionado as criangas para que seus pais estivessem
a disposicdo do mercado de trabalho.

Essas quatro formas de conceber a infancia, como afirmam Dahlberg, Moss e Pence
(2003), sdo frutos do projeto da modernidade, que tem na narrativa do lluminismo o entendi-
mento de que o processo educativo infantil é linear e deve transformar as criangas, que sao va-
sos vazios, em sujeitos independentes e autossuficientes. Esse discurso desconsidera a crianga
como “sujeito de direitos”, ator social e coprodutora de cultura, pois a preocupagao central
com a infancia ndo é atendé-la na perspectiva de uma formacdo integral do sujeito crianga,
como pertencente a uma categoria social prépria, com suas singularidades e peculiaridades.

Em oposigdo a essa narrativa construida pela modernidade sobre a infancia, que afir-
ma uma representagdo de crianga fraca, incapaz, incompleta, dependente, universal e isolada,
Dahlberg, Moss e Pence (2003) identificam que “novos olhares” sobre a infancia, baseados em
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perspectivas pds-modernas e construcionistas, tém surgido na Filosofia, na Sociologia, na Psi-
cologia e na Educacdo. Essas novas perspectivas tém repensado as criangas e as suas infancias
(quinta concepgdo) a partir das transformagdes sociais, econdmicas e politicas ocorridas nas
ultimas décadas, de modo a considera-las como coconstrutoras de conhecimento, identidade
e cultura.

Nessa perspectiva de conceber a infancia, a aprendizagem é compreendida como um
processo cooperativo e comunicativo, que coloca a crianga no centro desse processo, pois a
considera como produtora ativa de conhecimento. Além disso, a crianga é reconhecida como
membro de uma sociedade complexa; ndo como um ser inocente, separado do mundo, mas
como um sujeito que esta neste mundo, sendo influenciado por ele e também o transformando.

Assim como as DCNEI e a BNCC, que atribuem centralidade as criangas nos processos
de ensino-aprendizagem desenvolvidos com a Educagdo Infantil, valorizando o protagonismo
infantil, as suas produgdes culturais e autorias, partilhamos de uma concep¢ao de infancia que
reconhece e valoriza as agéncias das criangas, considerando-as como atores sociais ativos em
seus processos de socializagdo e desenvolvimento. Essa visdo estd assentada, em grande parte,
nos pressupostos preconizados pela Sociologia da Infancia.

Sociologia da Infancia: a crianga no centro da cena

A Sociologia da Infancia concebe as criangas como atores sociais, que devem ter a sua
participacdo social reconhecida. Considera as criangas como fontes importantes para revelar
as realidades em que se inserem, bem como autorizadas a formularem conhecimento e produ-
¢do de saberes sobre si. Para Soares, Sarmento e Tomas (2005, p. 62): “A relutancia de muitos
investigadores a considerar as criangas como atores sociais e como sujeitos de direitos, deter-
mina algumas das dimensdes associadas a este grupo social: a invisibilidade e a afonia”.

Para Sarmento (2013), a centralidade que tem sido dada a crianga choca-se com a visao
tradicional sobre ela: como um ser em transito para a adultez. Os estudos ligados a Sociologia
da Infancia rechagam a proposta do adultocentrismo, que tende a enxergar as criangas como
seres incompletos e incapazes de fornecer conhecimento acerca de seus mundos de vida.

A Sociologia da Infancia analisa e interpreta a infancia a partir de sua prépria complexi-
dade. Assim, ndo obstante de ainda carecer dos cuidados dos adultos, busca rever a imagem
da crianga como um ser vulneravel, cuja necessidade deve ser atendida por meio do olhar dos
mais velhos, pois ela é considerada incapaz de elaborar uma produgao cultural autoral relevan-
te e que expresse os seus modos de vida.

Estudar a infancia como construgao social ndo significa pensar as criangas como um
bloco homogéneo, que segue padrdes pré-estabelecidos. Montandon (2001) ressalta que ha
uma pluralidade de infancias, que necessitam ser contempladas nas pesquisas que focalizam
essa categoria geracional. Fatores como classe social, contexto cultural, género e etnia sdo fun-
damentais para se compreender e abarcar as diferentes realidades em que as criangas estao
inseridas.

Quinteiro (2002) alerta que a compreensdo das culturas infantis continuara fragil en-
guanto houver um pensamento de subalternidade das criangas em relagdo aos adultos. A
autora observa que os saberes produzidos ndo tém permitido conhecer com profundidade
como se constituiu a infancia como construgdo cultural. Pelo fato de muitos pesquisadores nao
considerarem as criangas como “testemunhas confidveis” e tampouco questionarem os dados
obtidos por fontes indiretas, eles ndo conseguem adentrar nos universos infantis e obter infor-
macOes relevantes acerca de suas culturas de pares, subjetividades e modos de representarem
0 mundo.

Esse vacuo na compreensdo das culturas infantis se acentua, segundo Quinteiro (2002),
nas relagdes entre criangas e escolas. Considerar as vozes das criangas é fundamental para
gue elas se tornem sujeitos sociais ativos em seus processos de escolariza¢do e ndo meros
receptaculos da socializagdo imposta pelos adultos. As vozes das criangas, conforme revelou a
pesquisa de Zandominegue (2018), que buscou auscultar os infantis na construgdo das praticas
pedagdgicas da Educagdo Fisica em um CMEI de Vitdria, se manifestam por meio de diferentes
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linguagens: nas enunciag¢@es,* na linguagem corporal, nos desenhos, nas expressoes faciais e,
até mesmo, nos atos de ndo falar e de ndo fazer.

Sirota (2001) comenta que a emergéncia da Sociologia da Infancia deve trazer consigo a
necessidade do despertar para o “oficio de crianga” (métier d"enfant). Isso significa considerar
as criangas como objetos socioldgicos que precisam ser levadas a sério. Sirota (2001) relata
que o termo “oficio de crianga”, surgiu nos escritos de Pauline Kergomard, e se relaciona a uma
escola que atenda aos anseios dos infantis. Nesse projeto educacional, haveria uma adequagao
entre o que a instituicdo define e o estatuto reservado a crianga, tendo em vista a participacgdo,
colaboragdo e definigdo das diretrizes curriculares.

Muito além da perspectiva que enquadra as criangas como meros repetidores da cultura
a que tém acesso, Corsaro (2009) denomina de reprodugdo interpretativa a poténcia inventi-
va e inovadora das criangas, que sdo capazes de produzir novas leituras e interpretagdes das
culturas em que estdo inseridas. Esse processo de reproducdo interpretativa, como pratica
criativa e autoral, ocorre no contexto da cultura de pares, que é “[...] um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e compartilham
na interagdo com seus pares” (CORSARO, 2009, p. 32).

A crianga nasce e vive em um mundo objetivado, constituido de valores, regras e crengas
praticados nas suas unidades familiares e nos contextos sociais em que estd inserida. Apesar
disso, os seus processos de socializagdo ndo ocorrem de maneira passiva, pois ha uma estética
da recepgdo, em que ela imprime a sua subjetividade e identidade nos artefatos culturais que
Ilhes sdo transmitidos, transformando-os. De acordo com Certeau (2012, p. 41), essas “[...]
‘maneiras de fazer’ constituem as mil praticas pelas quais usudrios se reapropriam do espago
organizado pelas técnicas da produgdo sociocultural”. Isso pode ser expresso, por exemplo,
com o uso inusitado de um objeto, a subversdo da regra de uma brincadeira, a transgressdo de
uma linguagem especifica e até questionamento de condutas e esteredtipos impostos.

Klippel (2013), ao analisar as relagdes que as criangas de um CMEI de Vitdria estabelece-
ram como os jogos e brincadeiras propostas pelo professor de Educacao Fisica, constatou que
elas ndo se apropriaram de maneira passiva desses bens culturais, pois, de forma astuciosa e
subversiva, imprimiram as suas subjetividades e autorias, aproximando essas atividades ludi-
cas de seus interesses, expectativas e necessidades. A reprodugdo interpretativa da cultura pe-
las criangas, segundo Corsaro (2009), abre espago para o agir experimental, criativo e autoral,
que, por seu turno, favorece o protagonismo e as produgdes culturais dos infantis.

Redin (2009) ressalta pontos que evidenciam os equivocos dos educadores na relagao
com as criangas. Para ela, ha constantes intervengdes dos adultos durante as brincadeiras e nos
momentos de interagdes entre as criangas: “[...] os educadores querem que elas se socializem
e, muitas vezes, socializar-se significa evitar conflitos, sentimentos ambiguos e comportamen-
tos que possam sair da ordem” (REDIN, 2009, p. 118). Barbosa (2018) verificou que as “brinca-
deiras de lutinha” eram constantemente coibidas pelos adultos em um CMEI de Vitdria, sob o
argumento de que essas a¢des poderiam machucar alguma crianga e estimular a violéncia en-
tre elas. Contudo, por meio de uma andlise mais aprofundada, a autora percebeu que esse tipo
de brincadeira é um importante meio de socializagdo da criangas e, contraditoriamente ao que
pensavam os adultos, um fator de “desaceleragdao” da violéncia entre elas (DADOUN, 1998).

Para Redin (2009, p. 118) a aproximagdo ao universo infantil requer “[...] um olhar de
revelacdo que precisa estar aberto a novidade, para os acontecimentos inusitados, que sé se
torna possivel sem as amarras determinadas por saberes e verdades previsiveis”. Martins et
al. (2016) analisaram as transformagdes empreendidas pelas criangas no processo de ensino-
-aprendizagem da capoeira em um CMEI de Vitdria. Os pesquisadores verificaram que, por
meio de um olhar atento e sensivel as demandas das criangas, o professor de Educagdo Fisica
foi alterando a maneira inicialmente concebida de ensinar a capoeira, que estava centrada
na apropria¢do dos fundamentos técnicos dessa manifestacdo cultural. Ele incorporou a sua
pratica pedagogica, ao atentar-se as pistas e indicios deixados pelos infantis, aspectos ludicos e
simbdlicos por eles valorizados, como piques que remetessem a origem da capoeira e brinca-

1 Para Certeau (2012), enunciagdo é a fala em ato. Segundo o autor, a andlise dessa fala ndo pode se desvincular
do seu contexto de produgdo.
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deiras historiadas que exigiram o emprego dos fundamentos dessa arte-luta.

Como valorizar o protagonismo infantil e as produgdes culturais das criangas nas media-
¢Oes pedagdgicas com a Educacgdo Infantil? Como reconhecer as autorias das criangas que, em
muitos casos, ainda ndo possuem uma linguagem verbal articulada? Esses sdo alguns desafios
postos aos educadores que buscam reconhecer e dar visibilidade as agéncias das criangas em
suas praticas pedagdgicas. Para superar esses desafios, temos dialogado com os Estudos com
o Cotidiano (CERTEAU, 1985, 2012), que oferecem subsidios tedricos e metodoldgicos para
identificar e promover o protagonismo das crianc¢as nos cotidianos das institui¢des infantis.

Os Estudos com o Cotidiano e o protagonismo das criangas na

Educacao Infantil

Tomas (2017) afirma que, apesar dos avangos nos estudos e nas politicas publicas sobre
as criangas, sobretudo no que concerne ao reconhecimento dos seus direitos, ainda hd um
grande abismo entre o campo das inten¢des — reconhecimento dos direitos infantis — e o cam-
po das agOes — efetivagao desses direitos. No que tange a concretizagcdo desses direitos no con-
texto educacional, a autora sinaliza que é necessdrio “[...] desocultar siléncios (os que resultam
por exemplo das hierarquias entre adulto(s)/a(s) e crianga(s), entre adultos/as e entre criangas)
e combater a exclus3o, a opressdo e a discriminagdo das criangas” (TOMAS, 2017, p. 17).

Ao centrar o seu foco nas praticas ordindrias, os Estudos com o Cotidiano (CERTEAU,
2012) tém contribuido para compreender as racionalidades infantis, enxergando as criangas
ndo pela sua incompletude ou auséncias que apresentam face aos adultos, mas pela sua alteri-
dade em relagdo a eles. Para Finco e Oliveira (2011, p. 72), “[...] as criangas pequenas, com seus
corpos e com suas espontaneidades, problematizam e questionam esses modelos centrados
no adulto”.

Até mesmo os bebés, considerados seres tao indefesos e dependentes, sdo capazes de
subverter a logica estabelecida pelos adultos e, por meio de suas praticas, empreenderem
outros usos e apropriagdes aos objetos a eles destinados. Mello et al. (2014), ao analisarem
praticas pedagdgicas com bebés em um CMEI de Vitdria, desenvolvidas por meio de métodos
ndo-diretivos (arranjo de materiais), constataram que criangas de oito meses a um ano e meio
de idade se relacionaram com os objetos disponibilizados (mdbiles, escorregadores, balangos,
gangorras, gira-gira etc) de forma autoral e criativa, utilizando-os de maneira diferente da sua
fungado original. Por exemplo, alguns bebés subiram o escorregador pela superficie lisa (pran-
cha), destinada a escorregar, e desceram pela escada.

Para Certeau (1985) as praticas ordindrias sdo signatarias de trés dimensdes indisso-
cidveis — a ética, a estética e a polémica, que denotam as produgdes culturais das criangas e
suas agéncias, evidenciando que elas ndo sdo passivas em seus processos de socializagdo. A
primeira, a dimensdo ética, diz respeito a necessidade histdrica de existir. Por mais coagida e
cooptada que as criangas sejam nos contextos escolares, elas buscardo subterfligios para fazer
valer os seus interesses, necessidades e expectativas, em suma, perseguirdo o seu inalienavel
direito de brincar. Esses meios criativos e autorais de buscar os seus objetivos, que muitas ve-
zes ocorre de maneira astuciosa e subversiva, demarca a dimensdo estética das praticas infan-
tis. Por fim, a dimensdo polémica denota conflitos de interesses entre sujeitos que vivenciam
relagdes assimétricas de poder, no caso deste artigo, entre criangas que buscam afirmar as
suas racionalidades em contextos educacionais organizados pela l6gica adultocéntrica.

Barbosa, Martins e Mello (2017), ao analisarem as brincadeiras infantis em um CMEI
de Vitodria, verificaram a presenga dessas trés dimensdes da pratica na efetivagdao do desejo
das criangas de “brincar de lutinha”. Como esse tipo de brincadeira era proibida, as criangas
utilizaram a casinha de bonecas, localizada no parquinho, para vivencia-la longe do olhar de
censura dos adultos. Quando algum adulto aproximava-se da casinha de bonecas, as criangas
que ficavam de “vigilia” fora da casa avisavam as que estavam dentro e, repentinamente, a
brincadeira mudava de foco.

Em diversas orienta¢cdes pedagogicas e produ¢des académico-cientificas destinadas a
Educagdo Infantil é comum depararmo-nos com a seguinte expressao: “é preciso dar voz as
criangas”. Contudo, ao considerarmos as trés dimensdes das praticas cotidianas sinalizadas
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por Certeau (ética, estética e polémica), estamos convictos de que, tdo ou mais importante
do que «dar voz» as criangas, é preciso dar «ouvidos» a elas. Incessantemente, por meio de
diferentes linguagens, sobretudo a corporal, as criangas produzem cultura e afirmam o seu
modo peculiar de ser e estar no mundo.

Mas, para que essas diferentes linguagens sejam reconhecidas e valorizadas, é neces-
sdrio desenvolver um olhar atento e uma escuta sensivel para tornar visivel, o que se tornou
invisivel, por excesso de visibilidade (PIRES, 2008). Em outras palavras, é imprescindivel des-
naturalizar o olhar sobre as criangas que sé enxerga nelas fragilidades e auséncias, e comegar
a perceber as potencialidades e possibilidades que elas apresentam para os seus processos de
educacdo, socializacdo e desenvolvimento. Concordamos com Sarmento (2013, p. 15), quando
afirma que é preciso compreender as infancias “[...] a partir de sua proépria realidade, a auscul-
tagdo da voz da crianga como entrada na significagdo de seus mundos de vida e a aceitagdo da
crianga como ser completo e competente [...]".

Para compreender as racionalidades infantis, Corsaro (2005) sugere que os adultos man-
tenham uma postura reativa nas relagdes que estabelecem com as criangas. Essa postura pres-
supOe comportamentos menos expansivos e invasivos por parte do adulto, que, ao adentrar
o universo infantil, espera que as criangas reajam a sua presenga e iniciem as interagées com
ele. Martins, Scotta e Mello (2016), ao pesquisarem as légicas e negocia¢Oes adotadas pelas
criangas em suas brincadeiras num CMEI de Vitdria, adotaram a postura reativa sugerida por
Corsaro (2005) e, por meio dela, conquistaram a confianca e o respeito dos infantis, pois eles
perceberam os pesquisadores como “adultos atipicos”, que, apesar do tamanho, ndo estavam
ali para controld-los ou para impor algo, como geralmente fazem os adultos.

Para encerrar esse tdpico sobre concepgdo de infancia, fazemos um alerta: conceber
as criangas como sujeito de direitos, ao valorizar o seu protagonismo e as suas autorias nas
mediagdes pedagdgicas com a Educacgdo Infantil, ndo significa eximir os professores de suas
fungdes e responsabilidades docentes. Ha uma série de interpretagdes equivocadas que con-
sideram as criangas nessa perspectiva defendida como autodidatas e a Educagdo Infantil como
um espago para o “laissez-faire” educacional. Ndo estamos defendendo a troca de uma ra-
cionalidade adultocéntrica por uma légica centrada apenas nas criangas, mas que adultos e
criangas, em processos de coautoria e coprodugdo, possam construir caminhos que valorizem
a participagao coletiva e colaborativa entre ambos. Nesse sentido, a a¢do docente é decisiva,
pois cabe ao professor potencializar os espagos de participacdo infantil e organizar arranjos
didatico-pedagdgicos que promovam agdes autorais e criativas das criangas, tirando as praticas
infantis da clandestinidade e trazendo-as para o centro da cena.

Dinamica curricular da Educagao Infantil e a inser¢ao da Educagao

Fisica nesse contexto

No processo histérico de conquista de direitos das criangas no Brasil, a Educagdo Infantil
se constitui como um espagotempo que acolhe as vivéncias e conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente familiar e no contexto de sua comunidade, articulando-os a sua pratica
pedagodgica. Nesse sentido, por meio da indissociabilidade entre educar e cuidar, a Educa¢do
Infantil busca o desenvolvimento integral da crian¢a, bem como diversificar e consolidar novas
aprendizagens no que diz respeito a diferentes linguagens e dreas de conhecimento que fazem
parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico, com uma organizagao curricular
que lhe é prépria e singular (BRASIL, 2010). Tal organizagdo curricular pressupde a sistemati-
zacdo de praticas pedagdgicas orientadas pelos eixos das interagdes, linguagens e brincadeiras
(BUSS-SIMAO; FIAMONCINI, 2013).

A dindmica curricular da Educacdo Infantil do municipio de Vitdria indica que os modos
de agir e interagir com as criangas nos CMEI devem ser pensados a partir das criangas e com
as criangas, reconhecendo ai uma das especificidades do trabalho pedagdgico no contexto
da Educacédo Infantil (SEME/GEI/PMV, 2006). Embasado no artigo 43 da LBD, o documento
norteador do municipio reitera o entendimento da Educac¢do Infantil como primeira etapa da
Educagdo Basica, cujo objetivo é proporcionar o desenvolvimento integral da crianga em com-
plementagdo a a¢do da familia, assim como o de promover a ampliagdo de suas experiéncias
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e conhecimentos por meio do estimulo de seu interesse pelos processos de transformacgdo da
natureza e convivéncia em sociedade (BRASIL, 2019).

Com base em Certeau (2012), podemos afirmar que a dinamica curricular da Educagao
Infantil se constitui para além dos didlogos com os documentos, pois ela também se consolida
a partir da agdo e do encontro de diferentes sujeitos no cotidiano das instituigdes. Verificamos
que essa dinamica se configura numa complexidade que envolve o trabalho com criangas a
partir da articulacdo de diferentes profissionais, assim como, da organizagdo da estrutura de
atendimento que revela atengdo, desde a divisdo das turmas, definicdo dos profissionais a
sistematizagdo dos espacgos, tempos e rotinas. Nesse contexto, é importante destacar a impor-
tancia que a rotina representa na dinamica curricular da Educagao Infantil.

De acordo com Barbosa (2006), a rotina pode ser considerada como uma categoria
pedagdgica que possibilita a organizagdao e desenvolvimento de todo trabalho cotidiano nas
instituicdes, pois viabiliza a concepgdo de cuidado e educacgdo e ainda sintetiza o projeto peda-
gogico. Para Barbosa (2006), a rotina ndo deve ser compreendida como uma organizagao rigida
ou fechada das praticas educativas nos CMEI, mas precisa ser reconhecida como categoria
proxima ao cotidiano, ou seja, como um espagotempo fundamental para a vida humana que
tanto pode conter a previsao de atividades, que por vezes se repetem e sdo rotineiras, mas,
gue acima de tudo, se caracteriza como um ldcus no qual é possivel encontrar o inesperado, a
inovacgdo, as adaptagdes e local para novos acontecimentos.

A dinamica curricular da Educacdo Infantil ndo se constitui de forma disciplinar, focada
exclusivamente na transmissdo de conteudos especificos, como ocorre nos Ensinos Fundamen-
tal e Médio. Diante disso, pensar na constru¢do de uma perspectiva pedagdgica para a Educa-
¢do Fisica com a Educacdo Infantil, significa compreender esse componente curricular como
uma pratica cultural portadora de conhecimentos que s se justifica se articulada as demais
praticas educativas da instituicdo educadora (VITORIA, 2006).

As experiéncias pedagdgicas acumuladas pelos professores de Educacgdo Fisica, em dia-
logo com os cotidianos vividos nas instituicdes de Educagdo Infantil de Vitdria, tem apresenta-
do potentes possibilidades para se pensar uma perspectiva pedagégica da Educagdo Fisica com
a Educacdo Infantil. Essa perspectiva diferencia-se da racionalidade escolar tradicional, que
estd assentada em uma organizagao disciplinar desse componente curricular, reconhecendo-o
como uma area de conhecimento integrada com as demais areas que comp&dem o cotidiano
das institui¢Ges infantis. Além desse principio e da concepgao que considera a crianga como
um sujeito de direitos, nosso didlogo com os professores dinamizadores na formacgdo esta an-
corado nos Temas Infantis de Vitdria (TIV). Esses temas fazem parte das diretrizes curriculares
para a Educacdo Infantil do municipio e buscam articular as diferentes dreas do conhecimento,
linguagens e sujeitos presentes no cotidiano das instituicdes infantis em torno de um eixo
curricular comum.

O exercicio de dar visibilidade as praticas pedagdgicas construidas por esses professores
de Educagdo Fisica, em consonancia com as propostas legais e curriculares para a Educagao
Infantil do Municipio de Vitdria, tem nos motivado a pensar na proposi¢do de uma perspectiva
pedagdgica que supere praticas isoladas e fragmentarias nessa etapa da Educagdo Bdésica. Nes-
sa dire¢do, os processos de formag¢do continuada tém se configurado como importantes cena-
rios de produgdes de saberes e de conhecimentos, provenientes das experiéncias pedagdgicas
desenvolvidas com as criangas nos cotidianos dos CMEI.

As experiéncias pedagogicas dos profissionais da Educagdo Infantil de Vitdria, compar-
tilhadas nas formagGes continuadas, tém revelado diferentes objetos sob os quais a Educagao
Fisica se materializa na rede municipal, sdo eles: Cultura Corporal de Movimento; Experiéncias
Sociocorporais de Movimento; e as Praticas Socioambientais de Movimento. No caso da Cul-
tura Corporal de Movimento, importa destacar sua diferen¢a quanto a abordagem pedagdgica
da Cultura Corporal (SOARES et al., 1992), que nao foi pensada para atender as especificidades
da Educacgdo Infantil.

Entender a Cultura Corporal de Movimento como um objeto da Educacgdo Fisica, que
tematiza diferentes praticas corporais e as considera como patrimonio cultural da humanida-
de, tem inspirado os professores a propor experiéncias e vivéncias nos CMEI. Essas praticas
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sdo ressignificadas com as criangas, por meio de jogos e brincadeiras, e outras possibilidades
de vivenciar os esportes, as dancas, as lutas, dentre outras manifesta¢des da cultura corporal
de movimento sdo experimentadas de modo a atender as especificidades e interesses das
criangas.

Quanto as experiéncias Sociocorporais de Movimento,? Andrade Filho (2011, p. 138)
propde como abordagem metodoldgica na Educacdo Infantil “as experiéncias de movimento
corporal”, compreendida “[...] como acdo social, pedagdgica, de iniciativa do préprio sujeito
crianca, ou ainda, como o mais préprio modo de a crianca ascender, acontecer e conhecer a
realidade pelo seu préprio do ponto de vista” [...].

No que tange as praticas Socioambientais de Ambiental, trata-se de uma perspectiva de
trabalho com a educacdo ambiental, na qual as praticas corporais ocorrem a partir do sensivel
e na exploracdo do ambiente natural, com suas arvores, terra batida e materiais oferecidos
pela natureza, como galhos, folhas, pedras etc.

Tais apontamentos podem ser observados nos documentos norteadores da Educacdo
Infantil de Vitdria e estdo presentes nos cotidianos das instituicdes infantis. Nesse sentido,
entendemos que os processos de formacdo inicial e continuada necessitam problematizar as
seguintes dicotomias presentes nas discussdes sobre a infancia: natureza X cultura; ser X devir;
acdo X estrutura (PROUT, 2010). Essas problematizacGes tém sido trabalhadas nas formacoes
continuadas ofertadas por meio da parceria entre a Universidade e a Secretaria Municipal de
Educacdo de Vitdria. A formagdo com os profissionais da Educacdo Infantil e suas praticas vem
se constituindo com uma politica de formagao colaborativa (IBIAPINA, 2008).

Os pressupostos dessas formacOes estdo pautados na escrita como eixo central da for-
macado, na centralidade das praticas e na superacdao do modelo de produgdo do conhecimento
hierarquizado (da universidade para o cotidiano). A seguir, apresentamos algumas experién-
cias compartilhadas nessas formagdes e que denotam uma perspectiva integrada de insercdo
da Educacdo Fisica com a Educacdo Infantil e de valorizacdo e reconhecimento das producdes
culturais das criangas.

Experiéncias da Educacao Fisica com a Educagao Infantil de Vitdria

A opgdo pelo trabalho com os Temas Infantis de Vitdria (TIV) foi uma proposigdo e de-
manda da Secretaria Municipal de Educacdo. Desta forma, houve a necessidade de ampliar o
olhar dos profissionais da Educagdo Infantil sobre esse documento orientador. Os temas elen-
cados contemplaram a “Diversidade e Diferenca”, sobretudo nas rela¢des étnico-raciais e de
género, “Educacdao Ambiental e Sustentabilidade” e “Midias e Tecnologias”. Para efeito deste
texto, tomamos como referéncia as producdes compartilhadas nas formagdes continuadas
para subsidiar as nossas reflexdes sobre a Educacdo Fisica na Educacao Infantil, pois as experi-
éncias articularam os Temas Infantis de Vitdria com a concepcdo de infancia e com a dinamica
curricular que vimos discutindo.

Identificamos o objeto “Experiéncias Socioambiental de Movimento” nas praticas dos
professores Rogério Caldeira e André Coelho, que trabalharam a questdo da sustentabilidade
e da educacdo ambiental no espaco do quintal, que é a extensdao do CMEI Darcy Vargas. Nesse
espaco, houve a livre exploracao das criancas e também ac¢des mediadas pelos professores. O
quintal pode ser considerado um espaco de troca afetiva, de cuidado e de viver uma experi-
éncia diferenciada coma natureza. Essa vivéncia de educagao ambiental passa pelo sensivel,
pelos sentidos, pela experiéncia corporal e sinestésica, pelas acdes construidas entre criancas
e os adultos, em um processo de vida compartilhada. Ha o convite para experimentar a Educa-
¢do Fisica para além da Cultura Corporal de Movimento, pensa-la integrada a Educacado Infantil,
em didlogo com a cidade e com a natureza, imbricada na ocupacdo dos espacos publicos e no
movimento de formacgdo para o presente, sem perder de vista acdes futuras de uma conscién-
cia planetaria.

2 Experiéncias de movimentos corporais vividas pelas criangas sdo necessarias como fontes de acdo e realizagdo,
possibilidade efetiva de aquisicdo de um tipo de conhecimento objetivo, estruturante, regulador e revelador das
experiéncias, das a¢Ges, da linguagem, da subjetividade, das representagdes das dimensdes reais e virtuais da vida
e das condigGes efetivas de socializagdo da crianga (ANDRADE FILHO, 2013, p. 69).
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As experiéncias dos professores Rogério Caldeira e André Coelho podem ser conside-
radas Unicas na rede. A partir de um processo de ocupagdo dos locais do CMEI Darcy Vargas,
gue estavam abandonados, com entulhos e lixos, ocorreu a ressignificacdo pedagdgica desses
ambientes. Como sinaliza Certeau (2012), o lugar, que algo externamente orientado se trans-
formou em espaco, que sdo os lugares praticados. Essa experiéncia contempla um melipondrio,
o plantio e a preservagao de plantas e arvores frutiferas, a convivéncia com insetos, sapos, la-
gartixas presentes nesse “quintal”, denominagdo aplicada a uma area de terra batida, com um
coqueiro, um pé de goiaba, amoreira, pitangueira, pé de caja, mangueira, e algumas plantas,
flores e ervas daninhas.

Essa experiéncia foi ampliada por meio de um projeto que abordou a cultura indigena.
As criangas brincaram com folhas de mangueira e fizeram cocar, “penachos”, pintaram seus
corpos com tinta natural feita com beterraba, construiram ocas, brincaram com argila e fize-
ram varios artefatos culturais. Na dinamica curricular, a culindria indigena inspirou o trabalho
colaborativo e foi possivel oferecer degustacgao de frutas, legumes e carnes. As criangas se en-
volveram no plantio e colheita da mandioca, comeram diferentes pratos com esse alimento e,
com isso, trabalhou-se a questdo da alimentagao saudavel. A Educagdo Fisica esteve em inter-
face com a Educagao Ambiental e a Sustentabilidade mediante brincadeiras nao estruturadas,
com peteca, lendas, na utilizagdo do barro e madeira (galhos) para produgdo de brinquedos e
exploragdo do faz de conta.

A professora Erika Schulz convida a pensar a Educagdo Fisica pelas parcerias com os
demais profissionais da Educacgdo Infantil. As suas a¢Ges pedagdgicas dialogaram com as dife-
rentes linguagens mediante a ocupagao dos espagos do CMEI, por meio do reconhecimento
da crianga como ator social, que produz cultura nos diferentes momentos da rotina, na relagao
entre pares e com os adultos. Na literatura, explorou a coletanea “O mundinho” e manteve um
didlogo com a arte a partir do projeto “O que cabe no meu mundo”. A Educagao Fisica se fez
presente na construcdo e elaboragao de experiéncias de movimento em circuitos tematicos, na
producdo de cenarios, exploragao do faz de conta e da fantasia, brincadeiras com uso de “brin-
guedos ndo estruturados”, bambolés e suas vdrias possibilidades de uso. Certeau (2012) nos
diz que a cultura s6 tem sentido em seus usos, na arte de fazer demonstrada nessa experiéncia,
uma vez que se concretizou a partir do vivido, um fazer com a crianga, na relagao colaborativa
entre os envolvidos. A sustentabilidade esteve presente desde a confec¢do do brinquedo, pois
se pensava o seu uso e o destino que esse material teria ao término da atividade. Valorizou-se
o olhar curioso da crianga, sua criatividade e inventividade na mediagdo do adulto.

As questdes relativas a sustentabilidade e educagdo ambiental também foram objetos
de reflexdo da professora Andreia Reis. Ela apresentou uma proposta pedagdgica com brin-
guedos cantados que tematizam aspectos relacionadas ao meio ambiente, aos animais e aos
demais elementos que compdem a dimensdo socioambiental, que possibilitam a articulagao
de diferentes linguagens e o didlogo com a cidade. Cantigas como “Caranguejo nao é peixe, ca-
ranguejo peixe é” fazem referéncias aos ambientes naturais e, com isso, potencializam praticas
pedagdgicas em parques e em outros contextos da cidade, contribuindo para que a educac¢do
ocorra na polis.

Sobre a educagdo em didlogo com a cidade, concordamos com Lopes e Fernandes
(2018, p. 210) quando afirmam que “[...] todo espago geografico é uma expressao construida
na vida e de onde a vida se origina, relagdo da qual as crian¢as nao estdo fora”. Nessa diregdo,
as professoras Rosangela Dias e Miriam Barros apresentaram possibilidades de pensar a Educa-
¢do Fisica para além do pequeno espa¢o do CMEI, expandindo e diversificando as experiéncias
das criangas para a rua, pragas, parques urbanos, clubes, Universidade e projetos ambientais.
Miriam Barros denomina de “desemparedar” as praticas pedagogicas fora do CMEI e acredita
na importancia das experiéncias ao ar livre, de forma que as aulas de Educagdo Fisica ocorram
com os recursos que a prépria natureza oferece (dgua, terra, restinga, areia). Para além dos
ambientes naturais, a professora também defende a necessidade de ocupagdo de espagos pu-
blicos pelas criangas, como teatros, planetario e museus.

Em relagdo a diversidade étnico-racial, a professora Marina Zancheta compartilhou pra-
ticas pedagogicas que exploram elementos da poesia, destacando a importancia de conhecer-
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mos os atravessamentos da cultura afro-brasileira e refletirmos sobre preconceitos presentes
na sociedade. Com o poema “Sou negro”, de Solange Trindade, resgatou a histéria do negro,
a importancia da sua cultura e as suas influéncias nas manifestagdes populares, como o mara-
catu, o samba, a capoeira e tantos outros artefatos que compdem a nossa identidade cultural.
O didlogo com a arte, a danga, a musica, o carnaval, as africanidades foram suscitados nesse
encontro. A professora apresenta diferentes manifestagdes culturais, tais como “O boi de Mu-
qui”, “O boi Malhado”, o carnaval e os enredos presentes na cultura capixaba. As criangas, na
mediagdo com os adultos e seus pares, brincam de pique, dangam, correm do boi, usam arte-
fatos culturais, exploram a arte presente nessas manifestagdes e, assim, ressignificam cultura
a partir das relagdes que estabelecem com ela.

Sobre esse tema, a professora Juliana Almeida valorizou o protagonismo das criangas,
destacando a forma como elas participaram ativamente de todo o processo de ensino-apren-
dizagem. Instigada pelas relagdes étnico-raciais, ela sistematizou uma experiéncia pedagdgica
com os super-herdis negros. A professora articulou diferentes linguagens, por meio de musicas,
instrumentos, histérias, pintura, experimentagdo corporal de movimentos dos herdis (circuitos
de aventura e lutas). Ela também trabalhou a questdo da ancestralidade e inseriu elementos
da capoeira na contextualizagdo das manifesta¢des afro-brasileiras, valorizando a ludicidade e
o prazer das criangas durante as experimentagoes.

Ao sistematizar as suas praticas pedagdgicas, a professora Simone Pereira trouxe uma
experiéncia com as brincadeiras indigenas. Ela articulou varias linguagens (cantos, livros e his-
torias), apontando a necessidade de proporcionar experiéncias de movimento por meio de
diferentes culturas presentes no estado do Espirito Santo. Dessa maneira, as criangas tiveram
a oportunidade de aprender sobre as tradi¢des indigenas e de ampliarem os seus conheci-
mentos sobre essa cultura, considerando o movimento de valorizagdo e respeito a diversidade
étnico-racial brasileira.

As experiéncias das professoras Marina Zancheta, Juliana Almeida e Simone Pereira sus-
citam reflexes sobre a Educagao Fisica e a diversidade, abrindo possibilidades para o trabalho
com saberes oriundos das culturas afro-brasileira e indigenas de maneira contextualizada, pois
percebemos que, muitas vezes, nos cotidianos dos CMEI esses temas sao abordados de manei-
ra superficial e apenas em momentos isolados, como nas datas comemorativas. Concordamos
com Oliveira e Abramowicz (2010, p. 224), quando apontam que: “[...] os professores necessi-
tam escapar da ordem hegemonica produtora de desejos, estéticas, prisioneiros para realizar
praticas educativas que acolham e produzam diferenca, como estratégia pedagdgica”.

Experiéncias pedagogicas associadas ao subtema género, que estd inserido na temati-
ca Diferenca e Diversidade, também foram compartilhadas nas formag¢des continuadas. Esse
subtema atravessa o cotidiano e perpassa a dinamica curricular nos diferentes espagotempos
das instituiges infantis. Ora sdo evidenciados, ora silenciados ou invisibilizados. Sem perder a
especificidade da Educacdo Fisica e, em didlogo com a dindmica curricular da Educagdo Infan-
til, as professoras Rafaela Favero e Sandra Izoton trouxeram para as criangas discussdes sobre
0s papéis sociais, esteredtipos e comportamentos que seriam esperados para cada género.
Tencionaram as experiéncias que envolvem dancas, brincadeiras e brinquedos que, reforgados
pelas representagdes que circulam em nossa sociedade, sé poderiam ser utilizados e vivencia-
dos apenas por meninos ou por meninas.

Por meio de praticas pedagdgicas que problematizaram as questdes de género, vimos
que as criangas podem experimentar situagdes que visam a desconstrucdo de esteredtipos
que reforcam as relagGes assimétricas de poder entre homens e mulheres. O modelo bindrio
masculino-feminino é apresentado para as criangas em diferentes espagos de convivéncia, in-
clusive nas instituicdes educativas. Esse modelo contribui para perpetua¢do de preconceitos,
verdades intocdveis, nos costumes e nas regras inflexiveis. Contudo, frente as opressées que
as criangas vém sofrendo, meninos e meninas ainda exercitam habilidades mais amplas, expe-
rimentam, inventam e criam, nos lembrando que o modo como estdo sendo educados pode
contribuir para limitar suas iniciativas e suas aspiragdes, mas também para se tornarem seres
humanos mais completos (VIANNA; FINCO, 2009).

Em relagdo ao tema “Midias e Tecnologias”, os documentos pedagdgicos sinalizam para
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gue as criangas tenham acesso as tecnologias e que haja a oferta de experiéncias com dife-
rentes suportes mididticos. Nessa direcdo, os professores Marcos Klippel, Priscyla Moreira e
Vivianne Cardoso apresentam uma experiéncia pedagogica que utilizou os smartphones como
suporte, em que as criangas sairam da condi¢do de consumidores e migraram para o papel de
produtores de material audiovisual. Com base no conceito de tecnoator® (DI FELICE, 2011), os
professores desenvolveram o projeto interdisciplinar denominado “Brincando com elementos
da natureza: o descanso do brinquedo pronto”. Nesse projeto, houve a produgdo de anima-
¢bes, construcdo de cendrios e edigdo de videos/curtas feitos pelas criancas por meio de celu-
lares, que foram disponibilizados pelos docentes.

A professora Dayselane Oliveira apresentou uma proposta de trabalho com foco na
conscientizagdo da imagem corporal, utilizando como principais ferramentas a luz e o som
por meio do equipamento de Datashow, explorando um ambiente estimulante que favoreceu
a expressdo livre e criativa das criangas. Nessa experiéncia, as criangas tiveram autonomia
para criar diferentes movimentos, que foram projetados por meio das sombras, como também
brincaram de cinema, encenando pequenos enredos que se materializaram na “tela grande”.

Tais praticas se orientam naquilo que Fantin (2010) pensa sobre a relagdo entre a tec-
nologia e a educacgdo, sobretudo, nas possibilidades de favorecer a autoria, a sociabilidade e a
interacdo das criangas, bem como permite aos professores ampliar as possibilidades de a¢des
pedagodgicas. As produgGes elaboradas pelas criangas, muitas vezes fruto da cultura de pares
(CORSARO, 2009), revelam seus mundos de vida e suas subjetividades. Essas agdes educativas
que se utilizam da tecnologia evidenciam, assim, o protagonismo das criangas, favorecendo a
participacdo e a emancipagdo das mesmas.

Consideragoes Finais

Neste ensaio, ndo tivemos a pretensdo de apresentar uma proposta Unica e fechada
para a Educacdo Fisica desenvolver as suas media¢Ges pedagdgicas com a Educagdo Infantil,
pois acreditamos na poténcia dos curriculos produzidos pelos sujeitos nos cotidianos das di-
ferentes culturas escolares. O nosso foco foi problematizar a presenga dessa area do conhe-
cimento em uma etapa da Educa¢do Bdsica que possui uma organizagdo curricular propria,
gue ndo se constitui de maneira disciplinar, considerando o protagonismo infantil e as suas
agéncias nas praticas pedagdgicas empreendidas nesse contexto.

Mais do que reflexdes sobre o que a Educacdo Fisica “deveria ser”, trouxemos, para este
texto, analises sobre o que a Educagdo Fisica “vem sendo” na rede publica de Educagao Infantil
de Vitdria. Sustentados em praticas e em pesquisas, os argumentos aqui defendidos estdo an-
corados em sdlida base empirica, contribuindo para superar a dicotomia entre teoria e pratica
que historicamente tem caracterizado as relagdes entre Universidade e escolas de Educagao
Bdsica. Falamos, portanto, de um conhecimento encarnado e ndo de especulagdes mediadas
por teorias distantes do chdo da Educagao Infantil.

Ao considerarmos que o corpo e o movimento sdao dimensdes constituintes da crianga,
pelas quais elas constroem as suas experiéncias no e com o mundo, defendemos a presenca
de um profissional na Educagao Infantil que tenha formacdo especifica sobre a cultura de mo-
vimento humano. Sendo assim, ndo pensamos a presenga da Educagdo Fisica nesse contexto
como disciplina, mas como area de conhecimento, que, em interface com outras dreas do
conhecimento, linguagens e sujeitos, tem muito a oferecer para a consolidagao de praticas
centradas nas experiéncias das criangas.

Cabe ressaltar que o corpo e movimento ndo sdo exclusividades da Educagdo Fisica na
Educagdo Infantil. Outras dreas do conhecimento podem e devem trabalhar com essas lingua-
gens em suas mediages pedagogicas. Contudo, majoritariamente, as outras dreas do conhe-
cimento tém se apropriado da linguagem corporal, via jogos e brincadeiras, como estratégia
metodoldgica para atingir determinados fins, como aprender a ler e escrever, estimular o racio-

3 Segundo Massimo Di Felice (2011), a revolugdo digital trouxe consigo uma maior democratizagdo no uso das
tecnologias. Com isso, um nimero maior de pessoas passou a exercer o papel de construtores de informacao.
Dessa forma, deixavam de ser sujeitos passivos para, de posse das tecnologias, também atuarem como produtores
e divulgadores de conteldos autorais.
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cinio légico-matematico e as fungdes psicomotoras (equilibrio, lateralidade, motricidade fina
etc).

Ja a Educacdo Fisica, devido a natureza epistemoldgica dos seus objetos de estudo, lida
com o corpo e o movimento nao apenas como linguagem, mas também como forma de ex-
pressdao ou como meio para explorar outras aprendizagens. A cultura corporal de movimento é
tratada como objeto de ensino-aprendizagem, que precisa ser apropriada e transformada com
as criangas para que elas ampliem o seu capital cultual ludico e possam vivenciar as suas infan-
cias de maneira plena. Como afirma Freire (2005), tdo importante como saber ler e escrever, é
saber brincar, dancar e jogar. As experiéncias Sociocorporais e Socioambientais de Movimento,
objetos pelos quais a Educagao Fisica tem materializado as suas praticas com a Educagao Infan-
til em Vitdria, também se apresentam como possibilidades potentes para as criangas manifes-
tarem o seu protagonismo e as suas autorias e produgdes culturais.

Por fim, ressaltamos a necessidade de novos estudos que aprofundem, considerando
as dimensdes aqui discutidas — concep¢ao de infancia e dinamica curricular, outros aspectos
didatico-pedagdgicos que contribuam para a consolidagdo de uma perspectiva para a media-
¢do da Educacdo Fisica com a Educacgdo Infantil, como concepgdo de curriculo, avaliagdo, me-
todologia, interagdes nos diferentes grupos etarios, didlogos com a cidade, espagos e tempos
para o planejamento conjunto, dentre outros pontos.
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