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Introdugao

O presente texto parte da seguinte indagagdo: o que pensam os sujeitos educacionais
sobre as condicOes para efetivacdo da Educagdo de Jovens e Adultos de uma escola localizada
em area de RESEX? As possiveis respostas para esse questionamento, utilizou-se metodologi-
camente da pesquisa de campo que apresentou como sujeitos da investigagdo vinte e um (21)
alunos de 32 e 42 etapa e, ainda, os gestores e docentes de diferentes disciplinas da escola
municipal Benjamim Ramos. Objetivando analisar as condicOes para efetivacdo dessa modali-
dade de educagdo, desafios foram apontadas como sendo os responsaveis no processo ensino-
aprendizagem.

A conexao dessas multiplas vozes permitiu levantar os principais problemas que afetam
e redesenham a oferta e demanda por esse nivel educacional. S3o questionadas a organizagao
da escola e do trabalho pedagdgico, seguindo diferentes pontos de vistas. Embora os diferen-
tes sujeitos tenham posicdo nem sempre convergente, o consenso estd no desejo de um proje-
to de vida coletivo, com melhorias estruturais e pedagdgicas. Assim, os sujeitos em cena, par-
tilham expectativas comuns, embora cada um deles apresentem demandas préprias, muitas
influenciadas pelas questdes estruturais da instituicdo de ensino, e outras pelas metodologias
docentes. Posi¢Ges diversas que desafiam a organiza¢do da escola e do trabalho pedagdgico,
a0 passo que nos ddo pistas para pensarmos na melhoria da qualidade educacional.

O texto estd organizado da seguinte forma: “Introduc¢do”, no qual apresentamos o pro-
blema de investigacdo e o objetivo proposto; o segundo item, “a educacdo de Jovens e adultos”
discorre sobre os conceitos utilizados na conceituacdo dessa modalidade de educagdo; o ter-
ceiro item, “resisténcias de sujeitos do campo em cena” aborda a partir das vozes dos alunos os
desafios e sonhos langados e por fim, as considerag¢Ges reflete como esses desafios interferem
diretamente ne ensino aprendizagem desses sujeitos.

Educacgao de Jovens e Adultos: conceitos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem recebido ateng¢do nos ultimos anos, por en-
frentar condi¢des desiguais de acesso e permanéncia de um quantitativo significativo da popu-
lagdo que, por algumas razGes, esteve ou ainda esta fora da escola. Essa preocupacao ja se en-
tende como resultado das muitas mobilizagGes ocorridas no pais, seja no ambito dos grandes
eventos, como as Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos (CONFITEAS), os Féruns
Nacionais da EJA no Brasil, os Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJAs),
bem como outros que ocorreram, e ainda ocorrem, nos estados e municipios brasileiros. A
intencdo dessas mobilizagGes é a possibilidade de desconstruir a imagem da EJA por ser uma
modalidade de educacdo basica, na qual contempla alunos que ndo aprenderam ou nao in-
gressaram na escola no periodo “apropriado”.

Diante disso, é oportuno fazer uma tentativa de conceituar a EJA, buscando aproxima-
¢Oes e definicdes acerca desse campo. Comecemos dizendo que cunhar um conceito sobre
a Educacdo de Jovens e Adultos ndo é tarefa facil, como informa Mayo (2011), o termo se
constréi dentro de um campo polivalente e amorfo, seguindo tradi¢ées, algumas excludentes.
Com isso, preferimos seguir a linha de que a EJA é uma possibilidade de acesso a educacdo das
classes trabalhadoras nas suas mais distintas especificidades e singularidades.

Adentrar no construto histérico desse processo de educacdo é reconhecer que a luta
tem sido constante, principalmente com o engajamento dos movimentos sociais como, o
Movimento de Cultura Popular e o Movimento de Educacgdo de Base. Estes dois movimentos
de educacgdo concretizaram-se no inicio dos anos de 1960, para garantir um direito adquirido
desde a Constituicdo de 1934 quando instituiu obrigatdrio o ensino primario para adultos, ndo
fosse tratado apenas como uma politica compensatéria, no sentido de minimizar os indices de
analfabetismo.

Cury (2000), faz mencdo a este momento quando cita os primeiros documentos oficiais
de atencdo a EJA, sendo uma resposta as necessidades do capital, como por exemplo: mao de
obra minimamente qualificada para atuar na inddstria e maior controle social. Diante dessa
exigéncia, notamos ser a EJA uma resposta ao chamado do capital e ndo para atender as ne-
cessidades das classes populares trabalhadores desprovidas do acesso a educag¢do. Foram os
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sujeitos, publico da EJA os responsaveis inicialmente pela engrenagem das grandes fabricas e
industrias.

E pertinente dizer, na histéria da educagdo de jovens e adultos, verifica-se as marcas
da negagao de um direito pois, mesmo nos dias atuais, o indice de analfabetismo ainda é um
dado alarmante, embora tenham sido registradas reduges nessas taxas. Implica concordar
com Paiva (2009, p. 61) quando cita a luta por direitos:

[...] porque empresta forca particular aos movimentos
que reivindicam a satisfacdo de novos carecimentos e
necessidades, tanto materiais quanto morais, embora sua
formulagdo, por si s6, ndo garanta a protecdo que o direito
deveria conferir. A proclamacdo de muitos deles ndo invalida a
busca permanente por novos direitos, no horizonte de novos
carecimentos sociais.

A expressao desse direito se constata nos dados do ultimo censo de 2010 quando evi-
dencia 9, 6% da populacdo com 15 anos de idade ndo alfabetizada. Fazendo a comparacdo
com o ano de 2000 constata-se uma reducdo desse indice, haja vista que a taxa de analfabetos
era de 13, 63%. Quantitativamente, o Brasil tinha no ano de 2000 cerca 16. 294.889 pessoas
analfabetas, na faixa etdria de 15 anos. No ano de 2010, os dados evidenciam que 13.933.173
pessoas ndo sabiam ler ou escrever.

As estimativas do IBGE indicam em 2018 uma taxa de analfabetismo de 7, 2% em pes-
soas de 15 ou mais anos, equivale a 11,8 milhdes de analfabetos no pais. Regionalmente, o
Nordeste continua com uma das taxas mais elevadas, ou seja, 14,8%, enquanto o Norte o per-
centual de 8, 5% (PNAD, 2012).

Diante desses dados é possivel afirmar, o Brasil ainda tem um numero expressivo de
pessoas ndo alfabetizadas, compondo parte dos desafios enfrentados por esta modalidade
de educacdo. Além disso, a EJA tem recebido atencdo, sobretudo, diante da possibilidade de
reducdo de turmas, evasdo de alunos, curriculos incoerentes com a realidade dos sujeitos,
falta de apoio financeiro, dentre tantas outras dificuldades que sdo percebidas ao longo da sua
historia. Desafios que nos convidam a assumir o compromisso com a educacao desses sujeitos,
para de fato efetivar uma educacdo amparada em principios de igualdade, oportunidade e de
condicGes de acesso.

Projeta-se a EJA enquanto garantia de acesso ao processo de escolarizacdo articulada
a realidade social de jovens e adultos trabalhadores das camadas populares. Se almeja uma
educacdo que respeite o momento e a histdria de cada sujeito, pois eles tém experiéncia de
vida acumulada.

Nesse sentido, incitar estudos sobre a educacdo de jovens e adultos proporciona o en-
tendimento de um campo que precisa de discussdes e a¢des para ela ndo ser secundarizada ou
até mesmo invisibilizada. Foram estes estudos que nos possibilitaram a efetivacdo do encontro
com sujeitos historicamente excluidos. Sao sujeitos, com histdrias de vida forjada na persistén-
cia e resisténcia, carregadores de sonhos e de esperanca. Vivem acreditando e buscando um
mundo mais justo equitativamente. Estdo nas florestas, nos montes, nos campos e nos rios vi-
vendo e construido suas histdrias, suas culturas. Pensar nesses sujeitos nos fez ir aos labirintos
por onde andam para descrever sua insercao nos sistemas educacionais.

Resisténcias de sujeitos do campo em cena

Por meio do didlogo construido entre pesquisadores e os sujeitos do processo educacio-
nal foi possivel caracterizar a idade dos alunos em aprendizagem das turmas da EJA da 32 e 42
etapa. Marcada pela jovenializa¢do, os alunos da 32 etapa possuem idade entre 15 a 34 anos, e
os da 42 etapa entre 16 a 26 anos. As turmas de EJA da Escola Benjamim Ramos sdo formadas,
em sua maioria, por adolescentes-jovens com idade de até 20 anos. Além dessa informacao,
no Quadro 1 levantamos a situacdo institucional, identificando os sujeitos que frequentam a
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Quadro 1. Tipologia ocupacional dos alunos* da EJA, 32 etapa

IDADE ALUNO (A) SEXO | MORADIA OCUPAGAO
Mae de familia, ndo tem marido e mora com seus
34 Maria Santos F Apicum 4 filhos. Trabalha na agricultura, na plantagdo de
mandioca, criagdo de animais e pescaria artesanal.
20 Raimunda Silva F DESISTENTE
18 Manoel Leite M DESISTENTE
17 Arlete Costa F Flexeira Mora com a mde e somente estuda.
Mora com os padrinhos ha mais de 12 anos,
17 Estelio Torres M Flexeira desenvolve~var|os S.(-':'I‘VI(;OS: tr:?\balha r'la agricultura,
na plantacdo de feijdo, mandioca, milho e tabaco,
além de limpar os quintais dos vizinhos.
17 José Silva M Mimim Mora co[n 0s pais e jcrabalha.naNagrlcuItL'Jra,.na
plantagdo de mandioca e criagdo de animais.
17 Daiane Costa . T Mora com a avo e somente estuc{a, pois tem pro-
blemas graves de saude.
17 Marta Sousa F DESISTENTE
Mora com os pais e trabalha na agricultura, na
16 Jodo Silva M Mimim plantagdo de feijao, mandioca, criagdo de animais
€ pesca com seus pais e irmaos.
16 Zélio Sousa M DESISTENTE
15 Gabriel Reis M Flexeira Mora coin 0s pais e jcrabalha.naﬂagncultl}ra,.na
plantagdo de mandioca e criagdo de animais.

Fonte: Entrevista, 2018.

Quadro 2. Tipologia ocupacional dos alunos da EJA, 42 etapa

IDADE | ALUNO (A) | SEXO MORADIA OCUPACAO
18 Antonio M Flexeira Trabalh.a na agrlcu~ltura com seus !oalsl, na producgdo
Gomes de farinha, criacdo de gado e animais pequenos.
Trabalha na agricultura com os pais e irmaos,
. L principalmente na plantagdo de maniva, produgdo
24 CIEIENE] F A de farinha e criagdo de galinhas. Tem um filho de 7
anos.
17 Ataide Sousa | M DESISTENTE
18 Aprigio M Santo André Trabalha na agilcuI’Eura cF)m seus pais, na criagdo de
Gomes gado. Sua mae cria galinha, pato, peru e outros.
18 Arlinda F DESISTENTE
Sousa
Bruno Sar- . Trabalha em uma lanchonete com o seu pai na
17 M Flexeira . .,
mento Flexeira. Seu pai é aposentado como professor.

1  Utilizou-se nomes ficticios para garantir o anonimato e a integridade dos sujeitos
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18 Edson Costa M Santo André Trabalha na agricultura e criagao de galinhas, patos
e outros.

26 | francisco |y, DESISTENTE
Santos

24 | francisca F DESISTENTE
Moraes

17 Gilberto M Flexeira Trabalha com seu pai como eletricista e outros tipos
Barros de trabalho.

16 Irlan S& M Flexeira Trabalh.aLna agr'lcu~ltura, na'pro'dugao de farinha,

feijdo e criagdo de animais pequenos.
17 {70 BT M Mimim Trabalha. com seu pai em alguns npqs de plantagdo
na agricultura, na produgdo de farinha e pesca.

17 S M Flexeira Trabalha na agricultura e pesca com seus pais.
Santos

18 Luis Sousa M Icarall Trabalha na prodyga(.) de farinha e na criagdo de

animais pequenos.
19 Ma’Feus M Mimim Trabalha na agricultura e pesca com seus pais.
Rodrigues

17 Mauricio M carall Trabalha na produca.o de farinha e criagdo de ani-

Cardoso mais pequenos.
Somente nos trabalhos de casa. A mde trabalha
16 Rita Alves F Flexeira na agricultura com seu padrasto, na produgdo de
farinha. A mde recebe bolsa familia.

’3 Rc')drl.go M Flexeira Trabalha Pa agricultura, na produgdo de fa?rmha,
Silveira criagdo de gado e pesca, com seus pais.

18 Sabrina Silva F DESISTENTE

16 Vagner M lcaradl Trabalha na produca.o de farinha e criagdo de ani-
Sousa mais pequenos.

Fonte: Entrevista, 2018.

A partir do levantamento realizado, foi possivel constatar o local de origem dos sujeitos
somando ao Projeto Politico Pedagdgico “a escola atende alunos do seu entorno e das co-
munidades préximas como: Icaral, Mimim, Fazenda Santa, Salinas, Apicum, Ponta da Areia”
(TRACUATEUA, 2017, p. 10),

Arroyo (2013) afirma que as queixas mais ouvidas dos docentes em relagdo aos adoles-
centes/jovens diz respeito a reivindicacdo de um direito. Mediante isso, o autor faz indagacdes
sobre quem sdo os adolescentes/jovens que tanto nos incomodam.

Partindo dessa pergunta e de posse dos perfis construidos junto aos alunos responde-
-se, a maioria dos adolescentes/jovens da Escola Benjamin Ramos sdo trabalhadores com ex-
periéncias de vida diversas estando a maioria ligada as relacoes de trabalho no campo. Esses
adolescentes/jovens desenvolvem ocupagdo na agricultura, plantando, colhendo e produzindo
alimentos; atuam na criag¢do de animais de grande e pequeno porte, nos quintais e nos terre-
nos maiores; pescam nos lagos da comunidade ou enveredam-se nas grandes aguas das marés
proximas; participam da venda de géneros alimenticios nos pequenos comércios da comuni-
dade.

Os alunos trabalhadores buscam desenvolver essas atividades no contra turno. No en-
tanto, aos que ja constituiram familias, em certas ocasides é impossivel ir a escola, pois os
mesmos sdo obrigados a irem para o trabalho, sobretudo, para a produgdo da farinha, colheita
do feijdo e da pesca, a fim de garantir o alimento da semana.

H4 ainda, casos de alunos que somente estudam, alimentando o sonho de continuar os
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estudos e ingressar em um curso superior para ter uma profissao diferente da desenvolvidas
pelos pais. Sintetizam tais afirmativas os trechos de narrativas dos sujeitos gestores e docentes,
qguando indagados sobre quem sdo os sujeitos da EJA:

Um publico diferenciado trabalhador, pai de familia, trabalha
naroca (Entrevista realizada com Agenor Ferreira, coordenador
pedagdgico, Escola Benjamin Ramos, 2018).

S3o pais e mdes de familia, que durante a manh3 ela
cuida dos filhos, trabalha na roga, na pesca e a tarde vem
estudar (Entrevista realizada com Luis Santos, coordenador
pedagdgico, Escola Benjamin Ramos, 2018).

Eu ja tracei digamos assim, um perfil desses alunos, através
de conversas com eles e observando algumas situages, como
a idade deles que ja sdo um pouco avangadas e nao estdo na
série certa, sdo alunos repetentes, uns deixaram de estudar
had algum tempo e hoje retornaram pra escola, todos eles
trabalham na agricultura e na pesca com seus pais, outros
ja sdo pais de familia, moram nas comunidades que ficam
préximas aqui da escola, eles dependem de 6nibus pra virem
pra escola (Entrevista realizada com, professor de Histdria,
Escola Benjamin Ramos, 2018).

Logo, sdo sujeitos constituidos na dinamica produtiva local, fortalecendo os processos
produtivos da agricultura familiar, do comércio local e da pesca artesanal. Trabalhadores e
trabalhadoras da terra e dos rios formados culturalmente na producdo didria. Imersos em di-
versos fazeres, homens e mulheres, jovens e adolescentes aprendem a cultura, os valores, os
simbolos e as linguagens da vida no campo. Dito de outra maneira, Arroyo (2014) reforca ser
o trabalho uma atividade cultural que produz formas de pensar, valores, relagdes humanas e
sociais.

Nessa légica, o trabalho enquanto producdo cultural é também, produtor e nao apenas
produto dos seres humanos. Plantar, cultivar e colher os produtos do trabalho sdo atos cult-
urais humanos. Sendo assim, “a cultura é mais do que produto e ato. E modo de produzir. E
habito cultural, ético, intelectual, ndo sé objeto produzido, preservado e ensinado as futuras
geracOes” (ARROYO, 2014, p. 104). As gera¢des mais novas desde cedo seguem o oficio dos
mais velhos, permitindo a manutencao e renovacao cultural, pois muitos destes alunos da EJA
sdo agricultores que desistiram de estudar em tempos passados para somar no sustento da
casa. Outros sdo alunos com histérico de reprovagao, ndo conseguiram avancar dentro do tem-
po “adequado” para outras séries. O depoimento desses alunos retrata bem essa afirmativa:

Eu passei a infancia e adolescéncia ajudando meus pais na roga
e cuidando dos irmdos menores, eu ndo tinha muito tempo
pra estudar, teve um tempo também que eu parei de estudar
porque eu tinha arrumado marido, me juntei muito cedo e ele
ndo deixava eu estudar, ele tinha muito ciUmes de mim, eu
tive um filho com ele, meu filho esta com 7 anos de idade,
eu me separei dele e voltei a morar com meus pais, eu quis
de novo estudar, meus pais me apoiaram, entdo de manha
eu ajudo eles na roga e a tarde eu venho estudar (Entrevista
realizada com Ana Santos discente, 20 anos, Comunidade da
Flexeira, 2018).
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Eu ndo passei de ano um tempo atrds, tinha ficado em
dependéncia nas disciplinas de portugués, matemdtica, e
inglés, eu ndo fiz a recuperagdo ai acabei ndo passei de ano,
e teve um ano que eu ndo estudei também, e acabei ficando
atrasando (Entrevista realizada com Mateus Rodrigues,
discente, 19 anos, Comunidade da Flexeira, 2018).

Eu ndo passei de série ano passado, fiquei em dependéncia
em algumas disciplinas, e acabei atrasando, eu faltava muito
porque eu ajudo meu pai no trabalho, eu chegava em casa
cansado e ainda vinha pra aula, as vezes eu ndo assistia todas
as aulas, as vezes eu faltava mesmo porque queria, e esse ano
estudar na EJA foi uma forma de ndo ficar muito atrasado, e
quem disse que eu poderia fazer assim foi o professor quando
eu vim me matricular de novo (Entrevista realizada com Igor
Barros, 17 anos, discente, 17 anos, Comunidade da Flexeira,
2018).

Eu fiquei em recuperagdo em algumas disciplinas quando eu
estudava o 72 ano e eu ndo fiz a recuperagdo e acabei ficando
reprovado. Quando eu vim me matricular o professor disse
que era melhor eu estudar na EJA, porque sendo eu teria que
estudar de manha e de tarde, ai eu resolvi estudar na EJA,
pra mim era melhor, se eu estudasse no regular eu ndo ia dar
conta porque ia ficar muito puxado (Entrevista realizada com
Breno Silva, discente, 17 anos, Comunidade da Flexeira, 2018).

O perfil desses alunos mostra que mesmo em dias atuais, a escolha pela EJA se faz
diante das estruturas excludentes do nosso sistema de ensino, no qual coloca o peso nas dis-
ciplinas de Lingua Portuguesa e Matemdtica. Outra questdo identificada parte do quantitativo
do nimero de alunos matriculados nas turmas da 32 Etapa (oito alunos) e 42 Etapa (15 alunos),
colocando em questdao um dos problemas recorrentes dessa modalidade de educagdo, a eva-
sdo escolar. O “abandono” da escola pelos alunos da EJA é influenciado por diferentes razées,
segundo os diferentes sujeitos docentes e coordenadores pedagdgicos:

Tem a questdo do acompanhamento familiar, os alunos da
EJA eles ndo tem uma relagdo com os pais no sentido dos pais
apoiarem eles a estudarem, a incentivarem eles pra virem para
as aulas, [...] eles querem saber é que esses alunos estejam
bem pra ajudar eles no trabalho na agricultura entdo falta essa
parceria dos pais desses alunos, é o que eu percebo. Eu acho
que também tem a questdo da relagdo professor/aluno, que
pra mim cabe ao professor a responsabilidade de valorizar
cada vez mais a interagdo entre os dois, baseada no didlogo
verdadeiro, transparente, numa solidariedade, na participagdo
do aluno, de incentivar os alunos a permanecerem na escola, a
escola ndo tem nenhuma preocupagdo em ir em busca desse
aluno que desistiu (Entrevista realizada com professor de
Ciéncias, Escola Benjamin Ramos, 2018).

Quando a metodologia do processor em sala ndo é atrativa
pro aluno, e ai tem muitas situagGes, como o professor ndo
flexibiliza, ndo compreende que o aluno as vezes ja chega em
sala com um certo cansaco do trabalho do dia a dia, sdo maes
de familia, que durante a manha ela cuida dos filhos, trabalha
na roga, na pesca e a tarde vem estudar, o professor ndo tem
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uma certa dinamica em sala para que ele possa fazer com que
o aluno permanega em sala (Entrevista realizada com Luis
Santos., coordenador pedagdgico, Escola Benjamin Ramos,
2018).

Eu vejo como as mais graves, a falta de um acompanhamento
da familia; a falta de uma boa relagdo entre o professor e o
aluno; a escola e o aluno; um ensino que seja interessante
pro aluno e principalmente para os alunos daqui da escola a
falta de uma estrutura fisica com mais conforto pra todos nés
que compdes a escola (Entrevista realizada com professor de
Histdria, Escola Benjamin Ramos, 2018).

Constatou-se muitas questGes colocadas nessas narrativas, como a falta de apoio fami-
liar, a relacdo professor/aluno e a falta de um ensino mais motivador. Hage (2014) identificou
guestdes como essa em uma escola de Belém do Pard, onde a falta de motivacdo levou os
alunos a evadirem dos espagos escolares. Para além disso, existem outras questdes que impli-
cam na permanéncia dos alunos na escola, desafiando gestores e professores a pensarem em
estratégias no sentido de minimizar esse problema.

Por certo, a trajetdria de vida dos sujeitos, em alguns casos requer grande esforgo para
dar conta dos afazeres da vida adulta, muitas sdo marcada por escolhas em que a entrada e
permanéncia na escola continuam indefinidas. Outras causas sdo sinalizadas pelos préprios
alunos quando citam ter desistido de estudar devido: gravidez, doencga na familia e dificuldade
de transporte, haja vista que o 6nibus ndo passava em suas comunidades. Parece claro, o fen6-
meno da evasdo nas turmas de jovens e adultos sdo de inimeras natureza, algumas de carater
pessoal, outras resultantes das condi¢Ges geograficas, laboral, familiar e financeira.

Buscando identificar os avancgos e limitagdes nessa modalidade de educacgdo, pergun-
tou-se aos alunos o que eles achavam da escola e das aulas? A intengdo era verificar aspectos
do trabalho pedagdgico na relagdo com o aprendizado desses alunos. Muitas narrativas confir-
maram como primordial a estrutura fisica:

Eu ndo vou falar que é uma escola péssima, 100% ruim
porque eu estudo nela e nela eu aprendo muitas coisas boas,
s6 que falta melhorar muitas coisas, principalmente essa
estrutura aqui, como todos que vem aqui percebem logo
que é quente, ndo tem ventilacdo, é escura a sala, as cadeiras
sdo todas velhas. Desse jeito aqui, tem professor que ndo da
nem vontade nem de ensinar a gente, muito mais os alunos,
tem uns que ja ndo tem vontade de estudar mesmo, ficam sé
baguncando (Entrevista realizada com Jodo Silva, discente, 16
anos, Comunidade da Flexeira, 2018).

Tem muita coisa aqui na escola que pode melhorar, e se essas
coisas melhorarem, as aulas também melhoram, o ensino aqui
também melhora, como por exemplo essa sala aqui, toda vez
que eu entro na sala parece que ela ta so poeira, mais ndo é,
€ a cor mesmo desse piso de cimento, é as paredes que estdo
todas manchadas, também as cadeiras estdo todas quebradas,
a gente senta nelas e elas comegam a balangar, até a mesa do
professor ta quebrada, essas cadeiras aqui sdo desde o tempo
gue o meu irmdo estudou aqui, e ja faz muito tempo que ele
saiu (Entrevista realizada com Igor Barros, discente, 17 anos,
Comunidade da Flexeira, 2018).

Essas coisas de trazer a nossa realidade, o qué que a gente faz
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fora da escola, 1a em casa, no trabalho na roga, eles quase ndao
fazem, é muito raro mesmo (Entrevista realizada com Gilberto
Barros, discente, 17 anos, Comunidade da Flexeira, 2018).

Tem professores que ndo faz nada de diferente, ndo leva a
gente pra conhecer outros lugares, a gente ndo sai dessa sala
aqui, a gente s6 escreve, e tem tantos lugares aqui préximo,
aqui na RESEX mesmo, que da pra gente ir e ter uma aula
bacana, com uma explicagdo do professor porque ele conhece
mais que a gente, ele estudou pra isso, e a gente ainda ndo
andou por essa RESEX todinha, mais a gente ndo consegue
entender as coisas que acontecem aqui dentro (Entrevista
realizada com Ana Santos, discente, 20 anos, Comunidade da
Flexeira, 2018).

Os professores ndo fazem nada ndo, eles s6 chegam aqui
na sala, entram, conversam, fazem a chamada, passam um
assunto do livro, um exercicio pra gente escrever e responder,
as vezes eles passam atividade s6 no quadro mesmo, e pronto,
s0 isso (Entrevista realizada com Mateus Rodrigues, discente,
19 anos, Comunidade da Flexeira, 2018).

De todos os professores, se salva uns, tem professor que é
preguicoso, e as aulas é interessante de alguns professores, é
até engracado as vezes, tem uns que explicam bacana e dao
uns exemplos bem facil da gente entender, principalmente
quando ele fala do trabalho dos colegas que trabalham na roga
(Entrevista realizada com Bruno Sarmento, discente, 17 anos,
Comunidade da Flexeira, 2018).

Tem aqueles professorem que enrolam muito né, eles ja
chegam atrasados na sala, ai faz a chamada da frequéncia,
conversa um pouco, faz uma revisdo da aula passada ai ja
acabou 2 e até 3 aulas e ele vai pra outra sala, eles s6 pedem
pra tirar do livro ou do quadro, as vezes isso € chato, ndo faz
nada de interessante, ndo passa nem um filme, 13 na escola da
minha irma de vez em quando a professora dela passa uns pra
eles assistirem, e depois eles discutem (Entrevista realizada
com Rita Alves, discente, 16 anos, Comunidade da Flexeira,
2018).

Dois aspectos importantes sdao apontados como limitacdo a aprendizagem, segundo
os alunos: a estrutura fisica e a falta de comprometimento dos docentes com a profissdo. A
maioria das falas indicam uma tendéncia descomprometida dos docentes com o ensino desses
adolescentes/jovens. Segundo eles, hd muitos professores que seguem uma dindmica pouco
motivacional, exemplificada no uso exagerado de cépias dos livros, nas aulas centradas no es-
paco escolar, na falta de aproximacdo dos sujeitos com a suas realidades.

A partir das observacdes efetuadas, pode-se complementar que o uso de livro didatico
é uma estratégia para fazer os alunos permanecerem em sala, pois muitos alunos de outras
turmas ficam no corredor préximo a sala de aula, ou mesmo na porta das turmas da EJA,
dispersando-os com conversas paralelas. Isso acontece devido muitos professores da escola
faltarem ou chegarem apds o horario de entrada. S3o profissionais de outros municipios ou da
sede que dependem de transporte para fazerem o percurso até a escola.

Por certo, paira sobre alguns professores um olhar negativo e pejorativo quando o aluno
o chama de preguicoso, dando a entender que eles deveriam atuar melhor. Esse olhar negativo
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é alimentado nas atitudes didrias quando o professor pouco utiliza o quadro branco, passando
muitas atividades dos livros e, com muita frequéncia, chamando a aten¢do dos alunos por sua
distragdo com aspectos fora do contexto da aula. Freire (2001), ressalta, a atua¢do docente
ndo escapa da apreciagdo dos alunos, como se pode constatar nessa narrativa. Essa apreciagdo
tem uma importancia central no desempenho do professor, visto que esses olhares ajudam no
cumprimento das tarefas docentes.

Assim, quando o professor ndo reconhece os adolescentes/jovens como outros sujeitos
acaba fortalecendo os processos de exclusdo, empurrando-os ainda mais para fora da escola.
Na tentativa de minimizar essa exclusdo, Arroyo (2013) sugere outras didaticas e até outras for-
magdes profissionais. Inserir esses adolescentes/jovens em uma educagdo inclusiva é, antes de
tudo, tornar a escola o lugar de escuta, de didlogo, de proje¢ao de sonhos e projetos de vida.

O dialogo pode ser o anunciador de uma nova metodologia de ensino/aprendizagem,
de forma que dele resulte uma posigdo de consenso entre os sujeitos da educag¢do. Por meio
do didlogo auténtico é possivel construir coletivamente um ponto de partida para a efetivagao
desse projeto, visto que Freire (2011) confirma que, sem didlogo ndo ha educac¢do verdadeira.

A falta de metodologias inovadoras e de condigdes fisicas da escola, colaboram na dis-
persao dos alunos, fazendo com que estes ndo deem atenc¢do as aulas de certos professores.
Freire (2001) nos ajuda a refletir sobre isso ao mencionar que a falta de uma formagdo mais
consolidada pode ser um dos empecilhos ao préprio desenvolvimento do trabalho docente.

No livro “Pedagogia da Autonomia”, o referido autor faz algumas coloca¢des sobre a
atuacdo docente. Segundo ele, uma das qualidades mais marcantes do trabalho docente ou
da docéncia, consolidada nas relagdes com os alunos se fundamenta na seguranga que o pro-
fessor deve ter em si mesmo. “Essa seguranga que se expressa na firmeza com que atua, com
que decide, com que respeita as liberdades, com que discute suas prdprias posi¢cdes, com que
aceita rever-se” (FREIRE, 2001, p. 36).

A partir dessas caracteristicas, é possivel falar da competéncia profissional enquanto
lugar de formacdo, de problematiza¢do, de atuagdo consciente e intencional. Sem ela, o profes-
sor desqualifica-se, visto que a autoridade docente ou mesmo o seu exercicio ndo pode estar
ausente dessa competéncia. O mais importante é o professor se reconhecer como sujeito que
pode e deve intervir sobre a realidade, buscando minimizar os problemas que estdo sob a sua
competéncia.

Embora os alunos tenham sinalizado dois aspectos que atingem diretamente o ensino-
-aprendizagem de forma negativa, pontos positivos foram referenciados nas vozes desse alu-
nos, um deles é sobre os professores que veem a docéncia como possibilidade de formar vidas
em plenitude, de construir identidades positivas. Identidade que é resultado dessa construgao
formativa e pessoal. No ambito dos avangos, sinaliza-se, a seguir, um dos mais destacados pe-
los alunos, que é a educacdo articulada com as vivéncias e experiéncias de vida:

O professor de Ciéncias, de Histdria e de Geografia eles fazem
esses comentarios, de como funciona a vida aqui na RESEX, o
trabalho na roga, inclusive o professor de ciéncias agora na 32
avaliagdo ele perguntou pra gente como a gente compreende
esse nosso bioma amazonico (Entrevista realizada com
Raimunda Silva, discente, 20 anos Comunidade da Fleixeira,
2018).

Sobre o que eu fago fora daqui da escola, essa minha vida na
roca, tem uns professores que na hora da aula que ele tenta
trazer uma comparacdo, ele diz que esse nosso conhecimento
de saber plantar a maniva, prepara a terra, e fazer a farinha é
um conhecimento que é passado de pai pra filho, que é pra
gente valorizar esse tipo de trabalho porque ele é importante
pra comunidade, mais é assim sé na fala mesmo, eles ndo
fazem um trabalho prético, assim de ir Ia com a gente ver
como é que a gente faz e explicar através do conhecimento
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dele porque que a gente faz daquele jeito. Fica assim, sé na
fala mesmo dentro da sala. Os materiais que a gente usa la na
casa do forno pra fazer farinha, teve umas vezes que a gente
trouxe pra enfeitar um evento aqui, que foi o encerramento
das aulas na escola esse ano, teve também o café literario,
veio até uma professora da universidade de Braganga, a gente
colocou até uma canoa aqui, eles bateram muitas fotos, € mais
assim mesmo (Entrevista realizada com Igor Barros, discente,
17 anos, Comunidade da Flexeira, 2018).

Tem uns professores que sdo bacanas, eles conversam com
a gente, sempre animando a gente, dizendo coisas boas,
explicando que através dos estudos a gente pode ir longe,
eles também falam coisas sobre os trabalhos dos meninos,
teve uma atividade que eles até trouxeram mandioca, tipiti,
peneira, farinha, essas coisas assim do trabalho, foi muito
bacana. Mais tem uma coisa que eu tenho vontade de fazer
durante a aula é trilha no mato, eu queria assim que um dia
a gente fosse fazer, eu acho que seria bem interessante, eu vi
na televisdo, e da pra fazer uma bem aqui pertinho (Entrevista
realizada com Rita Alves, discente, 16 anos, Comunidade da
Flexeira, 2018).

Uma das falas sinalizam mudancas de comportamento em relagdo a metodologia do
professor quando citam posturas motivacionais. Alguns professores de certas disciplinas to-
mam a vida dos adolescentes/jovens como palco de discussdo, de reflexdo e de problematiza-
¢do na escola. Entra em cena a vida, os fazeres e saberes desses alunos.

O fato é que dialogar com as vivéncias e experiéncias individuais e coletivas pode tor-
nar as aulas mais prazerosas e significativas, conforme os sujeitos indicaram. Ao fazer isso, os
professores ndo apenas sao vistos como professores de referéncia pela competéncia com que
atuam, mas constroem espacos de interlocugdo, oportunizando a participagdao dos alunos em
um exercicio democratico de sua pratica, tal como orienta o PPP da escola:

Lidar com a dimensdo comunitaria, dialogar com a realidade
cotidiana e as normas sociomorais vigentes nos remete
ao trabalho com a diversidade humana, a abordagem e ao
desenvolvimento de agdes que enfrentam as exclusGes,
os preconceitos e as discriminagdes advindos das distintas
formas de deficiéncia, e pelas diferengas sociais, econdmicas,
psiquicas, culturais, religiosas, raciais, ideoldgicas e de género.
Conhecer esse proprio trabalho na comunidade onde esta
localizada a escola, no meio ambiente natural, social e cultural
de seu entorno, é essencial para a constru¢do da cidadania
efetiva (TRACUATEUA, 2017, p. 15).

O documento indica ser necessario dialogar com a realidade dos sujeitos, buscando
conhecer o trabalho produtivo da comunidade como forma de chegar a uma cidadania efetiva.
Ao fazer mencdo a realidade dos sujeitos imbricados nas relages e processos que ocorrem
no ambiente escolar, Freire (2001) diz que cabe a escola respeitar os saberes dos educandos,
sobretudo no sentido de propiciar o didlogo desses saberes com o ensino dos conteudos.

Isso se faz a partir do reconhecimento desses sujeitos singulares e plurais, com histdrias
e experiéncias acumuladas, redesenhada a partir de resisténcia e de luta, contra o silencia-
mento e a exclusdo. Para tanto, é preciso reconhecer essas singularidades, conforme orienta
Cardoso e Hage (2017, p. 179):
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Nos espagos da EJA, os sujeitos sdao mudltiplos, vivem
na diversidade, e ainda que existam sujeitos com perfis
semelhantes é preciso atentar a especificidade de suas
trajetdrias de vida, que sempre sdo singulares e caracterizadas
de potencialidades que podem ndo se revelar numa
expectativa imediata. Porém, entende-se que o desafio do
conhecimento na EJA ndo pode ser circunscrito aquilo que os
jovens e adultos devem aprender, ele também é provocagdo
para que educadores e educadoras aprofundem seus
conhecimentos — suas compreensdes — sobre esses sujeitos
da aprendizagem. Neste sentido, justifica-se a formagdo de
docentes para que, de fato, possam compreender esse novo
cenario na educagao de jovens e adultos.

Quando o educador tem esse perfil ativo e atuante faz o possivel para fazer do didlogo
a porta de acesso aos mundos desses adolescentes/jovens. Mais do que isso, incita-os a serem
os sujeitos dessa educagdo, visto que esta colocado no PPP da escola a defesa da democracia,
a atuacdo dos sujeitos, o didlogo enquanto exercicio de participacdo:

Uma escola democrdtica deve possibilitar a participagdo
como um envolvimento baseado no exercicio da palavra e no
compromisso da agdo. Quer dizer, uma participagao baseada
simultaneamente no didlogo e na realizagdo dos acordos e
dos projetos coletivos. A participagdo escolar autentica une o
esforgo para entender ao esforgo para intervir. Dessa maneira,
a escola precisa construir espagos de didlogo e de participagao
no dia a dia de suas atividades curriculares e ndo curriculares,
de forma a permitir que estudantes, docentes e a comunidade
se tornem atores e atrizes efetivos, de fato, da construgdo da
cidadania participativa. Para tanto, deve promover assembleias
escolares, dos grémios estudantis, e etc. para que de forma
democrdtica, os conflitos cotidianos sejam enfrentados pela
escola. Permitindo a construgdo de valores de ética e de
cidadania por parte dos membros da comunidade que vivem
dentro e no entorno escolar (TRACUATEUA, 2017, p. 8).

Na defesa de que é necessdrio os conhecimentos escolares dialogarem com a mate-
rialidade dessas vidas, como alguns professores tém feito, Freire (1979) se reporta a praxis
enquanto construgdo intencional a partir da agdo do homem sobre a sua realidade. Para isso,
compreende-se como necessario o imbricamento do trabalho pedagdgico com essas vivéncias,
outrossim, a praxis educativa se alimentar dessas experiéncias e necessidades. “Os proprios
conteudos a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade”
(FREIRE, 2001, p. 21).

Por certo, criar meios e estratégias pedagogicas para aproximar o aluno da EJA de sua
condicdo de sujeitos culturais viabiliza a permanéncia na escola. Trata-se de mobilizar esforgos
para que o didlogo seja realizado em uma posi¢do horizontal, em que a relagdo dos saberes
existentes no centro das praticas pedagdgicas reconfigurem a posi¢do dos sujeitos, do curriculo
e da escola.

Consideragoes Finais

Refletir sobre os desafios encontrados em uma modalidade de Educagdo cuja tradigao
é estar as margens das politicas publicas nao é facil. O mais oportuno é partir da indagagao
langada no inicio desse texto: o que pensam os sujeitos educacionais sobre as condi¢Ges para
efetivagdo da Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola localizada em area de RESEX? A
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sintonia dessas vozes vao nos dar pistas sobre os principais problemas que afetam o ensino-
aprendizagem desses alunos.

Para tanto, é preciso lembrar da complexa relagdo entre diferentes fatores que inter-
ferem diretamente sobre essa modalidade de educacgdo, entre as quais podemos mencionar,
os histdricos, sociais, econdmicos e politicos. Razdo que coloca a EJA sempre em uma posigao
menorizada, marginalizada, sucumbindo-a as poucas politicas e escassos investimentos.

A realizagdo da pesquisa possibilitou compreender que a escola do campo embora es-
teja sobre leis especificas de garantia de direito, ainda ndo se constitui um lugar de apren-
dizagem para os jovens/adultos. Esse n&o lugar é referenciado nas vozes a partir de condi¢des
infraestruturais e pedagdgicas, “é quente, ndo tem ventilagdo, é escura a sala, as cadeiras sao
todas velhas”, “tem professores que ndo faz nada de diferente”, “tem professor que é pre-
guicoso” e “tem aqueles que enrolam muito”.

As expressOes utilizadas denotam que a educagdo de Jovens e Adultos do campo
caminham na contramdo dos direitos referenciados na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(9394/96); das politicas publicas, sobretudo da politica da educa¢do do campo e do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agrdria— PRONERA. Embora seja conceituada como possibi-
lidade de acesso a educagdo das classes trabalhadoras nas suas mais distintas especificidades
e singularidades, esse direito ndo atende os requisitos necessarios de oferta e condi¢des mini-
mas para a permanéncia dos alunos.

Da estrutura fisica da escola a pratica docente, desafios que interferem no ensino-
aprendizagem ao mesmo tempo, redefine projetos de vida e sonhos. Muitos destes interrom-
pidos pelas responsabilidades assumidas com o trabalho, a familia. Outros com félego para
seguir adiante ainda que, as condi¢Bes ndo sejam as mais favordveis possiveis.

Adolescentes/jovens com vidas em andamentos, carregando sobre seus ombros, a du-
reza da vida adulta, da falta de direitos, inclusive a educa¢do. Em meios a tantos desafios como,
o da estrutura fisica da escola ou da educagdo apartada da realidade, um sopro de esperancga é
partilhado. O desejo de continuar a estudar para nao cair no fatalismo, mas serem sujeitos de
mudanca e de esperanga.
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