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Introdugao

Este artigo busca refletir sobre a educagdo escolar indigena, focando mais precisamente
na escolarizagdo de um grupo étnico da Amazonia Legal, os Kraho, habitantes do estado do
Tocantins.

Através de algumas reflexdes sobre a educagdo escolar indigena no Brasil, chegaremos
a educacdo escolar Krah6, buscando pensar um pouco sobre como tal educacao é ofertada na
atualidade e como ela pode fomentar a diversidade de linguas e culturas indigenas existentes
e€m nosso pais.

Este artigo tem cunho qualitativo e baseia-se em uma bibliografia nas areas da educa-
¢do, da antropologia, do direito, entre outras areas, para dar conta de compreender as implica-
¢Oes da educacdo indigena no Brasil e, mais especificamente, entre os Kraho.

Pensando sobre a trajetdria escolar indigena no Brasil

A trajetdria da educacdo escolar indigena no Brasil é bem longa, tdo longa quanto os
primeiros contatos entre indigenas e europeus. Essa educagdo passou por catequizagbes re-
ligiosas, moldes culturais, linguisticos e por interesses particulares. Conforme Angelo (2002),

Ao voltarmos no tempo, encontramos um Estado “brasileiro-
europeu” que pensava numa escola, com a finalidade de
“civilizar” os indios, por meio da transmissao de conhecimentos
e valores da sociedade ocidental. Nesse contexto, as
linguas indigenas foram consideradas importantes pelos
colonizadores para a condugdo desse processo de submissdo,
seja para a tradugdo das determinagOes e dos desejos do
colonizador, seja como meio de facilitar a catequizagdo dos
povos (ANGELO, 2002, p. 34).

Tal processo de submissdo desencadeou muitos danos linguisticos, culturais e popula-
cionais para as sociedades indigenas. Angelo (2002) atesta que a Educagdo Escolar Indigena
foi utilizada para catequizar os indigenas, como aliada na discriminacdo e na visdo ideoldgica
acerca do indio, o que influenciou a formacgdo do povo brasileiro. A autora diz-nos que:

Sdo construgdes ideoldgicas de desvalorizagdo da imagem do
outro, feitas pelo “branco europeu”, que foram inseridas nos
curriculos escolares, e se perpetuaram por muitos séculos,
contribuindo para o massacre cultural dos povos indigenas
(ANGELO, 2002, p. 35).

De acordo com Melia (1999), os povos indigenas ndo s6 superaram a prova do periodo
colonial, como também os embates da assimilagdo e da integragdo de tempos mais recentes.
Mas como o conseguiram? E até que ponto sustentaram sua alteridade e sua identidade? Se-
gundo Melid (1999), esses povos indigenas conseguiram manter sua alteridade gracas a estra-
tégias préprias, das quais uma foi precisamente a agdo pedagogica. De outra forma, continua
havendo no cotidiano desses povos uma educac¢do indigena que permite que o modo de ser
e a cultura venham a se reproduzir nas novas gera¢des, mas também que essas sociedades
encarem com relativo sucesso situagdes novas. Com relacdo a educagdo indigena, Grupioni
(2008, p. 274) afirma que a mesma estd relacionada “as praticas tradicionais de socializagdo e
transmissdao de conhecimentos proprios a cada sociedade indigena”.

Toniazzo (2002) informa que foi em 1549, nove anos apds a fundagdo da Companhia de
Jesus, fundada pelo Papa Paulo Il, chegavam ao Brasil os primeiros Jesuitas: Pe. Manuel de N6-
brega, Pé. Leonardo Nunes, Pe. Jodo de Azpilcueta Navarro, Pe. Antonio Pires e irmdos Vicente
Rodrigues e Diogo Jacome, juntamente com o primeiro governador-geral, Tomé de Souza. Foi
desde entdo que a educagdo na colénia assumiu um papel de agente colonizador.

Segundo Cunha (2008), foi em meados do século XVI, logo apds a chegada dos por-
tugueses ao Brasil, que a educac¢do escolar no pais comegou atingir comunidades indigenas.
Pautada, a principio, pela catequizacdo feita pelos missionarios jesuitas e, posteriormente,



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.16 - 2020

pela integracdo forgada dos indios a sociedade nacional, pelos programas de ensino do extinto
Servigo de Prote¢do aos indios.

Nunes (2006) aponta que o processo educacional instituido pelos Jesuitas naquela épo-
ca nada mais era do que um processo educacional catequizador, em que os indigenas eram
vistos como passiveis de civilizagdo e, com isso, eram-lhes atribuidas alma, escrita e politica.

De acordo com Ghiraldelli (2001, apud Albuquerque, 2007), essa educagao escolar indi-
gena de cunho religioso catdlico reproduzia, ainda, em muitos aspectos, os preconceitos edu-
cacionais dos jesuitas, que foram os responsdveis pelo ensino no Brasil por mais de duzentos
anos. Assim, as diretrizes educacionais dos jesuitas continuaram a influenciar os educadores
brasileiros, mesmo apds a expulsdao da Companhia de Jesuitas no Brasil, em 1759.

Segundo o RCNEI (1998), esse quadro da educacgdo escolar indigena comegou a mudar
a partir da década de 1970, pois nesta época ocorreu uma mobilizagdo de setores da popula-
¢do brasileira, que culminou na criagdo de entidades que davam apoio e colaboravam com os
povos indigenas. Ainda, de acordo com este documento, foi por meio de um panorama de luta
pelos direitos humanos e sociais que essa escola indigena, ou escola para os indios, comegou a
ser pensada. Diante disso, Albuquerque (2008) complementa que a educagao escolar indigena
surgiu ndo somente em prol da adogdo da lingua indigena materna na escola, mas também
como garantia a escolarizagdo desses povos.

Conforme Maher (2005), o cenario da educagdo escolar indigena mudou bastante, pois
saiu da pedagogia catequizadora para a pedagogia especifica e diferenciada. Mas até pouco
tempo — no final da década de 1970 — o paradigma predominante foi aquele denominado
paradigma assimilacionista. Esse tinha por finalidade banir o indigena, sua lingua, sua cultura,
através de estratégias educacionais que pregava o saber linguistico e cultural da sociedade
dominante. Com base no que foi dito, Maher (2005) afirma que:

[...] nesse paradigma, o que se pretende é, em Ultima instancia,
educar o indio para que ele deixe de ser indio: o objetivo do
trabalho pedagdgico é fazé-lo abdicar de sua lingua, de suas
crencas e de seus padrdes culturais e incorporar, assimilar os
valores e comportamentos, inclusive linguisticos, da sociedade
nacional. Inicialmente, tentou-se atingir tal objetivo através
das orientacdes fornecidas pelo modelo assimilacionista de
submersdo (MAHER, 2005, p. 87).

Segundo Maher (2005), no periodo em que o paradigma assimilacionista de submersado
estava em vigor, as criancas indigenas eram retiradas de suas familias, de suas comunidades e
eram levadas para internatos catdlicos a fim de serem catequizadas, para aprenderem a lingua
e a cultura da sociedade brasileira e, assim, aprenderem a “ser gente”.

Essa educacdo catequizadora ficou calcada durante séculos e ndo se atentava para o
desaparecimento da cultura e da lingua desses povos. Ao longo desses anos, as posses de ter-
ras, os massacres e os trabalhos escravos marcaram a trajetdria dessa educacao para o indio.
Contudo, acreditamos que o processo educacional desses povos indigenas sofreu um pouco
com a influéncia do pensamento cartesiano-newtoniano, pois no periodo jesuitico o aluno era
visto apenas como um receptor de informacdo que ndo podia questionar, nem expressar o
pensamento divergente, somente aceitar passivamente a autoridade imposta. Valentini (2009)
relata que:

Na republica a Constituicdo de 1891 ignorou a existéncia de
indios no pais, tendo apenas um decreto que transferia ao
Estado a responsabilidade de “instrucdo dos indios”. A situacdo
dos indios tornou-se mais delicada e a imprensa veiculava a
ideia de que o progresso era incompativel com a presenca
dos indios. Crescia também a disputa pelas terras indigenas
(VALENTINI, 2009, p.7).

Além de sofrerem com as disputas de terras, os indigenas ndo eram considerados pela



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.16 - 2020

sociedade envolvente como sujeitos e, basicamente, foram excluidos da histéria. Acreditamos
que as disputas de terras, as perdas linguisticas e culturais impulsionaram os indigenas a toma-
rem forga para lutar por seus direitos e tentarem reverter a situagdo do apagamento de suas
culturas, do autoritarismo da sociedade envolvente, por meio de uma educagao que valorizas-
se e respeitasse suas particularidades (lingua e cultura).

Diante disso, em 1910, foi criado o SPI (Servigo de protegdo ao indio), cuja finalidade
era proteger e cuidar dos direitos dos povos indigenas. Valentini (2009) afirma que o SPI foi
substituido pela FUNAI durante o regime militar, sob acusa¢do de corrupgao e maus tratos
aos indios. Desde entdo, a partir de 1967 ficou aos cuidados da FUNAI (Fundagdo Nacional do
indio) responder por todas as questdes indigenas no Brasil.

Com relagdo ao SPI e as novas adaptagOes relacionadas a educagdo, saude indigena e
questdes juridicas, Jesus (2007) afirma que:

O SPI foi extinto na década de 1960 e, em 1967, foi criada a
FUNAI, que funciona até hoje. Inicialmente atuava em varias
areas, como saude, educacdo e questdes juridicas, mas, com
a criacdo do setor da educagdo indigena no Ministério da
Educacdo e Cultura, a educacdo ficou sob responsabilidade
do Ministério da Educacdo. Nesta década, o setor de saude
indigena passou a ser de responsabilidade da FUNASA (JESUS,
2007, p. 37).

A histéria da educacdo escolar indigena foi ardua, mas cabe destacar que essa realidade
estd mudando de forma gradual e significativa. Essas mudancas tomaram forma depois da
criacdo de leis que regem os direitos educacionais, linguisticos e culturais desses povos mino-
ritarios. Cohn (2005) afirma que a educacdo escolar indigena se efetiva de forma significativa
a partir da década de 1970, quando especialistas de diferentes areas, especialmente antro-
pdélogos, linguistas e pedagogos, comecam a assessorar a elaboracdo de projetos escolares
alternativos em algumas escolas indigenas e os movimentos indigenas passam a reivindicar,
mais amplamente, o reconhecimento de seus direitos, inclusive o de uma educagdo formal de
qualidade (COHN, 2005).

Por mais que a educacdo escolar indigena tenha iniciado-se na década de 70, cumpre
destacar que a histéria da educacdo escolar indigena sé comeca a se concretizar a partir dos
anos 80, pois foi a partir desse periodo que se sucederam projetos alternativos de educacdo
escolar indigena, movimentados por ideias tornadas parametros de trabalho para consolidar
politicas publicas nessa area (RCNEI, 1998).

De acordo com Maher (2005), nesses ultimos vinte anos, pode-se notar uma modifica-
¢do importante no panorama da educacdo escolar indigena, e isso ocorreu devido a introducdo
de um novo paradigma, o paradigma emancipatorio. Para Maher (2005), é sob os principios
deste paradigma emancipatério que:

[...] é construido o modelo de enriquecimento cultural e
linguistico. Nele, o que se quer promover é um bilinguismo
aditivo: pretende-se que o aluno indigena adicione a lingua
portuguesa ao seu repertdrio linguistico, mas se pretende
também que ele se torne cada vez mais proficiente na lingua
de seus ancestrais. Para tanto, insiste-se na importancia de
que a lingua de instrugdo seja a lingua indigena ao longo de
todo o processo de escolarizacdo e ndo apenas nas séries
iniciais. Além disso, esse modelo busca promover o respeito as
crengas, os saberes e as praticas culturais indigenas (MAHER,
2005, p. 91).

Enquanto para nds o bilinguismo é facultativo, para as comunidades indigenas o que
ocorre é a existéncia de um bilinguismo compulsdrio. A essas populagdes nao é dada nenhuma
opcdo: apds o contato, eles se viram obrigados a aprender a nossa lingua. Mesmo consideran-
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do a hegemonia do inglés no mundo atual, ainda assim, podemos nos manter monolingues, se
quisermos (MAHER, 2005, p.91).

Compreendemos que o Brasil € um pais multilingue e multicultural. Isso ocorre devido a
diversidade de linguas e culturas existentes neste pais. Segundo Teixeira (1998), por mais que
o portugués seja a lingua oficial deste pais, ha pelo menos 200 outras linguas que sao faladas
por familias brasileiras, de forma regular, como uma segunda lingua, que se fala em casa, ou
as vezes, até como primeira lingua. Japonés, alemao, italiano, Krah6, Waidpi, Kaingang, Tikuna,
sdo alguns exemplos. Diante dessa vasta pluralidade linguistica, ha também uma imensa plura-
lidade cultural, que parte dos diferentes povos que falam essas linguas.

Dentre as linguas apresentadas anteriormente, quatro fazem parte de linguas indigenas,
que, de acordo, com Teixeira (1998) sdo linguas que ja eram faladas antes mesmo da chegada
dos europeus. A autora afirma que essas linguas eram em média 1.300, mas que, devido a um
processo violento de destruicdo, hoje sdo apenas 180. Dentre estas, ha grupos que mantém
a lingua materna com vitalidade e hd grupos que mantém a lingua com diglossias. Segundo o
documento RCNEI (1998, p.32), “o Estado deve ndo mais garantir a existéncia (transitdria) das
populagdes indigenas, e sim contribuir eficazmente para a reafirmagao e valorizagdo de suas
culturas e linguas”.

Em relagdo as linguas das sociedades indigenas, Monserrat (2006) destaca que se deve
elevar o status dessas linguas. Além disso, deve-se criar condi¢des para introduzi-las na escola
e inserir medidas necessdrias para a sua efetiva defesa, manutencdo, desenvolvimento e re-
vitalizagdo. Monserrat (2006) salienta sobre a incompatibilidade semantica entre a educagao
escolar indigena e a educacdo interna das culturas indigenas. Segundo a referida autora, as lin-
guas indigenas, quando utilizadas na escola, em geral, veiculam conteudos curriculares que sao
quase ou totalmente alheios as culturas, ou modificados e adaptados ao contexto indigena de
uma maneira apenas superficial, confirmando, mais uma vez, o papel subordinado das linguas
indigenas frente ao portugués (MONSERRAT, 2006).

Essa incompatibilidade semantica apresentada por Monserrat (2006), ndo deveria acon-
tecer, uma vez que, a escola deve contemplar a interculturalidade existente nas duas linguas e
culturas. Assim, com base nessas discussdes, Candau (2011) defende que a interculturalidade
deve promover uma educa¢do para o reconhecimento do outro, para o didlogo entre dife-
rentes grupos sociais e culturais. Uma educagdo para a negociagao cultural, que enfrenta os
conflitos gerados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e é capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas
sejam dialeticamente incluidas. No mais, a escola deve fortalecer o didlogo intercultural, pois
segundo Candau (2011) quando se promove o didlogo intercultural:

[...] se assume uma abordagem de orientacdo liberal e se
focaliza, com frequéncia, as interagOes entre diferentes grupos
socioculturais de um modo superficial, reduzido a viabilizacdo
de algumas expressGes culturais destes grupos, sem enfrentar
a tematica das relagGes de poder que perpassam as relagdes
interculturais, nem a matrizes profundas, mentalidades,
imaginarios, crengas, configuradas de sua especificidade
(CANDAU, 2011, p. 24-25).

Com relacdo ao status de uma lingua majoritaria ou minoritaria, o RCNEI (1998) afirma
que toda lingua possui sua complexidade: toda lingua tem um sistema que organiza sons, tem
um sistema que permite construcdo de palavras, tem regras e principios que permitem cons-
truir frases e discursos. Contudo:

[...] ndo ha lingua primitiva toda lingua é completa, rica e serve
plenamente para todos os usos que dela se queira fazer. A
inclusdo de uma lingua indigena no curriculo escolar tem a
funcdo de atribuir-lhe o status de lingua plena e de coloca-
la, pelo menos no cenario escolar, em pé de igualdade com
a lingua portuguesa, um direito previsto pela Constituicdo
Brasileira (RCNEI, 1998, p. 118).
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Ainda, conforme o referido documento, antigamente o Estado brasileiro sé pensava em
uma “escola para os indios” que tornasse possivel a sua homogeneiza¢do. A escola deveria
passar os conhecimentos valorizados pela sociedade de origem europeia. Nesse modelo, as
linguas indigenas, quando consideradas, deviam servir apenas de tradugdo e como meio para
tornar mais facil a aprendizagem da lingua portuguesa e de conteudos valorizados pela cultura
nacional.

A politica indigenista criada a favor dos direitos educacionais dos povos indigenas cum-
pre com a responsabilidade de integrar aos indigenas os seus direitos linguisticos e culturais
em suas escolas. Assim, a “Convengao N2 107 de Genebra”, que foi realizada em 05 de junho
de 1957 pela Conferéncia Geral da Organizac¢do Internacional do Trabalho (OIT), visou medidas
para “a protec¢do e integragao das populagGes indigenas e outras populagdes tribais dos paises
independentes” (OIT, 1957). Essa Convenc¢do de N2 107 define em seu artigo 21 que: “Serdao
tomadas medidas para assegurar aos membros das populagdes interessadas a possibilidade
de adquirir uma educagdo em todos os niveis em pé de igualdade com o resto da comunidade
nacional.”

A lei n2 6001/73 (Estatuto do indio) estabelece, no Titulo V, “Da Educagdo, Cultura, Sau-
de”, dois artigos, que falam sobre a questdo da educagdo escolar indigena, sendo:

Art. 48. Estende-se a populagdo indigena, com as necessarias
adaptacGes, o sistema de ensino em vigor no Pais.

Art. 50. A educacdo do indio serd orientada para a integragdo
na comunhdo nacional mediante o processo de gradativa
compreensdo dos problemas gerais e valores da sociedade
nacional, bem como do aproveitamento das suas aptidGes
individuais.

A partir da década de 80, com a redemocratizacdo do Brasil, os povos indigenas decidi-
ram lutar por seus direitos linguisticos, culturais e educacionais junto ao governo federal. Com
a Constituicdo Federal de 1988, algumas conquistas politicas favoreceram os povos indigenas.
Isso pode ser confirmado no seu art. 231:

S3o reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes,
linguas, crencas e tradigGes, e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens
(CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

No que diz respeito a educacao escolar bilingue, deve-se priorizar nos anos iniciais o
ensino da lingua materna, o curriculo especifico que parta da realidade da comunidade local,
para em seguida inserir a lingua Portuguesa.

De acordo com Grupioni (2008, p. 49), face a diversidade de concepgdes e praticas a
respeito da escola e do sentido que a escola poderia ter em comunidades indigenas. Houve
um esforgo, por parte do governo brasileiro, em buscar construir consensos, que pudessem
resultar num conjunto de ideias e proposi¢des a balizar suas acdes nessa area.

Assim, Pereira (2003, p. 52) afirma que ultimamente tivemos muitos avangos no campo
da escola indigena, sobretudo no que diz respeito a dimensao legal. Mas, no que se refere a
pratica efetiva dessa escola, um longo caminho ainda deve ser tracado. Na verdade, a escola
indigena estd amparada pelas leis de maiores pesos e destaques do Pais, a Constituicdo e a
LDB. Diante disso, a autora finaliza que mesmo diante de tantos avanc¢os, muitas questées ain-
da devem ser pensadas e resolvidas.

Grupioni (2008, p. 49) faz um apanhado geral do “discurso de consenso propagado no



ambito” das politicas que regem a educagdo escolar indigena. Para o autor, esses discursos
encontram-se explicitados tanto na legislagdo quanto em documentos normativos do governo
federal, vejamos:

A proposta que a escola pode contribuir para que os grupos
indigenas valorizem suas praticas culturais e mantenham
suas identidades diferenciadas, de que ela pode colaborar
para o estabelecimento de relages mais equilibradas com os
demais segmentos da sociedade brasileira, de que ela tem um
desempenho melhor se a sua frente estiverem professores
indigenas da propria etnia, de que a comunidade indigena
tem um papel fundamental na definicdo dos objetivos e na
gestdo da escola, de que ela produza e trabalhe com materiais
didaticos especificos, de que a alfabetizacdo ocorra na lingua
materna, de que o calendario escolar deva interagir com as
praticas cotidianas e rituais do grupo [...] (GRUPIONI, 2008, p.
50).

De acordo com Scriber e Cole (apud Netto, 1994) existem trés maneiras tradicionais
para classificar a transmissdao de conhecimento entre geragdes de grupos étnicos: a educagao
informal, a educagdo formal em ambientes ndo institucionais e a educagao formal da escola.
Com relagdo a educagdo escolar, eles apontaram que:

No&s podemos provisoriamente definir a educagdo formal como
qualquer processo de transmissao cultural que é (1) organizado
deliberadamente para desempenhar propdsitos especificos
de transmissao, (Il) extraido de cdpias da vida didria localizada
num ambiente especial levada a cabo de acordo com rotinas
especificas e (Ill) feita sob a responsabilidade do grupo social
maior (SCRIBNER, COLE apud NETTO, 1994, p. 79-80).

Com base no que foi exposto, Netto (1994, p. 80) expde que dos trés aspectos basicos
das defini¢cGes apresentadas acima, dando destaque para o item (Ill) que propde que a educa-
¢do escolar seja “extraida de cépias da vida didria e localizada num ambiente especial”. Ainda
segundo Netto (1994), esse fato, necessariamente, implica no ato de isolar o proprio educando
do meio ao qual tera de inserir-se tdo logo esteja preparado para isso. Assim, o autor continua
sua afirmacdo relatando que:

Extrair “copias da vida diaria“, por sua vez, implica aprender
por simulagdo do contexto; a escola recria a natureza, a
sociedade e as relagdes que se estabelecem entre elas. O
ambiente especial da escola forma-se de cenarios diversos
em que todos simulam papéis provisorios e arbitrarios que
desaparecem tdo logo se abandone esse ambiente (NETTO,
1994, p. 80).

No que se refere a educacdo escolar, Jesus (2007, p. 108) afirma que, de acordo com o
seu entendimento, educacdo escolar significa “todo processo de aprendizagem, apropriagédo,
recriacdo, transformacdo e de novidade que ocorre na busca de saberes praticos e tedricos que
visem de maneira critica a constru¢do de uma sociedade comprometida com a vida”.

Desta forma, a escola deve ser, também, um local de valorizacdo das peculiaridades de
cada povo e das riquezas deste, fazendo com que as criancas reconhecam sua cultura na escola
e orgulhem-se dela. Rodrigues (2017) diz-nos que:

[...] para além das razGes morais (e legais) de valorizagdo das
culturas dos afro-brasileiros e indigenas no contexto escolar,
hd uma necessidade ética em combater qualquer tipo de
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discriminagdo, tendo a escola papel fundamental nesta
fungdo, principalmente durante a formagdo infantil, quando
as criangas comegam a socializarem-se e a conhecerem-se
enquanto individuos (RODRIGUES, 2017, p. 92).

Neste sentido, a escola indigena deve ser, também, um local de promocgdo da prépria
heranca cultural e linguistica de cada povo através da constante utilizagdo dos mais velhos e
conhecedores da cultura dentro do ambiente escolar e fora dele também.

Educagao escolar indigena Kraho

A educacdo escolar indigena Kraho foi implantada ha muitos anos, mas ndo podemos
precisar exatamente quando. Melatti (1978) afirma que em 1968 houve a substituicdo do SPI
pela FUNAL. Essa substituicdo ndo gerou grandes mudancgas na comunidade Krahé. Segundo o
autor, a maior mudanca se deu na implantacdo da Guarda Rural Indigena. Ainda conforme Me-
latti (1978), vinte e oito jovens Krah se tornaram soldados dessa Guarda e comecaram, todos
eles, a prestar servigos no territorio de sua propria comunidade. De acordo com Melatti (1978),
a presenca da Guarda resultou em muitas modifica¢gdes na aldeia:

[...] os vinte e oito guardas comegaram a ganhar um salario
equivalente ao saldrio minimo, mas ndo podiam trabalhar em
suas rogas, por causa do servico que tinham que prestar ao
Posto. Por isso, o Posto criou uma cantina, onde os guardas
passaram a comprar para alimentar suas mulheres e filhos
(MELATTI,1978, p. 26).

Ainda conforme o autor, como os guardas eram todos jovens e, portanto, os melhores
corredores nas corridas de tora, o encerramento dos rituais e das corridas mais importantes
passaram a ser deixados para os domingos, dia de folga dos guardas. Com relagdo a escola,
Melatti (1978) afirma que, esses guardas passavam os dias Uteis no Posto e assim podiam fre-
quentar a escola, ja que havia tempo disponivel para isso.

Segundo Melatti (1978), a escola quando mantida pelo antigo SPI funcionava intermi-
tentemente e nunca ensinou a ler nenhum aluno indigena. E isso ocorria porque os professores
sé sabiam o portugués e como as criangas sé sabiam a lingua indigena, era impossivel aprender
qualquer coisa. Ainda de acordo com Melatti (1978), os guardas, ao iniciarem seus trabalhos
na FUNAI, tinham todos a idade de aproximadamente 17 anos, e todos ja falavam portugués;
com eles, a escola teve entdo resultados, pois as criancas comecaram realmente a aprender a
ler e escrever.

A educacdo escolar indigena era uma responsabilidade da FUNAI até o final da década
de 90. Atualmente, é o Ministério da Educacdo (MEC) que se responsabiliza pela implantagdo
e administracdo das escolas indigenas no pais. No ano de 2000, o Governo do Estado do To-
cantins implantou vdrias escolas indigenas nas aldeias da reserva indigena Krahd. A Secretaria
de Educacdo do Estado atribuiu as Secretarias do municipio de Araguaina e Pedro Afonso a
responsabilidade da administragao e supervisao das escolas Krah6. O municipio de Araguaina
ficou com a responsabilidade educacional de sete escolas, enquanto Pedro Afonso ficou com
cinco, de acordo com o Diario Oficial do Estado do Tocantins, de 27 de junho de 2001.

Em 2011, durante o curso de Magistério Indigena, ministrado pela SEDUC-TO, conver-
samos com muitos professores Kraho a respeito da implantacdao das escolas em suas aldeias.
Esses professores nos afirmaram que as escolas de suas aldeias vém utilizando, ao longo dos
anos, estratégias pedagdgicas que contribuem para o ensino, fortalecimento e manutencdo
das praticas culturais e tradicionais do povo Kraho.

Ainda, constatamos que a lingua portuguesa é ensinada na escola Kraho a partir da pri-
meira fase do ensino fundamental, mas que o contato com esta segunda lingua ocorre antes
mesmo da fala. Diferentemente de alguns povos indigenas que tém a lingua portuguesa como
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lingua dominante, na comunidade Kraho, a lingua que predomina na cultura deste povo é a
lingua materna, ou seja, a lingua Kraho.

Vemos que uma escola indigena com calendarios, livros didaticos, projeto politico peda-
gogico, curriculo diferenciado, especifico e intercultural significa o profundo respeito a identi-
dade racial e étnica dos povos indigenas.

A prética pedagdgica dos professores Kraho possui um papel fundamental na manuten-
¢do e no registro da Lingua e da cultura do seu povo, mas apesar desta ser um meio de fortale-
cimento da lingua e da cultura Krahg, a escola da aldeia Manoel Alves luta pela elaboragao do
projeto politico pedagdgico, uma vez que este aproximara a educacgdo escolar Kraho a realida-
de do povo Krahd, pois atenderd as necessidades da aldeia; o calendario respeitara suas festas
culturais e os livros didaticos contemplardo a lingua e a cultura deste povo.

As escolas Krah6 ndo dispdem de um PPP (Projeto Politico Pedagogico) diferenciado
gue vai ao encontro de suas realidades linguisticas e culturais. Essa dificuldade relacionada a
auséncia de um PPP ndo é enfrentada apenas pela comunidade Krah6 e sim por todas as comu-
nidades indigenas do estado do Tocantins. Vimos na aldeia Manoel Alves que o PPP e o Calen-
dario Escolar fornecidos pela SEDUC-TO (Secretaria da Educagdo do Estado do Tocantins) sao
0s mesmos usados nas escolas da cidade. Com relagdo ao calendario escolar, observamos que
os professores, coordenacdo e diregdo dessa escola indigena ndo deixam de realizar suas ativi-
dades culturais devido as exigéncias com o cronograma enviado pela Secretaria da Educacao.

No entanto, apesar dos materiais didaticos ndo serem diferenciados/ bilingues, o PPP
ndo refletir a realidade deste povo e os calendarios ndo serem especificos para cada aldeia,
pois estes seguem o cronograma cultural da sociedade brasileira, constatamos que a falta des-
sas politicas educacionais ndo tem acarretado grandes problemas educacionais para a escola
19 de Abril.

Os rituais, as cagadas, e as corridas de tora fazem parte da cultura do povo Krahd. Inde-
pendente de ser aluno, professor ou diretor, todos devem participar das atividades da aldeia.
Muitos funcionadrios indigenas reclamam do calendario imposto pela SEDUC, pois para eles as
atividades da aldeia devem ser inseridas no calendario escolar.

A falta de entendimento por parte da Secretaria com as atividades do povo Kraho, se-
gundo Giraldin (2010), faz com que a comunidade da aldeia viva em uma situagao de conflito
entre as atividades tradicionais e aquelas que sdo postas pelas escolas. Em algumas aldeias, as
liderangas indigenas conseguem fazer prevalecer a autoridade que emana do patio e fazem a
escola interromper suas atividades durante a realizagdo de festas e rituais. Em outras, as esco-
las conseguem impor o ritmo e o calendario das atividades da comunidade. Mesmo naquelas
aldeias onde:

As escolas atendem o comando da autoridade do patio,
algumas atividades tradicionais como caga, pesca, coleta,
agricultura, corrida diaria de toras, sdo deixadas de lado para
ndo interromper as atividades escolares (GIRALDIN, 2010).
Cumpre destacar que jd presenciamos muitas atividades
da escola 19 de Abril serem substituidas pelas atividades da
aldeia, mas isso, segundo os proprios professores indigenas,
ndo tem prejudicado as atividades “normais” da escola, pois
tudo que é realizado na aldeia reflete nas a¢Ges da escola.
“Quando a aldeia toda quer fazer uma festa ndo pode né,
entrar na escola n3o” (PROFESSOR INDIGENA KRAHO).

De acordo com Albuquerque (1999), é necessario pensar em uma escola que parta das
concepcdes do mundo, do homem e das formas de organizacdo social, politica, econ6mica,
cultural e religiosa desses povos, uma vez que as culturas e as linguas indigenas sdo frutos da
heranca de geracGes anteriores, mas que estdo sempre em eterna construcdo, reelaboracao,
criacdo e desenvolvimento.

Diante do que foi exposto, é necessario pensar numa escola com um Projeto Politico
Pedagdgico que apresente um calenddrio e um curriculo diferenciado, o qual deve contemplar
as particularidades linguisticas e culturais de um povo indigena. Este é um dos anseios do povo
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Krah, alids, de todas as comunidades indigenas do estado do Tocantins. Diante disso, algumas
liderangas Apinayé e Krah4, bem como professores e diretores da escola 19 de Abril, pediram
apoio ao Coordenador do Projeto de Apoio Pedagdgico a Educacgéo Escolar indigena Apinayé/
Krahé. O Professor Francisco Edviges Albuquerque, o qual aceitou o pedido desses povos e,
desde entdo, muito tem contribuido para as discussdes a respeito das agdes a serem tomadas
para sanar esse problema relacionado a producdo de Materiais Didaticos, calendario, curriculo
e o0 PPP escolar indigena Krah®.

O Projeto de Apoio Pedagdgico tem como proposta auxiliar os professores indigenas
Apinayé/Krahé nas discussdes a respeito do calendario diferenciado, curriculo, PPP e produ-
¢do de material didatico. E importante destacar que as discussdes/a¢es do Projeto de Apoio
Pedagdgico ja estdo acontecendo nas escolas das aldeias Krahd e Apinayé. Esse projeto é de
fundamental importancia para os Kraho, pois além de auxiliar na discussao e elaboragdo do
calendario, curriculo, PPP e material diddtico, o mesmo estd contribuindo, também, para que
a cultura tradicional Krahoé seja efetivamente levada para sala de aula, por meio de oficinas
qgue contemplam as atividades Krah: corrida de tora, mitos, cantigas, rituais, artesanatos e
pinturas corporais.

O Coordenador deste programa de Apoio Pedagdgico Indigena, conta com a colabo-
racdo também do Laboratdrio de Linguas Indigenas da UFT, Nucleo de Estudos e Pesquisas
com Povos Indigenas - NEPPI, Programa do Observatério da Educacdo Escolar Indigena/CAPES/
SECAD/INEP, Edital 001/2009, Projeto 014. Assim, tanto o programa do Observatdrio Indigena
guanto as comunidades Krahd e Apinayé esperam colher os frutos dessa nova etapa escolar
indigena.

Algumas consideragoes finais

Este texto buscou compreender algumas implicagGes acerca da educagdo escolar indi-
gena, tendo como caso de estudo o povo Krah6. Estes habitantes do estado do Tocantins, na
regido da Amazonia Legal.

Fizemos um recorrido histérico-antropoldgico sobre as concepgbes educacionais para
os indigenas brasileiros desde a colonizagao. Vimos que as condi¢6es da educagdo escolar indi-
gena muda drasticamente a partir da Constituigao cidada de 1988, com leis e regulamentagoes
gue a sucedem. A partir de tal momento a educagao escolar indigena busca respeitar as pecu-
liaridades linguistico cultural das varias etnias existentes no Brasil.

No entanto, observamos, a partir de um olhar mais préximo de uma comunidade indige-
na localizada no Tocantins, os Kraho, que a escolarizagdo deste povo ainda demanda material
pedagdgico especifico, calendario especifico e Projeto Politico Pedagdgico préprio.

Para finalizar, destacamos as agdes extremamente relevantes do Laboratério de Linguas
Indigenas da Universidade Federal do Tocantins, do Nucleo de Estudos e Pesquisas com Povos
Indigenas — NEPPI e do Programa do Observatdrio da Educagdo Escolar Indigena/CAPES/SE-
CAD/INEP para a criagdo de material pedagdgico especifico para os Kraho, de apoio pedagdgico
junto as escolas e de pesquisa cientifica que embase a necessidade de uma educagdo escolar
indigena prépria para cada povo.
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