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Resumo: A inclusdo de alunos no ensino regular tem apresentado vdrios avangos. Todavia, estudos sobre a percepgdo dos
docentes afirmam que os profissionais ndo estdo preparados para o trabalho na perspectiva inclusiva. Assim, o objetivo do
estudo foi analisar a percepgdo de diretores quanto ao processo de incluséo de alunos Publico-alvo da Educagdo Especial
no ensino regular. Trata-se de pesquisa qualitativa, com 44 diretoras de 44 escolas publicas, de uma cidade do interior
de Minas Gerais. Os instrumentos utilizados foram a entrevista semiestruturada e o didrio de campo. Os dados foram
analisados sob a perspectiva da Andlise de Contetido de Lawrence Bardin. Emergiram desta andlise duas categorias finais.
Os resultados indicam que a inclusdo é uma realidade atravessada por lacunas, preocupagdes, incompletudes, angustia
e insegurancga. Tais sentimentos foram descritos como oriundos da falta de capacitagdo profissional e de recursos que
viabilizem o trabalho docente na perspectiva inclusiva.
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Abstract : The inclusion of students in regular education has presented several advances. However, studies on the
perception of teachers claim that professionals are not prepared to work in an inclusive perspective. Thus, the objective
of the study was to analyze the perception of principals regarding the process of including students Target audience of
special education in regular education. This is a qualitative research, with 44 directors from 44 public schools, in a city in the
interior of Minas Gerais. The instruments used were the semi-structured interview and the field diary. Data were analyzed
from the perspective of Lawrence Bardin’s Content Analysis. Two final categories emerged from this analysis. The results
indicate that inclusion is a reality crossed by gaps, concerns, incompleteness, anguish and insecurity. Such feelings were
described as arising from the lack of professional training and resources that make teaching work possible in an inclusive
perspective.
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Introdugao

Historicamente, a trajetdria da educacdo especial no mundo foi caracterizada pela
segregacdo e exclusdo das pessoas com deficiéncias, o que perdurou durante vérias décadas
(PESSQTI, 1988). Neste sentido, a sua pratica foi orientada por trés principios filosoficos: o principio
de normalizagdo, que tinha como objetivo principal oferecer a toda pessoa com deficiéncia o direito
inalienavel de experienciar um padrdo de vida com as mesmas oportunidades que as pessoas
tidas como “normais” (MENDES, 2006). O paradigma da integragdo escolar, que prevaleceu entre
a década de 70 e 90, no qual o aluno com deficiéncia era responsavel por desenvolver formas
para socializar-se com seus colegas, para apresentar comportamentos tidos como adequados,
compreender os contetdos transmitidos em sala de aula e cumprir as atividades sugeridas pelo
professor, adaptando-se ao meio e ao sistema de ensino proposto (SILVA, 2010, SASSAKI, 1997). E o
paradigma da inclusdo escolar, que iniciou o seu movimento em 1994 com a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais (NEE): acesso e qualidade, que deu origem a Declara¢do
de Salamanca (UNESCO, 1994).

A partir da Declaracdo de Salamanca surgiram as principais diretrizes e orienta¢Ges para a
escolainclusiva. Posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394 de 1996, fica previsto
em seu Art. 4 que, deve ser oferecido ao aluno com NEE, atendimento preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1996).

Tais diretrizes propunham o rompimento do paradigma da integragdo e o surgimento da
inclusdo escolar. Dessa forma, a inclusdo escolar na perspectiva da educagdo inclusiva surgiu com
o propdsito de estabelecer que as diferengas humanas fossem consideradas como normais e que
fossem assegurados as pessoas com deficiéncias, o acesso a escola regular, com uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de atender a tais necessidades (MENDES, 2006; UNESCO, 1994). Assim, o
paradigma da educacdo inclusiva se fortaleceu e reforgou o movimento pela educacgao de criangas e
jovens com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo
nas escolas comuns (MENDES, 2010).

Ao longo de mais de 170 anos, o Brasil tem apresentado alguns avangos e retrocessos
guanto ao atendimento educacional dos individuos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo, denominados atualmente alunos Publico-
alvo da Educacdo Especial (PAEE).

De acordo com o Censo Escolar de 2019, 87,2% dos estudantes do Publico-alvo da Educacdo
Especial estavam matriculados em classes comuns e 12,8% em escolas especializadas (INEP,
2020). O numero é bastante expressivo e revela as mudangas e conquistas que vem ocorrendo
no cenario da educacdo inclusiva. Contudo, a presenca do aluno em sala de aula, por si s6, ndo
significa inclusdo escolar. Considerando os principios da educagdo inclusiva, o educando necessita
ser avaliado e apresentar sucesso na trajetdria escolar e no processo de aprendizagem. Para além
do acesso ao sistema de ensino, é necessario que haja qualidade no atendimento aos alunos PAEE
e permanéncia deste publico na rede regular (BRASIL, 2020).

Atualmente, ao analisar a educagdo inclusiva no Brasil, percebe-se que ocorreram avangos,
todavia, ainda existem desafios a serem rompidos, como por exemplo, suporte fisico, técnico e
social (ARANHA, 2000; MENDES, 2010). Nesse contexto, embora existam todas as garantias legais
que assegurem o direito ao acesso as escolas regulares, na pratica, ndo se tem um ensino de
qualidade, uma vez que, a escola para todos tdo desejada nas politicas educacionais, ainda ndo
existe (MENDES; 2010; FACION, 2005). Desse modo, quando se trata da implantagdo da inclusdo e
dos fatores que perpassam este processo, constata-se que existe um hiato na fala dos professores
sobre os fatores sociais, haja vista que suas concepcdes sobre a escola e a inclusdo, denotam o
guanto a atuacdo desses profissionais é vista como dissociada do clima social e das politicas publicas
(DIAS, ROSA, ANDRADE, 2015).

Nessa perspectiva, Miranda e Mori (2003) assinalam que hd uma lacuna entre a teoria e
a pratica. Teoricamente, as discussGes sdo produtivas, no entanto, na pratica, hd dificuldade em
programar e viabilizar o processo de inclusdo. Ainda nessa direcdo, estudos (ANTUNES; GLAT, 2011,
SINGH 2006; CABRAL, 2010) apontam a dicotomia entre a teoria e a pratica e o despreparo dos
professores do ensino regular como algumas das principais barreiras que dificultam a inclusdo

324

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.08



Humanidades

&’ Inovacao

de alunos PAEE. Portanto, é razodvel afirmar que as perspectivas para mudangas ja estdo postas
nas leis, todavia, ndo foram manifestadas em ag0es politicas, dificultando, assim, sua chegada as
escolas e as salas de aula (MENDES, 2006).

Constata-se ainda, no estudo de Sant’Anna (2005), que os professores ndo estdo preparados
para a inclusdo escolar, visto que ndo aprenderam praticas educacionais fundamentais para a sua
promogdo. Além disso, a autora afirma que algumas concepgdes desses profissionais, revelaram
uma definicdo de educagado inclusiva mais préxima dos principios de integragdo. Outros estudos
como o de Gomes e Barbosa (2006), Vitta; De Vitta e Monteiro (2010) revelaram a inseguranga
dos professores para lidar com o aluno com necessidades educacionais especiais e o predominio
de uma prdética fragmentada onde se prioriza os objetivos de socializagdo, porém, diferente dos
considerados educacionais.

Diante dessas considerag0es, percebe-se que a inclusdo escolar ainda ndo estd ocorrendo
conforme preconizam as leis. Para Mendes (2010), a consecugdo do principio de educagdo inclusiva
ndo ocorrerd apenas por meio de decreto, sendo necessaria uma avaliagdo das condi¢des que
permitam a inclusdo continua, organizada e gradativa de pessoas com deficiéncias nos sistemas de
ensino.

Nesse contexto, para compreender o processo de inclusdo de forma mais ampla, é
importante conhecer a percepgao dos profissionais que atuam no contexto educacional, analisando
as contradigOes, as possibilidades e os desafios que ainda perpassam o processo de educagdo na
perspectiva inclusiva. Tais conhecimentos poderao suscitar reflexdes e favorecer o desenvolvimento
de possiveis intervengdes com vistas as necessidades dos educandos e dos educadores.

Ante o exposto, o presente estudo teve por objetivo analisar a percep¢do de diretores quanto
ao processo de inclusdo escolar de alunos PAEE, que estdo matriculados nas escolas municipais e
estaduais da rede regular de ensino.

Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa e descritiva que de acordo com
Bardin (2011), trata-se de um método mais intuitivo, flexivel e adaptavel, que permite a evolugdo
das hipdteses ao longo do percurso investigativo.

Procedimento de coleta de dados

Apos terem sido informadas sobre o projeto, os objetivos e os procedimentos da pesquisa,
as diretoras assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e iniciou-se a coleta. Os dados
foram obtidos mediante entrevistas individuais semiestruturadas orientadas por duas questdes
norteadoras: qual a sua percepg¢ao acerca do processo de inclusdao de alunos com Deficiéncias e
Transtorno Global do Desenvolvimento nesta escola e quais sdo os desafios que os educadores
desta escola enfrentam para que o processo de inclusdo destes alunos se efetive?

As entrevistas ocorreram em local e horario previamente agendado e de acordo com a
disponibilidade dos participantes. O tempo médio de duragdo foi de 40 minutos. Posteriormente,
os dados foram organizados e analisados sob a perspectiva da Andlise de Contelido proposta por
Bardin (2016).

A Anadlise de contetido é um método que “visa o conhecimento de varidveis de ordem
psicolégica, socioldgica e histdrica, por meio de um mecanismo de dedugdo com base em
indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de mensagens particulares” (BARDIN, 2016,
p.46). De acordo com a autora, a Andlise de Conteldo pode ser definida ainda, como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagGes, visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo
do contelido das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicBes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens (BARDIN, 2016, p. 44).
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Nessa perspectiva, para responder ao problema de pesquisa e aos objetivos propostos,
optamos por analisar os dados por meio da analise categorial, que consiste em recortar do texto as
categorias que serdo agrupadas analogicamente. Esta técnica possibilita estudar valores, opinides,
atitudes e crengas, através de dados qualitativos (BARDIN, 2016).

Dessa forma, partindo dos pressupostos tedricos metodoldgicos supracitados, e com vistas
a conferir significados aos dados coletados, foram seguidas sistematicamente as trés fases da
Analise de Conteudo: 12 FASE: pré-analise, nesta fase, as entrevistas foram transcritas do diario de
campo para o editor de texto. Apos as transcri¢des, os dados foram organizados e deu-se inicio a
leitura flutuante. Para a definigdo do corpus de analise, foram seguidas as regras de exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia. Desse modo, ocorreu a exploragdo de todo o
material, seguindo assim para a 22 FASE: a codifica¢do, onde foram recortados os paragrafos de cada
entrevista, enumerados e agrupados em duas tabelas onde continham as perguntas norteadoras.
Posteriormente, os fragmentos dos textos foram analisados e comparados quanto as diferencas e
semelhangas existentes entre eles. Em seguida foram identificadas e destacadas as palavras-chave.
A partir dessas tabelas, os dados foram sistematicamente agregados em unidades de registro, o
que possibilitou a obtengdo de uma descrigdo acurada das caracteristicas referentes ao conteudo.
Nesse processo, identificou-se 40 unidades de registro que foram devidamente codificadas para
posterior agrupamento.

Cabe ressaltar ainda, que o processo de codificagdo aconteceu em fungdo dos recortes
semanticos, ou seja, 0s temas que constituiram as categorias, provenientes dos contetdos revelados
na transcrigdo dos dados, bem como, dos conteudos latentes (GRANEHEIM; LUNDMAN, 2004).

Desse modo, apds concluir a codificagdo, iniciou-se a 32 FASE: a categorizagdo, cujo critério
de recorte foi de ordem semantica, com categorias tematicas. Nesta fase, realizou-se a inferéncia
e interpretacdo dos dados, onde se buscou compreender os sentidos das falas dos entrevistados,
bem como, os seus significados, por meio da andlise comparativa entre as diversas categorias,
ressaltando as diferengas e semelhangas existentes.

Resultados e discussao

Os resultados obtidos a partir desta analise foram discutidos a luz de estudos e pesquisas no
campo Escolar Educacional relativo atematica dainclusdo escolar. Assim, as entrevistas possibilitaram
a obtenc¢do de dados importantes acerca das varidveis do estudo e das diversas concepgbes sobre
a inclusdo escolar. Desse modo, derivaram do processo de codificagdo 17 categorias iniciais, que
apos o refinamento dos dados e novo agrupamento, resultou em seis categorias intermediarias.
Apos andlise exaustiva e criteriosa dos dados, obteve-se nova configuragdo, onde emergiram duas
categorias finais: “o faz-de-conta da inclusdo e as lacunas do sistema educacional”. A figura abaixo
apresenta de forma sistemdtica como foram construidas e agrupadas tais categorias.
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Quadro 1. Categorias de andlises

INICIAIS INTERMEDIARIAS FINAIS
1. A inclusdo estd acontecendo | | A integragdo disfarcada de | | Ainclusdo é um faz de conta
as avessas inclusdo

2. Na prética ela exclui, ndo
inclui

3. A gente finge que da conta da
educagdo

4. Falta combinar a teoria com
a pratica

5. Faz de contas que existe

6. Foi empurrada para a|ll A educagdo inclusiva foi
garganta de todos imposta

7. Somos obrigados a aceitar o
aluno com NEE

8. Jogou no ensino regular de
qualquer jeito

9. Os professores ndo tém | lll Os professores ndo estdo | Il As lacunas do sistema
qualificacdo preparados educacio-

10. Precisamos de cursos de Nal

capacitacao

11. A familia ndo aceita a | IV Afamilia ndo coopera
deficiéncia

12. Falta a participacdo da
familia

13.  Falta um  psicdlogo | V O psicédlogo resolve
permanente na escola

14. Um psicélogo para ouvir os
professores

15. Falta uma  equipe | VIFaltamuito paraacontecer
multiprofissional

16. Falta estrutura e apoio para
o professor

17. Falta acessibilidade

Fonte: Elaborado pelos autores

Com o objetivo de facilitar o entendimento das varidveis que favoreceram a emersao das
categorias finais, optou-se por apresentar todas as categorias intermediarias, bem como, as falas
das diretoras com as concepgoes que as configuraram.

Categoria | - O faz-de-conta da inclusao: a integracao disfarcada de
inclusao; a educacgao inclusiva foi imposta.

Categoria - A integracao disfar¢cada de inclusao

Ao investigar as concepgdes das diretoras acerca da inclusdo escolar, verificamos que esta
ainda apresenta caracteristicas evidentes do paradigma da integracdo, haja vista que o aluno PAEE
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estd inserido no ensino regular, porém, ndo esta recebendo suporte necessario para desenvolver
suas potencialidades e ter autonomia.

O que acontece na inclusdo é um faz-de-conta, o menino so estd
incluido na socializagéio, mas néo tem suporte, ndo desenvolve
como os outros alunos e estd aqui so para socializar. Da
forma como o estado quer trabalhar, néo funciona, isso ndo é
inclusdo! (Sujeito 44).

Este dado indica que a inclusdo escolar tem apresentado apenas a func¢do de socializar, ou
seja, os alunos PAEE n3o estdo obtendo um ensino que atenda as suas necessidades. E importante
destacar os efeitos positivos da educacdo de alunos PAEE juntamente com seus pares em escolas
comuns, especialmente no que se refere a desconstrucdo de esteredtipos de limitagdes e
desenvolvimento de vinculos.

N3do obstante os estudos (MENDES, 2009; RICARDO, 2011) esteredtipos de limitagGes e
estabelecer vinculos

Neste sentido, o estudo de Mendes (2009) chama a atencdo para este aspecto e esclarece
que, é imprescindivel educar criangas PAEE juntamente com seus pares em escolas comuns, ndo
somente para propiciar a socializacdo e descontruir esteredtipos de limitagdes, mas principalmente
para ensinar o aluno a controlar habilidades e conhecimentos que permitirdo sua autonomia para
a vida futura dentro e fora da escola. Neste sentido, as diretoras revelam:

Eu te digo que toda a educagdo tem sido aqui para mim um faz
de contas a gente finge que dd conta da educagdo como um
todo e eles fingem que estdo aprendendo (Sujeito 38).

A inclusdo é um faz-de-conta em que nds néo conseguimos
atender estes alunos (Sujeito 16).

Ainclusdo é na verdade uma exclusdo, o aluno precisa estar na
escola especial porque ali pelo menos tem pessoas que sabem
0 que estd acontecendo (Sujeito 25).

Quando vocé fala em incluséo, mas néo oferece o material
para trabalhar com aquele aluno, com o recurso que ele
precisa, como ele vai se desenvolver? (Sujeito 27).

Analisando as falas supracitadas, percebemos que a inclusdo, na percepcao dos educadores
tem o significado de exclusdo, uma vez que a auséncia de recursos dificulta o trabalho do professor
e consequentemente impede que o aluno PAEE se desenvolva.

O dado do estudo em questdo dialoga com o estudo de Amaro (2012), cuja autora revela
que os professores de alunos PAEE sentem-se preocupados com o fato destas criangas ndo estarem
aprendendo.

Nesse contexto, considerando que a proposta da educacdo na perspectiva inclusiva consiste
na desconstrucdo dos esteredtipos e dos preconceitos, com vistas ao desenvolvimento social do
sujeito com deficiéncia, é inadmissivel que o aluno permanega com o estigma e esteja estagnado
no ensino regular.

Diante disso, é possivel inferir que o significado atribuido a inclusdo é o de um faz-de-conta.
Espera-se que a escola tenha acessibilidade, que possua sala de recursos, que tenha professor de
apoio, que os professores sejam qualificados, que tenham recursos didaticos para desenvolverem
praticas adequadas aos alunos PAEE. Entretanto, na realidade atual, o que se tem na educacdo
inclusiva sdo lacunas a serem preenchidas.
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Il = A educagao inclusiva foi imposta

Nessa categoria as diretoras relataram que a inclusdo aconteceu sem planejamento prévio.
Elas afirmam que nao foi dado aos profissionais o direito de escolher, ou seja, foi uma imposicdo do
sistema educacional:

A inclus@o ainda estd caminhando muito devagar, porque as
escolas sdo obrigadas a aceitar os alunos com deficiéncias,
porém, ndo recebe nenhuma ajuda para a inclusdo (Sujeito 3).

A inclusdo foi empurrada para garganta de todos! Falar em
inclusdo é jogar as criangas na rede regular sem apoio e sem
preparo nenhum! (Sujeito 30).

A inclusdo foi uma coisa imposta, mas néio se pensou em como
realizar essa inclusdo, os alunos foram jogados em sala e o
professor foi aprendendo na marra (Sujeito 34).

Os relatos supracitados evidenciam os paradoxos e os obstaculos apresentados pela
educacdo inclusiva. Nesse sentido, é importante salientar que educar uma crianca PAEE é uma
experiéncia nova para os professores e se constitui como um desafio. Diante disso, constatou-se
por meio destes relatos que os educadores ndo receberam orientacdo e apoio para se adaptarem
ao novo modelo de educacdo, o que indica uma pratica baseada no método de tentativa e erro.
Dessa maneira, é possivel inferir que os professores e os alunos ndo estdo alcancando os resultados
esperados, uma vez que ambos estdo sendo integrados e nao incluidos no novo método.

Nessa direcdo, ressalta-se que ndo basta apenas matricular o aluno PAEE no ensino regular, é
necessario que se ofereca condi¢des adequadas para que a escola receba esse publico diversificado.
Além de suporte fisico, é imprescindivel que os professores, gestores e todos os profissionais da
educacdo sejam preparados para acolher o aluno PAEE, oferecendo-lhe um ensino de qualidade
que possibilite o seu desenvolvimento social e cognitivo.

Para Callonere e Hubner (2012), ao analisar a inclusdo escolar como parte de um processo
social, considera-se falha, mesmo apds anos de pratica imposta. Segundo as autoras, para que a
inclusdo exista de fato, é necessario que haja uma evolugdo de um aparato tedrico, de modo que as
pessoas possam assimila-la.

Categoria Il - As lacunas do sistema educacional: os professores nao
estao preparados; a familia ndo coopera; o psicélogo resolve; falta
muito para acontecer.

Categoria - Os professores nao estao preparados

Ao analisar os contetddos manifestos, percebemos que a realidade que se desvelou a partir
das concepg0es das diretoras nao coaduna com a proposta da educagao na perspectiva inclusiva,
visto que, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394 de 1996, no Art. 59, garante que os sistemas de
ensino “assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades ousuperdotacdo, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especifica, para atender as suas necessidades”. Contudo, as informantes do presente estudo
revelaram que o sistema educacional ainda ndo oferece as condi¢Ges necessarias para que a
inclusdo dos alunos PAEE aconteca, especialmente no tocante a formagdo. Dessa forma, no que diz
respeito a qualificacdo dos professores, as diretoras relataram:

N6s estamos totalmente despreparados, eu acho que nds
precisamos de capacitagdo sobre o assunto os cursos que nés
tivemos sdo rdpidos e ndo explicam o que nds precisamos
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saber (Sujeito 13).

A falta de preparo é o maior de todos os desafios que estamos
encontrando para a inclusdo (Sujeito 28).

Quando estava na sala de aula, eu me sentia incompetente
por néo saber o que fazer [...] aqui a inclus@o estd sendo muito
dificil porque nés néo temos preparo para lidar com esses
alunos, esse publico ainda é desconhecido para nds (Sujeito
11).

O professor de apoio precisa estudar mais, pois ele tem
exercido dentro da escola um papel de babd do aluno (Sujeito
6).

A partir dos multiplos relatos, torna-se evidente a preocupagdo das profissionais
entrevistadas quanto a falta de conhecimento tedrico-pritico dos educadores sobre o trabalho
na perspectiva inclusiva. Assim, é possivel afirmar que a inclusdo vivida por pelos educadores, é
uma realidade atravessada por preocupacdes e incompletudes. Neste sentido, as falas retratam de
forma auténtica a experiéncia:

A gente ndo conhece as necessidades, a gente ndo sabe
identificar os tipos de necessidades educacionais especiais, 0s
tipos de diagndstico (Sujeito 44).

A inclusdo estd sendo um fracasso, os cursos reldmpagos séo
bem diferentes da realidade (Sujeito 05).

Eu estou angustiada porque nds queremos fazer um bom
trabalho, mas ndo temos nenhum suporte (Sujeito 13).

O professor fica inseguro e com medo, porque ele ndo tem
conhecimento para trabalhar com o aluno com deficiéncia
(Sujeito 28).

Estes relatos, mais uma vez, confirmam as barreiras enfrentadas pelos educadores no
processo de inclusdo escolar. O sentimento de impoténcia dos professores, a inseguranca, a
angustia o e medo sdo oriundos da deficiéncia na formagdo docente, sendo este um dos principais
obstaculos a consolidacdo da educagdo na perspectiva inclusiva.

Nota-se que os dados deste estudo coadunam com os estudos de Mendes (2002; 2008),
Freitas (2008) e Jesus (2008) que apontam a formacdo de professores como um dos principais
desafios enfrentados para se concretizar a inclusdo de alunos PAEE no ensino regular.

Além disso, os achados do presente estudo dialogam com os estudos de Costa (2015),
Monteiro, Camargo e Freitas (2016) sobre a inclusdo, uma vez que, os professores analisados
afirmaram ndo terem recebido nenhuma formacao especifica para lidar com alunos com PAEE.

Nessa perspectiva, convém destacar que na educacdo de alunos com PAEE ainda prevalece
um modelo de ensino baseado em praticas generalistas, que ndo favorecem a aprendizagem. De
acordo com Antunes e Glat (2011), na formagdo docente, o tema ainda é apresentado de forma
genérica e opcional, sem destacar a sua relevancia.

Desse modo, os profissionais docentes chegam ao mercado de trabalho sem uma bagagem
que Ihe permita atuar na educacao inclusiva com seguranca. Por essa razao, é imprescindivel que se
ofereca aos professores uma formacdo inicial diferenciada, com um curriculo que priorize o estudo
das diferentes necessidades educacionais, com disciplinas de educacdo especial e inclusiva, com
estagios que articulem a teoria com a pratica, para que a praxis pedagoégica desenvolvida esteja em
consonancia com as especificidades dos alunos PAEE. Além da formagdo inicial, é importante que
seja oferecido periodicamente aos docentes cursos de formacdo continuada.

No que concerne a formagdo continuada, Benitez e Domeniconi (2015) destacam a
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necessidade de capacitagdo que auxilie os docentes a desenvolverem praticas inclusivas promissoras
no contexto da escola comum. E por meio da formac3o continuada que o profissional docente tem
a possibilidade de se desenvolver no contato com novas concepgdes, vivenciando processos de
investigac3o e reflexdo que podem favorecer o ensino e aprendizagem (CHIMENTAQ, 2009).

Nesse contexto, de acordo com a Resolugdo n? 2, de 11 de Setembro de 2001, no Art. 82, estd
previsto, que as escolas da rede regular de ensino devem prever professores das classes comuns
e da Educacdo Especial, capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento as
necessidades educacionais dos alunos (BRASIL, 2001).

Diante disso, vale ressaltar que, embora as politicas publicas educacionais estejam postas em
forma de leis ha mais de duas décadas e meia, e preconizem a melhor preparagao dos professores
para a educagdo dos alunos PAEE, observa-se que na pratica, existem apenas perspectivas para
mudangas, sendo que estas ainda ndo estdo devidamente traduzidas em a¢des politicas (MENDES,
2006), ou seja, ainda ndo foram consolidadas.

Categoria - A familia nao coopera

Outra lacuna destacada pelos informantes deste estudo refere-se a falta de cooperagdo da
familia. Segundo as diretoras, algumas familias vivem um processo de negacdo da deficiéncia do
filho:

A familia ndo se engaja para estimular a presen¢a e
participagdo do filho nas salas de recursos (Sujeito 21).

A familia cobra da gente o que a gente ndo pode fazer pelo
aluno, eles néo aceitam que o filho tem problema, que néo vai
aprender como os outros alunos (Sujeito 27).

A maioria dos pais no inicio, ndo aceita que o filho tem
deficiéncia, e assim fica dificil essa inclusGo para nés (Sujeito
28).

Percebe-se nessa andlise que a negagdo dos pais é considerada como um obstaculo que
dificulta a inclusdo escolar. Nesse contexto, Paldcios (2004) afirma que os pais que tém filhos com
deficiéncia congénita ou adquirida, tém sua rotina e seus estilos de vida alterados, uma vez que
tal fato pode ser percebido de forma traumatica e dolorosa, além de provocar conflitos internos e
desenvolver sentimentos analogos aos vivenciados num processo de luto. A partir dessa perspectiva,
compreende-se que alguns progenitores que atravessam essa experiéncia, ndo conseguem olhar
para seus filhos como eles sdo, porém, como foram idealizados. Por essa razdo, os pais de alunos
PAEE necessitam de apoio psicoldgico para aprender a conviver com a perda do esteredtipo do filho
desejado e idealizado no seu imaginario.

Desse modo, consideramos imprescindivel o trabalho do psicdlogo no acolhimento e
orienta¢do dos pais que vivenciam esta experiéncia, bem como, da crian¢a que esta sendo inserida
no ensino regular, haja vista que tal intervencdo poderd auxiliar no desenvolvimento social,
emocional e educacional do aluno.

Nessa categoria, observamos ainda, a preocupagdo apresentada pelas diretoras quanto a
auséncia do laudo médico e a falta de empenho dos pais de alunos PNEE. Dessa forma, é possivel
verificar tais questdes nas falas seguintes:

Os pais ndo levam o filho para buscar um diagndstico e eu néo
tenho como provar para eles sem um laudo, que o filho deles
tem necessidades educacionais especiais. Quando a gente
procura a familia e diz que precisa levar o filho ao médico para
saber o que estd acontecendo, a familia nega e ndo leva, mas
diz que levou e que o seu filho ndo tem nada (Sujeito 30).
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Como trabalhar com a crianga quando essa crianga ndo tem
laudo e os pais ndo aceitam que a crianga tenha deficiéncia?
(Sujeito 18).

Falta conscientizagGo por parte da familia, por falta de
instrugdo e de orientagdo (Sujeito 35).

A familia deveria estar mais presente, ajudar mais a escola,
assumir a responsabilidade de ter um filho com deficiéncia
(Sujeito 41).

A partir da analise dos conteldos manifestos e latentes, foi possivel perceber a necessidade
exacerbada dos profissionais em obter um laudo médico que comprove a deficiéncia do aluno.
Tal analise nos conduz a seguinte reflexdo: estaria esta necessidade ancorada no tacito desejo
de encontrar respostas que justifiquem as dificuldades apresentadas pelos docentes quanto a
educacdo dos alunos tidos como “dificeis”?

As andlises aqui realizadas nos permite inferir que os profissionais da educacdo se sentem
frustrados ao constatarem que os alunos ndo estdo aprendendo. Desse modo, por se sentirem
“perdidos” e ndo saberem como reverter a situacdo, os docentes alimentam a fantasia de que o
baixo desempenho do aluno pode estar associado a algum tipo de deficiénica. Nessa perspectiva,
acreditam que o laudo médico sera o instrumento de resolucdo do problema do fracasso escolar,
uma vez que o diagndstico podera apaziguar a angustia do educador.

Diante disso, enfatiza-se o cuidado que os profissionais da educagdo devem ter, para
gue a ansiedade em obter um laudo, ndo promova a patologiza¢do do sujeito, haja vista que os
pais supracitados, segundo as diretoras, ndo possuem instrucdo e nem experiéncia para avaliar
criteriosamente a queixa escolar. Portanto, cabe aos profissionais da educacdo, a busca por
qualificacdo que vise o desenvolvimento de habilidades que Ihes confiram condi¢es de analisar o
educando de forma holistica, sem preconceitos, como um sujeito em construcdo, que necessita de
uma educacdo pautada no respeito as diferengas e na valorizacdo de suas potencialidades.

Categoria - O psicélogo resolve

Ao analisar essa categoria, percebemos que as concepgOes das diretoras apontam para
as dificuldades apresentadas pelos professores na identificacdo dos tipos de deficiéncia dos seus
alunos e da angustia que sentem por ndo saberem como lidar com as suas respectivas familias.
Dessa maneira, as diretoras relatam:

N6s nunca tivemos um psicélogo na escola, nem mesmo
como estagidrios de psicologia. [...] nds precisamos de pelo
menos estagidrios de psicologia para nos ajudar. Esses alunos
precisam ser atendidos, os professores também precisam da
ajuda de um psicélogo (Sujeito 03).

NGs temos muita necessidade de um psicologo permanente na
escola, principalmente para lidar com os alunos com autismo
e com deficiéncia intelectual (Sujeito 04).

O professor regente estd se sentindo sobrecarregado, precisa
de ajuda, precisa de apoio. (Sujeito 06).

Eu acho que tinha que ter um psicdlogo dentro de cada escola
para ouvir esses professores que vivem angustiados (Sujeito
25).

Observa-se que os relatos supracitados estdo em consonancia com o estudo de Matos e
Mendes (2014) sobre as demandas da inclusdo, onde as autoras apontaram que os educadores
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necessitam de apoio psicoldgico, de suporte e de orientagdo nas praticas de ensino.

Outra questdo observada nas falas das participantes do presente estudo, diz respeito ao
papel do psicdlogo escolar. Para as entrevistadas, o psicdlogo deveria permanecer diariamente
dentro da escola para atender a todos os alunos, especialmente os que apresentam Transtorno do
Espectro Autista, haja vista que este foi o tipo de transtorno global do desenvolvimento apontado
por elas como o mais dificil de lidar no contexto da educagdo inclusiva. Na perspectiva destas
profissionais, o enfoque da intervengdo da psicologia deveria ser clinico e individual. No entanto,
é preciso desconstruir essa légica clinica patologizante que tem prevalecido ao longo do tempo.
Neste sentido, vale a pena ressaltar que o trabalho da psicologia como ciéncia e profissdo, tem
como objetivo, contribuir com as instituigdes educacionais, desenvolvendo estratégias de aten¢do
e atendimento aos alunos com necessidades educacionais, todavia, como foco nos processos
interativos.

Dessa maneira, percebe-se que os profissionais analisados neste estudo tém um uma visdo
utdpica sobre o trabalho do psicélogo, tendo em vista que idealizam e atribuem a sua figura um
grande poder. Assim como nos contos de fadas, em que se utiliza a varinha magica para resolver
todos os problemas, no imagindrio das diretoras, a presenga constante do psicdlogo dentro da
escola resolveria todas as dificuldades encontradas pelos professores, alunos e familiares.

Entretanto, convém clarificar que apesar de sua relevancia neste processo, o psicélogo ndo
deve ser posto no lugar social do especialista do suposto saber, que tem como foco de trabalho,
essencialmente o desenvolvimento e a educagdo do aluno PAEE. Cabe enfatizar que, além de
outras atribuicSes, compete ao psicélogo, propor aos professores a responsabilizagdo progressiva
pela educacdo de todos os alunos, com ou sem deficiéncia, transtorno global do desenvolvimeno,
altas habilidades ou superdotacdo (MATTOS; NUERNBERG, 2010).

Sendo assim, entende-se que o psicdlogo poderd contribuir com o contexto escolar
oferecendo suporte e orientagdo as praticas pedagogicas. Todavia, para atender as demandas da
inclusdo, ndo basta somente o trabalho do psicélogo na escola, é necessdrio que haja a qualificagdo
dos professores, acessibilidade e o apoio de equipe multidisciplinar, ou seja, agdes que competem
as politicas publicas.

Categoria - Falta muito para acontecer

Observa-se que essa categoria corrobora com os dados supracitados no que diz respeito
a falta de uma equipe multidisciplinar para atender as demandas da educacdo inclusiva. Neste
sentido, os relatos das diretoras esclarecem:

Acho muito dificil a inclusdo! Faltam especialistas como o
psicdlogo, fonoaudidlogo, faltam profissionais capacitados.
Por mais que a gente estuda e procura fazer um trabalho com
a crianga, falta o atendimento especializado (Sujeito 42).

O aluno com superdotagdio nGo tem nenhum apoio! Como
que a incluso pode acontecer se a gente ndo tem professor
de apoio, nem auxiliar de docéncia e nem orientagdo para
ajudar um aluno com este? As salas lotadas e a falta de
apoio [...] como estes alunos védo aprender? Como o professor
vai conseguir fazer o seu trabalho? E assim a inclusdo aqui!
(Sujeito 16).

Tais dados demonstram as diversas lacunas existentes no processo de inclusdo escolar,
como por exemplo, a falta de uma equipe multidisciplinar para atender as demandas da educag¢do
inclusiva, a acessibilidade e a falta de apoio aos professores. Neste sentido, no que se refere a
equipe multidisciplinar, foram encontrados resultados andlogos no estudo de Sant’Anna (2005),
cuja autora revela que os professores e diretores de seu estudo evidenciaram a falta de uma equipe
formada por especialistas de varias dreas que atue juntamente com os profissionais da educagdo
inclusiva.
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Os dados da presente pesquisa estdo ainda em conformidade com os estudos de De Vitta, De
Vitta e Monteiro (2010), onde os professores apontaram a necessidade de equipe multidisciplinar
como recurso humano fundamental na inclusdo de alunos PAEE.

Outro fator importante citado pelas entrevistadas diz respeito as salas lotadas. Dessa forma,
resultados andlogos foram encontrados no estudo intitulado “Demandas decorrentes da inclusao”,
de Matos e Mendes (2014), onde os educadores analisados pelas autoras destacaram esta como
uma das barreiras que impedem a inclusao.

Nesse ambito, ao analisar os dados do presente estudo, podemos afirmar que os relatos
das diretoras ndo constituem meramente um desejo, mas, sobretudo, um direito que necessita ser
assegurado, haja vista que a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (2014) estabelece
que, de acordo com as especificidades de cada necessidade educacional especial e de cada aluno,
estd previsto o acompanhamento e atendimento por profissionais de diferentes areas como,
fonoaudidlogo; psicologo; terapeuta ocupacional; fisioterapeuta e assistente social (SEE/MG, 2014).

Para Rosin-Pinola e Del Prette (2014), os servicos de apoio aos professores e alunos sao
considerados de extrema importancia no processo de inclusao escolar. Desse modo, é importante
que haja um envolvimento de toda a equipe escolar em prol da inclusdo, cabendo aos diretores,
docentes e funcionarios o desenvolvimento de a¢des de modo coletivo (ARANHA, 2000).

Em relagdo aos desafios enfrentados pela escola para que a inclusdo dos alunos PAEE
acontega, as diretoras destacaram:

Falta acessibilidade, falta material diddtico |[...] infelizmente
aqui ainda falta muito, faltam roupas, faltam banheiros
(Sujeito 27).

A gente ndio tem estrutura para oferecer para o aluno, ndo tem
banheiro adaptado, ndo tem rampas (Sujeito 24).

Este dado estd em conformidade com o estudo de Matos e Mendes (2014), em que as
autoras apontam a acessibilidade como uma das barreiras que dificultam a inclusdo.

Diante disso, ao analisar o panorama das escolas pesquisadas, percebe-se que ha
discrepancias em relagdo ao que estd previsto nas leis. Neste contexto, nota-se que no Art. 129, as
Leis 10.098/2000 e 10.172/2001, preconizam que aos alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimeno, altas habilidades ou superdotacdo, deve ser assegurado o direito a acessibilidade,
mediante a eliminagdo de barreiras arquitetnicas urbanisticas, ou seja, instalagdes, equipamentos,
além de mobilidrio e transportes escolares. Além disso, devem ser removidas as barreiras de
comunicagdes, provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios (BRASIL, 2001).

Consideragoes Finais

A partir dos dados obtidos neste estudo, foi possivel conhecer a percepgdo dos diretores
de 44 escolas publicas sobre a inclusdo dos alunos PAEE no ensino regular. As categorias que
emergiram neste estudo, evidenciaram o significado da inclusdo na percepgdo dos profissionais
participantes desta pesquisa. Neste sentido, nota-se que a realidade apresentada neste estudo, ndo
coaduna com a proposta da educagdo na perspectiva inclusiva.

Os dados analisados demonstram que existem discrepancias entre o que esta previsto nas
na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394 de 1996 e a realidade vivida por estes profissionais.

Por meio deste estudo, constatamos que a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais, ainda é um processo gradativo, desafiador, com incompletudes e muitas
lacunas a serem preenchidas, dentre elas, a falta de qualificacdo dos professores.

Na percepcdo dos diretores, a falta de qualificagdo é um dos obstdculos que impede a
consolidagdo da inclusdo e, por conseguinte, desperta nos docentes o sentimento de impoténcia,
de inseguranca, de angustia e medo. Nesse contexto, para que a inclusdo de alunos PAEE se
efetive, é imprescindivel que se ofereca aos professores uma formagao inicial diferenciada, com
um curriculo que priorize o estudo das diferentes necessidades educacionais, com disciplinas de
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educacdo especial e inclusiva, com estdgios que articulem a teoria com a pratica, para que a praxis
pedagdgica desenvolvida esteja em consonancia com as especificidades dos alunos PAEE. Além da
formacdo inicial, é importante ainda, que sejam oferecidos periodicamente aos docentes cursos de
formacdo continuada.

Ademais, os profissionais revelaram que falta uma equipe multidisciplinar, acessibilidade e
cooperacgao da familia. Dessa forma, é possivel inferir que a “falta”, na sua esséncia, traduz de forma
genuina o sentido de inclusdo percebido pelos profissionais. De um modo geral, percebemos que a
inclusdo, na visdo dos educadores deste estudo tem sido um faz de conta, onde o seu significado é
de exclusdo, uma vez que a auséncia dos recursos supracitados dificulta o trabalho do professor e
consequentemente impede que o aluno PAEE se desenvolva.

Por fim, ressalta-se que ndo basta apenas matricular o aluno com PAEE no ensino regular, é
necessario que se ofereca condi¢des adequadas para que a escola receba esse publico diversificado.
Além de suporte fisico, é imprescindivel que os professores, gestores e todos os profissionais da
educacdo sejam preparados para acolher o aluno PAEE, oferecendo-lhe um ensino de qualidade
que possibilite o seu desenvolvimento social e cognitivo.

Considerando a relevancia do papel dos gestores no desenvolvimento de uma escola
inclusiva, faz-se necessdrio conhecer a percep¢do desses profissionais acerca da inclusao de alunos
PAEE. Sugere-se que novos estudos sobre a temdtica sejam desenvolvidos em diferentes regiGes.
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