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Introdugao

Este artigo tem como foco apresentar perspectivas e resultados de uma pesquisa, na
modalidade do tipo Estado da Arte, acerca da produgdo do conhecimento em Educacdo Infantil
no campo da Psicologia da Educacdo Matematica. O procedimento adotado para o mapeamen-
to da producgdo do conhecimento faz parte de uma das etapas da investigacao “Implica¢ées da
prdtica investigativa na mudanga de atitude e crenga de autoeficdcia em relagdo a Matemdtica
no curso de Pedagogia”, cadastrada na Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo (PROPP) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, registrada e aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da mesma instituicdo, inscrita sob CAAE: 60111016.6.0000.0021 na Plata-
forma Brasil .

O trabalho socializado neste paper, toma como objeto um levantamento inicial, de
cunho exploratdrio, nas bases digitais de dois grupos de estudos e pesquisas da drea, sendo
eles: Grupo de Pesquisa em Psicologia da Educacdo Matematica — GPPEM — da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP-Bauru) e o Grupo Psicologia da Educacdo
Matematica — PSIEM — da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

A aproximacdo dos pesquisadores com o tema emergiu de experiéncias, com a conclu-
sdo do pds-doutorado do primeiro autor, em que se percebeu que as discussGes e reflexdes, no
ambito da Psicologia da Educagdo Matematica, buscam promover um debate sobre os avangos
e retrocessos das pesquisas, mais especificamente nos anos inicias do Ensino Fundamental,
centradas no processo de habilidades, desempenho e/ou fracasso escolar (CIRIACO, 2017).
Face aos resultados da investigagdo em pauta, podemos afirmar que parece existir poucos ou
quase nenhum trabalho que correlacione experiéncias de pesquisas no ambito da creche e/ou
pré-escola com os conceitos explorados pelos pesquisadores.

Sendo assim, justifica-se a op¢do que demarca a necessidade e contribuigdo académica
de um estudo especifico que busca responder a seguinte questao: Qual a relagdo existente en-
tre Educagdo Infantil e Psicologia da Educagdo Matemdtica em teses e dissertag¢bes vinculadas
a grupos de pesquisas da UNESP/Bauru e UNICAMP, no periodo de 1998 a 2018?

Psicologia da Educacgao e Psicologia da Educagao Matematica:

contribuigoes a aprendizagem de conceitos

Para iniciarmos a discussdo sobre a aprendizagem de conceitos, é necessario compre-
ender qual o papel da Psicologia, especificamente no campo da educacdo. Conforme Davis
e Oliveira (1994), em termos de pesquisa, a area da Psicologia refere-se a investigacdo das
mudancas que ocorrem durante o processo de desenvolvimento do individuo “no” e “com” o
mundo, sejam elas cognitivas, emocionais e afetivas. Sendo assim, podemos considerar que
ela pode se relacionar com outras dreas da Ciéncia como, por exemplo, a Educacao, Filosofia,
Biologia, entre outras, ao que incluimos a Matematica.

Tanto o educador quanto o psicélogo tém como finalidade entender as relagdes com-
portamentais dos seus alunos e/ou pacientes. Nesse contexto, torna-se necessario um traba-
Ilho que procure promover a igualdade na aprendizagem, respeitando as experiéncias sociocul-
turais das criangas desde a mais tenra idade.

No ambiente escolar a crianga sofre uma transformacgdo
radical em forma de pensar. Antes de se entrar nela, os
conhecimentos sdo assimilados de modo espontaneo, a partir
da experiéncia direta da crianga. Em sala de aula, ao contrario,
existe uma intengdo prévia de organizar situagdes que
propiciem o aprimoramento dos processos de pensamento e
da propria capacidade de aprender (DAVIS; OLIVEIRA 1994, p.
23).

Neste ponto de vista, a Psicologia apresenta fortes contribuicdes para a elaboragao de
métodos considerados mais adequados para a aprendizagem e desenvolvimento infantil, o que
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sinaliza para a importancia do professor que atua em creches e pré-escolas ter conhecimento
profundo de questdes ligadas a este campo. Para isso, torna-se basilar compreender que é
também por meio das interacBes crianga/crianca e adulto/crianca que estas aprendem/refle-
tem sobre seus erros enfrentando-os e corrigindo-os, experimentando sensagdes emocionais
como a alegria e a tristeza (DAVIS; OLIVEIRA 1994).

O desenvolvimento humano envolve aspectos construidos nas relagdes com o meio fi-
sico e o social. As caracteristicas que possuimos sao formadas, tradicionalmente, conforme as
particularidades sociais que comegamos a construir desde o nascimento, isso independente da
vertente tedrica com a qual lemos/olhamos para este processo. Moreira (1999), em estudos
de Rogers, destaca que na perspectiva humanista da Psicologia, o autor [Carl Ransom Rogers]
define o individuo como um todo, ndo somente como um intelecto, tendo a capacidade de
descobrir o que estd tornando-o infeliz, provocando mudangas para o préprio bem-estar, ou
seja, encara o desenvolvimento e a aprendizagem centrada na terceira forga da Psicologia, sen-
do o desenvolvedor da “Abordagem Centrada na Pessoa'”. A partir dessa concep¢ao, o desen-
volvimento da crianga deve ser um processo criativo, pois é através do contato com os objetos
que englobam o ambiente e a interagdo com outros individuos que ocupam o mesmo local que
ela desenvolvera a capacidade de aspectos importantes, tais como a afetividade e o raciocinio,
aumentando suas competéncias motoras e cognitivas.

No que respeita a aprendizagem, podemos compreendé-la, do ponto de vista da Psico-
logia como sendo o processo que ocorre através da adaptacdo da crianga com a experiéncia
humana, ou seja, com suas intervengdes, pois para que se aprenda, é necessaria a interacdo
com outros individuos que compde a sociedade, principalmente, com os mais experientes
como ¢ o caso do adulto/professor, para nds o/a professor/a da Educacio Infantil.

A medida que essas interacdes ocorrem, a crianga ird, progressivamente, compreen-
dendo a maneira de lidar-se com o mundo. Dessa forma, a aprendizagem considera tanto a
natureza social da crianga como a do adulto que tera um papel decisivo na aquisi¢do do conhe-
cimento (DAVIS; OLIVEIRA 1994).

Alguns tedricos reconhecem as estratégias referentes aos comportamentos que influen-
ciam diretamente no processo de ensino e aprendizagem, ao reconhecerem as contribui¢oes
de autores como Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon para o avan¢o do debate tedrico e
pratico acerca do modo como as criangas aprendem determinados conceitos escolares.

Vygotsky, conforme Neves e Damiani (2006), reconhecia a existéncia de diferenca entre
os individuos, porém, na visdo do autor russo, nao entendia as razées que determinavam essa
diferenca na aprendizagem, o que levou-o a investir em estudos experimentais voltados para
a importancia do ambiente no desenvolvimento da crianga e sua formagao mental, como tam-
bém nas suas estruturas do conhecimento e do desenvolvimento.

Na perspectiva vygotskyana, a crianga cresce em um meio social (como, por exemplo,
a familia) onde estabelece as primeiras relagdes com a linguagem na comunicagdo com os
outros. Portanto, o desenvolvimento é compreendido com as liga¢gdes que estabelece durante
toda a vida, entre individuo e meio onde ele vive, um influenciando o outro, vinculado as de-
terminagdes da estrutura bioldgica e histdrica. O homem é visto como alguém que transforma
e é transformado nas relagdes que acontecem em uma determinada cultura (NEVES; DAMIANI,
2006).

Para Vygotsky, a palavra complementa o pensamento de forma que possibilita a criagao
de novas propriedades de memdria e imaginac¢do, transformando-se ao decorrer do desenvol-
vimento. Desse modo, Davis e Oliveira (1994, p. 51) afirmam que:

Vlygotsky adota a visdo de que pensamento e linguagem sdo
dois circulos interligados. E na intersecdo deles que se produz
0 que se chama de pensamento verbal, o qual ndo inclui,
assim, nem todas as formas de pensamento, nem todas as
formas de linguagem. [...] dd uma importancia ao pensamento
verbal que chega a afirmar que as estruturas de linguagem

1 Marcada por um desenvolvimento dinamico, flexivel e ndo dogmatico, com constantes reformulagdes conceituais
e ampliagdes do campo de interesses e atuagao.
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dominadas pelas criangas passam a construir as estruturas
basicas de sua forma de pensar.

Vygotsky defende o ambiente social, pois para ele se o0 ambiente em que o individuo
vive se modifica, seu desenvolvimento também se modificara. Isso ocorre porque, para este
autor, a crianga ja nasce em um mundo social e cresce se relacionando com o outro, elemento
que justifica a tese de que pensamento e a linguagem sdo procedimentos reciprocos que pos-
sibilitam a ela imaginagdo, memdria e o planejamento de sua acdo (DAVIS; OLIVEIRA, 1994).

Ja Piaget, compreende que a crianga possui uma ldgica (estrutura) mental como a de um
adulto, pois o desenvolvimento ocorre por meio de oscilagdes, causando desequilibrio. Para
ele, toda essa mudanca é resultado da formacdo de identidade e suas habilidades, sejam elas
fisicas ou intelectuais (DAVIS; OLIVEIRA, 1994).

Em uma leitura piagetiana, como todas as mudangas ocorrem em estdgios diferentes,
podemos dividi-los em: Sensdrio-motor (0 a 2 anos); Pré-operatdrio (2 a 7 anos); Operatdrio-
-concreto (7 a 12); e Operatério-formal (a partir dos 12 anos).

0 sensdrio-motor é o primeiro estagio da vida de um ser humano, onde comeca a adqui-
rir o seu controle motor, demonstrando seus primeiros movimentos, logo ela [a crianga] con-
trola suas a¢Ges através de informagdes sensoriais. No estagio pré-operatdrio, as suas agoes
motoras ja estdo, em tese, aprimoradas e ird comecar a usar a linguagem para o desenvolvi-
mento da fala, porém, ainda nao é capaz de realizar operacOes concretas. Nesse estdgio, o ego-
centrismo é muito predominante, pois por mais que a crianca possua o senso do que é “bom”
ou “mal”, ela ndo consegue colocar seu proprio ponto de vista como igual aos demais, em uma
situacdo de negociacgdo, sem supervaloriza-lo (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

No estagio operatdrio-concreto, ja tem um conhecimento 4gil para o mundo real, ocor-
rendo a diminuicdo do egocentrismo, sendo substituido pelo pensamento operatério, em que
a crianga passa a usar as operacdes ldgicas, deixando de ser dominada pelas percepgdes, pas-
sando a ser capaz de resolver problemas concretos que existem em sua experiéncia. O pensa-
mento é qualificado como concreto quando a crianga sé pensa corretamente com exemplos e
materiais para o apoio desse pensamento, ndo conseguindo pensar de forma abstrata (CRAIDY;
KAERCHER, 2001).

No ultimo estagio (operatdrio-formal), passa a raciocinar logicamente tendo como base
o pensamento hipotético-dedutivo, que consiste em uma construcdo de hipdteses, mas que
deve passar por testes para a eliminacdo dos erros. Esse periodo da aprendizagem é marcado
pelo desenvolvimento do pensamento, onde a crianga comeca a pensar de forma ldgica, solu-
cionar problemas e a dominar questdes numéricas. Portanto, é nessa fase que o pensamento
passa para o modo adulto ao tornar-se capaz de tomar decisdes mais complexas (CRAIDY; KA-
ERCHER, 2001).

Em sintese, Piaget defende a maturagdo bioldgica, que sdo todas as mudancas que
ocorrem durante o processo de crescimento do individuo. Neste entendimento, o avango dos
conhecimentos das criancas se da pelas etapas do desenvolvimento em que ela se encontra,
a partir de uma interagdo com o adulto que oferecera oportunidades para que as estruturas
mentais do aprendiz sejam formadas por ele. Davis e Oliveira (1994) descrevem que, para
Piaget, o pensamento ocorre antes da linguagem e é nesse contexto que ndo se pode ensinar
somente com palavras, sendo necessario o uso de imagens e objetos que promovam a estimu-
lacdo do tato, por exemplo.

Ambos tedricos, Vygotsky e Piaget, defendem a teoria interacionista, que consiste na
interacdo entre o individuo e a cultura em que ele estd inserido, influenciando e ocasionando
mudancas para o mesmo. Eles idealizam a crianga como individuo ativo e criador de oportu-
nidades em seu ambiente, porém suas hipoteses para esse desenvolvimento possuem dife-
rencas porque descrevem o desenvolvimento e a aprendizagem infantil, embora sob a mesma
concepgdo (interacionismo), em enfoques que ora valorizam as estruturas mentais do sujeito
(Piaget), ora descrevem as relagdes com meio como sendo decisivas na formacdo de pensa-
mento e linguagem (Vygotsky).

Assim como Piaget, Wallon dividiu o processo de desenvolvimento em quatro estégios:
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19) Impulsivo-emocional — que estd sendo desenvolvida a constru¢do do sujeito e os sentidos
sensorios-motores como o andar e pegar, predominando a relagdo emocional com o ambiente
que habita; 22) O sensério-motor — onde a crianga inicia o desenvolvimento da inteligéncia e
da habilidade de criar simbolos sem necessitar a visualizagdo do mesmo; 32) Personalismo-—
guando ocorre a construgdao de sua prépria consciéncia, transferindo o interesse da crianga
para os adultos; e 42) Categorial —quando direciona sua curiosidade para o conhecimento e seu
desenvolvimento intelectual (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Wallon defende a teoria da integrac¢do afetiva-cognitiva-motora, onde a afetividade sera
responsdvel pelos sentimentos emocionais, a cognigdo ird oferecer um agrupamento que for-
necerd conhecimento através de imagens e simbolos e as experiéncias motoras tornam-se
responsdveis pela locomogdo, equilibrio e as expressdes do corpo humano. Para o autor, a
afetividade se manifesta por meio da emocgdo, sentimento e da paixao, fendmenos que surgem
durante toda a vida do individuo, sendo a emogdo a primeira demonstra¢do de afetividade e,
portanto, aquela que pode ser decisiva na aprendizagem de um determinado conceito como,
por exemplo, o0 matematico.

Ao reconhecer e dialogar com as diferentes vertentes da Psicologia do desenvolvimento
e da aprendizagem aqui referenciadas, estamos compreendendo que estas desempenham um
papel importante na constituicdo de um repertdrio didatico-pedagdgico para o ensino de Ma-
tematica na infancia, uma vez que serdo os/as professores/as da Educagdo Infantil os/as pro-
fissionais responsaveis pelas primeiras experiéncias com os conceitos de natureza matematica
com bebés e criangas pequenas.

Assim, em uma leitura interpretativa, é relevante saber que a crianga aprende a partir
das interagdes com o meio e cria suas estruturas mentais a medida que estabelece relagoes
afetivas com o objeto de sua aprendizagem, neste caso a Matematica, o que abre espago para
a discussdo sobre a Psicologia da Educagdo Matematica e como esta contribui para o processo
de desenvolvimento e aprendizagem infantil.

A criagdo da drea de estudo nomeada de “Psicologia da Educagdao Matematica” — (PEM)
— passou por inumeras mudangas e influéncias tedricas no campo da Psicologia decorrente tan-
to de discussdes da aprendizagem quanto do desenvolvimento, as quais buscaram aprofundar
a percepgao dos aspectos psicolédgicos do ensino e da aprendizagem da Matematica (SOUZA,
2015).

Neste contexto, atualmente, a Psicologia da Educacdo Matematica é referéncia como
campo de estudo tedrico e pratico e passou a ser reconhecida, mundialmente, como uma area
de conhecimento pertinente ao ensino e aprendizagem, determinando os processos psicologi-
cos, cognitivos e afetivo-sociais, desenvolvidos especificamente na aprendizagem matematica.
“Sabe-se que o campo da Psicologia e a Educagdo Matematica se entrelagcam para estudar o
ensino e a aprendizagem da Matematica, além também dos fatores cognitivos, afetivos e mo-
tores” (SOUZA, 2015, p. 4).

Conforme Souza (2015), desde o inicio do século XX, pesquisadores e professores das
areas da Educacdo e da Educagdo Matematica juntam-se para debater e criar possibilidades
para a melhoria do ensino e aprendizagem dessa area, porém, as criticas relativas a consoli-
dagdo de uma nova linha de investigacdo foram se constituindo em desafios a formagdo dos
profissionais.

As relagOes entre Educacdo Matematica e Psicologia ja se
evidenciavam, especialmente com a Psicologia da Educacdo,
mas, s6 em 1976, durante o Il Congresso Internacional
de Educacdo Matemdtica (ICME3) na Alemanha, criou-se
um grupo internacional de estudos sobre a Psicologia da
Educacdo Matematica (PME) com a finalidade de promover
o intercdmbio cientifico e pesquisas interdisciplinares,
na tentativa de aprofundar a compreensdo dos aspectos
psicoldgicos do ensino e da aprendizagem da Matemdtica
(MEIRA; IGLIORI, 2013, p. 7768).
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Em decorréncia da inter-relagao entre Educagdo Matematica e Psicologia, novas meto-
dologias de ensino passaram a incorporar o cendrio da sala de aula, especialmente, as que se
preocupam em compreender como os alunos aprendem e quais relagdes que estes criam com
0s conceitos matematicos a medida que avangam no conhecimento escolar. Neste contexto,
pensar o ensino da disciplina, para além da explicacdo oral do professor e o uso habitual do
quadro negro, sao contribui¢des que os estudos da Psicologia da Educagdo Matemdtica vem
trazendo aos professores ao reconhecerem a necessidade de se discutir ndo apenas a profici-
éncia nesta area, mas, sobretudo, o papel das crengas, emogdes e das relagdes afetivas que o
sujeito aprendiz cria com um determinado objeto [a Matematical].

O resultado da intensificagdo e dos investimentos de pesquisas neste campo do saber
refletem bases da teoria construtivista da aprendizagem, bem como da incorporagao das ten-
déncias de ensino dos conteudos matematicos com as criangas, desde a mais tenra idade.
Assim, o/a professor/a pode iniciar com a “Histdria da Matematica” para a promogdo da busca
de sentidos as propriedades dos conceitos, em atividades/tarefas de resolugdo de problemas,
estimulando seus alunos a curiosidade matematica por meio de investigacdo e exploragdo no
uso das tecnologias, no trabalho com jogos, brincadeiras infantis e/ou materiais concretos.

Dentro da PEM, encontram-se objetos de trabalho para favorecer o processo de ensino
do/a professor/a e da aprendizagem infantil, isso desde a creche e a pré-escola, por exemplo,
trabalhar com o ludico, porém com objetivos e finalidades para o desenvolvimento das capaci-
dades significativas como: a memoriza¢do, a imaginagdo, a nog¢do de espago, a percepg¢do, de-
vendo da parte do/a professor/a explorar a criatividade para a eficacia do ensino. O ensino de
Matematica deve ser proposto, desde a Educagado Infantil, onde oferega diversas experiéncias
para que a crianga tenha uma relagdo com os materiais concretos e a manipulagdo de objetos,
possibilitando desenvolver a observacao, reflexdo, interpretagao, levantamento de hipéteses e
a demonstragdo de suas ideias e sentimentos.

A PEM tem se consolidado como uma area de conhecimento interdisciplinar, elaborada
por psicologos, pedagogos e matematicos, que busca investigar o método de resolugdo de pro-
blemas e os fatores afetivos envolvidos na execucdo das atividades/tarefas matematicas. Deste
modo, pesquisas sdo realizadas com enfoque nos fatores como a ansiedade, fobias, crengas de
autoeficacia e atitudes perante a Matematica, que comprometem o desenvolvimento e habili-
dades dos sujeitos, sejam eles professores ou alunos (DOBARRO; BRITO, 2010).

A ansiedade pode ser entendida como sendo uma evolugdo psicoldgica que cada indi-
viduo estimula na relagdo individual e coletiva por meio de processos psicoldgicos e sociais,
pois é por meio dela que ele designa sua competéncia. Dreger e Aiken (1957) chamavam esse
comportamento de “ansiedade a nUmeros”. Apds estudos na area, estes autores identificaram
gue os alunos ndo apresentavam uma ansiedade comum, mas sim uma ansiedade especifica a
aplicacdo de cdlculos e outros vinculos diante da disciplina, alterando a expressao para “ansie-
dade matemdtica” (CARMO; SIMIONATO, 2012).

Diante desse sentimento, os alunos podem apresentar dificuldades significativas ao ex-
plorarem assuntos ligados ao campo da Educacdo Matematica, logo ter professores/as que
oportunizem uma apresentagdo prazerosa aos contetdos pode ser um fator que contribui para
gue estes apresentem atitudes mais positivas frente ao conhecimento.

Outro conceito é a aversdo e fobia que, conforme a teoria de Freud, caso alguma ativi-
dade ndo satisfazer fisicamente ou mentalmente o individuo, automaticamente passard a nao
aceitd-la. A palavra fobia vem do significado de panico, terror que apresenta o desequilibrio
entre a situacdo acarretada e a emogao, um medo inexplicavel por alguma coisa, falta de con-
trole buscando sempre evitar o que Ihe oferece medo. Ja a aversdo é conceituada como um
medo mdrbido irracional, ou seja, persistente e desagradavel perante a Matematica.

Ao apresentar atitudes negativas em relacdo a matemadtica,
o estudante passa a apresentar comportamentos que vado
desde um insucesso temporario até um grau extremo de
aversao a disciplina. Os graus de afeto e emogdo variam com a
quantidade de experiéncias que os individuos desenvolvem ao
longo dos anos escolares (BRITO, 2011, p. 42).
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Ha varias causas para o desenvolvimento desses fatores de rejeicdo: falta de incentivo
do professor ao ensinar e a falta de interesse dos alunos em querer aprender; a ideia desen-
volvida socialmente que a Matemdtica é dificil; experiéncias negativas em anos antecedentes;
falta de associacdo com o cotidiano dos alunos; dentre outros (REIS, 2005).

Autores como Reis (2005) e D’Ambrdsio (1990) sugerem propostas de intervengdes, tais
como: repensar sua metodologia pedagdgica fazendo uma autoavalia¢do, verificando se ha
equivocos durante sua pratica de ensino; conhecer os alunos e sua realidade socioecondmica;
relembrar os alunos qual a importancia da Matematica; favorecer afetividade com a turma,
pois se gostarem do/a professor/a automaticamente poderdo ter predisposi¢do a disciplina;
elaborar uma metodologia que faga jus a realidade do aluno, sem desconsiderar suas experi-
éncias ja construidas e desafiando sempre a superar suas dificuldades; entre outros.

Estamos entendendo, ser na Educacdo Infantil, um caminho para reverter este quadro
de rejeicdo a Matematica, uma vez que, é nesta fase da vida que a crianca cria relacdes afetivas
em grau mais elevado com seus/suas professores/as e, portanto, temos aqui possibilidades de
trabalhar o papel das emogdes na aprendizagem de conceitos.

0 estudo das crengas também é um campo bastante discutido em trabalhos investiga-
tivos na PEM. Sobre este conceito, precisamos entender que estas [as crencgas] sdo formadas
através das experiéncias pelas quais os alunos sdao submetidos ao longo da vida escolar, o
que, em certa medida, acaba por definir a relevancia que dardo a disciplina e sua motivacdo a
aprendizagem.

A constituicdo de crencas influencia também diretamente nas escolhas dos cursos de ni-
vel superior, o quanto irdo dedicar-se em seus propdsitos e o nivel de realizacdo que alcancam.
Uma dessas crencas € a autoeficacia que, conforme Bandura (1997), consiste na crenca da
propria capacidade de organizar e executar a¢oes requeridas para produzir determinadas reali-
zagBes, ou seja, sdo os instrumentos pelos quais a pessoa exerce importancia sobre suas agoes.

Ao estudarem este conceito, Pajares (1996), Bandura (1997) e Souza et al (2008) entram
num consenso de que a autoeficacia acarreta efeitos variados através de processos principais:
1) processos cognitivos ligados a precipitacdo das proprias agdes; 2) processos motivacionais
gue afeta o estimulo e tempo que uma pessoa opera uma determinada atividade; e 3) os pro-
cessos afetivos que se relacionam com as atitudes emocionais, tais como o stress e a ansiedade
que operam diante de situa¢des que conceituam dificeis.

O terceiro principal conceito de estudo da PEM diz respeito ao campo da atitude em
relacdo a Matematica que, para muitos autores, se inicia por volta do terceiro ano do Ensino
Fundamental, onde dependendo das experiéncias se tornardo negativas ou positivas. Neste
contexto, a figura docente tem um papel crucial no desenvolvimento dessa atitude, pois como
relata Skinner (1968) muitos/as educadores/as apresentam um estimulo inadequado, muitas
vezes, ocasional a uma determinada resposta do aluno através de “punicdo”, retirando também
o estimulo refor¢ador durante resposta do aluno, fazendo isso negativamente ou por ameagas
como, por exemplo, exprimir oralmente uma possibilidade de que algo acontega.

Professores, com atitudes positivas em relagdo a Matemdtica
encorajam seus alunos a independéncia, possibilitando o
desenvolvimento do raciocinio e das habilidades basicas para
a resolucdo de problemas. Ao contrario disso, os professores
com atitude negativa podem tornar seus alunos dependentes,
pois a unica fonte de conhecimentos é o professor (FARIA;

MORO; BRITO, 2008, p. 258).

Portanto, as atitudes sdo aprendidas conforme o convivio social, um/a professor/a
gue ndo gosta de lecionar a disciplina ou ndo se relaciona didaticamente bem com ela, acaba
transmitindo tais influéncias para os alunos, acarretando atitudes negativas no decorrer da
trajetoria escolar. Podemos dizer que “[...] as atitudes positivas podem ser “ensinadas” por
professores que tenham interesse e dedicacdo pela aprendizagem dos alunos, que gostem de
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matematica e tenham bons métodos de ensino” (MORON, 1998, p. 24), isso desde as primeiras
experiéncias com as no¢des matemadticas, ja na infancia.

A medida que o individuo progride em seu meio escolar desenvolverdo crengas, atitu-
des e valores em relagdo as diversas disciplinas, variando somente de intensidade. Na Educa-
¢do Matematica essa intensidade é mais visivel, pois: “O desenvolvimento das atitudes estd
diretamente relacionado ao afeto, enquanto as crencas e valores estdao mais relacionados ao
componente cognitivo” (BRITO, 2011, p. 42).

Por essa razao, defendemos o posicionamento de que, desde a Educagado Infantil, a abor-
dagem e explorac¢do de vivéncias com propostas de natureza matematica precisam incorporar
aspectos que favoregcam o desenvolvimento pleno da crianga e que lhes garanta ter confianga
ao resolver problemas na perspectiva da formagdo de atitudes positivas. Entendemos ainda
que é, ou ao menos deveria ser, papel da formagdo inicial de professores/as contribuir para
este processo ao oportunizar contato com as perspectivas tedricas, metodoldgicas e conceitu-
ais da Matematica sob diferentes enfoques de atuagao, o que pode gerar a ampliagdo do re-
pertdrio didatico-pedagdgico dos/as futuros/as docentes e, consequentemente, uma relacdo
menos traumatica com essa drea.

Metodologia

Adota-se, para o desenvolvimento deste trabalho, uma metodologia de pesquisa em
educagdo qualitativa de cardter descritivo-analitico (LUDKE; ANDRE, 1986). Tal abordagem
metodoldgica possibilita ao pesquisador ter acesso e contato direto com a situacdo e/ou fend-
meno estudado e permite que o mesmo elabore consideragdes descritivas a partir dos dados
encontrados, bem como que estabeleca relagdes de inferéncias ao confrontar as informagoes
com a teoria existente.

Como elemento central para atender o objetivo geral que visa levantar a tendéncia in-
vestigativa em Psicologia da Educagdao Matematica no contexto da Educacgdo Infantil a partir
de teses e dissertagdes em dois grupos de pesquisa pioneiros desta temdtica no Brasil (1998-
2018), adotou-se o “estado da arte” ou “estado do conhecimento” sobre a tematica. Essa me-
todologia de pesquisa consiste em natureza bibliografica, estabelecendo levantamentos sobre
uma determinada esfera, desenvolvimento de esquemas para anélises das pesquisas e a esti-
mativa de instrugao do objeto, neste caso a correlagdo das pesquisas a partir de dois descrito-
res (palavras-chaves): “Educacdo Infantil” e “Psicologia da Educagdo Matematica”.

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer
em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa
produgdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condi¢Oes tém sido produzidas certas
dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes
em periddicos e comunicagées em anais de congressos e de
semindrios. Também sdo reconhecidas por realizarem uma
metodologia de carater inventariante e descritivo da producdo
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar
(FERREIRA, 2002, p. 258).

Romanowski e Ens (2006), em estudos de Ferreira (2002), destacam que para a reali-
zacdo de uma pesquisa estipulada “estado da arte”, é indispensdvel alguns métodos para o
direcionamento e dindmica de um estudo que se quer intitular desta modalidade, tais como:
localizacdo e levantamento de publicacGes de pesquisas, teses, dissertacdes e acervos; leitura
das mesmas levando em conta os fundamentos do tema, seus objetivos, questdes relevantes, a
metodologia e conclusdes; distinguindo as vertentes abordadas e suas relacdes presentes nos
materiais mencionados ja citados, entre outros.

Portanto, o estado da arte é um dos elementos significativos de um trabalho, sendo
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pertinente uma vez que faz uma orienta¢cdo do que ja descobriram sobre uma determinada
area do conhecimento. Ao adotar tal perspectiva, um pesquisador pode vir a evitar a perca
de tempo com instrumentos de pesquisas desnecessarios, auxiliando no aperfeicoamento do
desenvolvimento de sua pesquisa.

Além disso, os dados coletados por meio de pesquisas do tipo
estado da arte possibilitam uma abertura muito grande para
sua analise. Para isso, é fundamental que o pesquisador faca
uso de um apoio tedrico e possua experiéncia em analise de
dados (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 48).

Face as consideracGes destacadas, um trabalho nestes moldes contribui ainda para uma
interpretacdo abrangente da producdo e evolucdo das pesquisas, permitindo reconhecer as
falhas que existem, bem como a necessidade de fortalecimento de investimentos em determi-
nadas linhas de investigacdo sobre uma tematica de estudos. Neste direcionamento, frente ao
trabalho realizado pelo grupo de pesquisa ao qual estamos vinculados, por meio da pesquisa
coletiva intitulada “ImplicacGes da pratica investigativa na mudanca de atitude e crenca de
autoeficacia em relagdo a Matematica no curso de Pedagogia”, cadastrada na Pré-Reitoria de
Pesquisa e Pds-graduacdo da UFMS, como ja destacado na introducdo, recorremos ao mape-
amento das producdo no sentido da ampliacdo de nosso referencial tedrico, com base no que
ja tinha de pesquisas no ambito da tematica que estamos a estudar. Para tanto, direcionamos
olhares e esforcos na elaboracao deste texto com vista a reunir teses e dissertacdes produzidas
no periodo de 1998 a 2018 na tentativa de atingir os objetivos e indicadores de andlise abaixo
descritos:

Quadro 1. Relacdo entre objetivos especificos da investigacdo e indicadores de analise
de dados.

Identificar os eixos centrais de discussoes
das pesquisas e o campo da Psicologia da
Educagdao Matemdtica sob o qual se inserem;

Contexto, referencial tedrico e principais re-
sultados;

Contribui¢Ges da Psicologia da Educac¢do na
aprendizagem dos conceitos matematicos;
Quais conceitos da Psicologia da Educacdo
Matematica sdo referenciados no texto;

Compreender em que sentido a Educacdo
Infantil e a Psicologia da Educacdo Matema-
tica se inter-relacionam e quais suas contri-
buicdes ao processo de aprendizagem mate-
matica;

Apresentar relages existentes entre Educa-
¢do Infantil e Psicologia da Educacdo Mate-
matica;

Descrever as caracteristicas metodoldgicas
e 0s principais resultados da producdo do
conhecimento das teses e dissertacées no
periodo de 1998-2018.

Limites e perspectivas destacados nos resul-
tados das pesquisas vinculadas aos grupos
da UNESP/Bauru e UNICAMP acerca da Edu-
cacdo Infantil.

Fonte: Dos autores (2018).

Para atingir tais objetivos, a consulta foi feita a partir das bases de dados digitais de dois
grupos de pesquisas da area, sendo eles:

1) Grupo Psicologia da Educacdo Matematica (PSIEM) da Universidade Estadual de Cam-
pinas (UNICAMP) (https://www.psiem.fe.unicamp.br/); e

2) Grupo de Pesquisa em Psicologia da Educacdo Matematica (GPPEM) da Universi-
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dade Estadual Paulista (UNESP) ( http://prope.unesp.br/grupos_pesquisa/grupo_detalhado.
php?id_grupo=03307082CJT4EL).

O grupo de pesquisa PSIEM da UNICAMP, fundado em 1994, teve inicio em decorréncia
dointeresse de educadores da area de Pedagogia e Psicologia, com a coordenacdo da Prof. Dra.
Marcia Regina Ferreira de Brito?, onde desenvolve pesquisas com prioridade em escolas publi-
cas, em referéncia ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem da disciplina de Matematica,
onde sdao fundamentados por meio das concepgles cognitivistas, que busca entender intelec-
tualmente o individuo e consiste em utilizar métodos de pesquisa quantitativos e qualitativos.

O grupo de pesquisa GPPEM da UNESP foi fundado no ano de 2009 com a coordenagao
do Prof. Dr. Nelson Antonio Pirola e Fernanda de Oliveira Soares Taxa Amaro, sendo associados
ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo para a Ciéncia da UNESP e vinculo com PSIEM
da UNICAMP. Objetiva-se também realizar pesquisas em Educagdao Matematica na perspectiva
cognitiva.

Por fim, a partir do levantamento dos trabalhos, organizamos a andlise de dados no
sentido de atingir os indicadores descritos no quadro 01.

Educacao Infantil e Psicologia da Educagao Matematica: um

problema aberto?

Procedemos essa fase do trabalho empirico acessando as bases e realizando
a leitura prévia dos titulos e resumos de teses e dissertagdes defendidas em dois pro-
gramas de mestrado e doutorado: Programa de Pés-Graduagao em Educagao da UNI-
CAMP e Programa de Pos-Graduagao em Educagéao para a Ciéncia (UNESP-Bauru),
cujos estudos se referiam Psicologia da Educacdo Matematica.

Quadro 2. A producédo do conhecimento nos grupos PSIEM/UNICAMP e GPPEM/UNESP

Grupo de Pesquisa
Categoria/modalidade de ensino
PSIEM/UNICAMP GPPEM/UNESP
Educacao Infantil 1 -
Anos iniciais do Ensino Fundamental 6 2
Anos finais do Ensino Fundamental 2 -
Ensino Médio 2 1
Ensino Superior 2 1
TOTAL GERAL 17

Fonte: Dos autores (2018).

Nos ultimos 20 anos de pesquisas em Psicologia da Educacdo Matematica, no periodo
analisado (1998 a 2018), nos grupos objeto de andlise deste artigo, foram localizados 17 publi-
cagles, sendo 7 (sete) teses e 10 (dez) dissertacoes.

No grupo PSIEM/UNICAMP, foi possivel identificar o total de 13 (treze) entre disserta-
¢Oes e teses, com énfase em crengas, atitudes, valores, educagdo estatistica, solucdo de pro-
blemas e formacdo de conceitos. Porém, no que se refere a Educacdo Infantil e Psicologia da
Educagdo Matematica foi encontrado somente 1 (um).

No grupo GPPEM/UNESP, foi identificado 4 (quatro) dissertagdes com énfase em funda-

2 A partir do ano de 2018, com o falecimento da Profa. Dra. Marcia Brito, o grupo passou a ser coordenado pela
Profa. Dra. Miriam Cardoso Utsumi (FE/UNICAMP) ligada ao Departamento de Ensino e Praticas Culturais.
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mentos e modelos psicopedagdgicos no ensino de Ciéncias e Matematica e ndo foi encontrado
nenhum trabalho sobre Educac¢do Infantil e Psicologia da Educa¢do Matemadtica.

Portanto, o trabalho mapeado e que corresponde ao foco deste estudo é a dissertagao
de Moron (1998), portanto, a que sera apresentada/analisada a seguir.

Anadlise de dados do trabalho de Moron (1998)

Contexto, referencial tedrico e principais resultados

A presente dissertagao foi elaborada a partir da coleta de dados em 41 (quarenta e
uma) escolas municipais de Educagdo Infantil do municipio de Bauru-SP em diferentes bairros,
totalizando um publico-alvo de 402 (quatrocentas e duas) professoras. As informagdes perti-
nentes aos objetivos da autora foram coligidas com base em: a) um questiondrio para obter
informag0es pessoais dos sujeitos, como a trajetdria profissional, as disciplinas que aplicam e
o porqué escolheram este seguimento de ensino para atuagdo profissional; b) uma escala de
atitudes com relacdo a Matematica; e c) entrevista semiestruturada com seis professores de
Educagdo Infantil (MORON, 1998).

Para autora, o interesse de pesquisa surgiu através de sua docéncia, que segundo ela:
“[...] como educadora, algumas questdes desenvolveram-se a partir da observacdo e com a
experiéncia didria na sala de aula” (MORON, 1998, p. 1), o que desencadeou o objetivo de ave-
riguar as questdes sobre as atitudes positivas e negativas de Matematica na Educagao Infantil
e como os professores enxergam essa disciplina ao terem de ensinar conceitos matematicos as
criangas. Para este fim, fundamentou-se em trés concepgdes de atitudes: cognitiva, afetiva e
comportamental, bem como de suas influéncias no processo de ensino e aprendizagem.

Moron (1998), como educadora e pesquisadora, reconhece que a principal inquietagao
de professores é que os alunos tenham a compreensdo efetiva da disciplina para que estes
tenham maior éxito em suas trajetdrias e que ndo originem prejuizos no decorrer da formagao
académica. Destaca que as ideologias apresentadas pelos tedricos que perscrutam o processo
de ensino e aprendizagem visam procurar métodos pertinentes para o ensino da Matematica
e de outras dreas do conhecimento cientifico e escolar. A partir delas, os professores devem
antepor o desenvolvimento do aluno, oportunizando a superagdo do fracasso escolar e real-
¢ando a transmissao do conteldo de maneira que a relagdo seja de sujeito ativo e ndo de mero
receptor.

Para formular a problematizagdo da pesquisa, a autora utilizou o grupo de pesquisa de
Psicologia da Educa¢cdo Matematica como fonte de questionamentos sobre atitudes em rela-
¢do a Matematica. Assim, Moron (1998) descreveu que seus objetivos de pesquisa visavam
verificar: a) identificacdo das atitudes positivas e negativas dos professores; b) caracterizagdo
das propostas que norteavam o ensino dos contelidos matematicos na Educagdo Infantil; c)
concepges dos professores sobre o processo de ensino e aprendizagem, numa perspectiva de
pensar em melhorias para a situagdao constatada até entdo, o que fez com que a autora propu-
sesse mudancas em relagdes aos objetivos anteriores.

Em termos de referenciais tedricos, destaca ainda alguns tedricos da area da Matemati-
ca que buscam investigar questées como a de que alguns educadores nao gostam de lecionar
essa disciplina, tais como: Guilherme (1983); Danyluk (1991); Rangel (1992); Gongalez (1995).
As discussdes dos autores dissertam que quando educadores lidam com a disciplina de Ma-
tematica, em seu cotidiano docente, ndo demonstram conhecimentos e preparos suficientes,
surgindo desde o inicio da graduacdo dificuldades dos futuros professores que estes assumem
ndo gostar ou ainda que ndo sabem Matematica.

Portanto, com andlise dos dados conclui-se que ndo hd indicios que as professoras, na
escolha de lecionar para Educagdo Infantil, tenham consistido no objetivo de que “ndo tem
muita Matematica”, pois através dos questionérios essa opcao foi a menos escolhida/marcada.
Aparentemente, aos que os dados indicaram, a opgdo pela carreira neste segmento de ensino
esteve atrelada: “por amor” ou “gostar de lecionar para criangas” (MORON, 1998), respostas
estas mais recorrentes nas informag¢des do questiondrio. Na questdo de preferéncia de disci-
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plina dos professores, a Matematica ficou em 32 lugar e de rejeigao o ensino dos contetdos
matematicos em 42, ndo sendo constatado que a escolha pelo magistério se deu por ser, na
Educagdo Infantil, um espacgo de atuagao com “poucas atividades matematicas”, porém foi re-
velado também que somente 11% assumem sentirem confortaveis com ela.

Nas entrevistas, pode-se constatar que é dificil identificarem quais sdo as concepg¢oes
em relagdo a Matematica que os professores dispdem, tendo como consequéncias, para tentar
percebé-las, as suas experiéncias passadas quando eram alunos da Educag¢do Basica. Quanto as
suas autopercepgoes, pode-se notar novamente que as professoras se avaliam conforme suas
experiéncias, onde quem teve boas se avaliam boas professoras e quem teve negativasse ava-
liam como “mas” professoras. Contudo, embora verbalizassem isso, quando se trata do ensino,
percebe-se que as experiéncias ndo afetam sua metodologia para o tratamento dos conteudos.

Identificou-se também que a Matematica em si ndo produz atitudes negativas, mas sim
as experiéncias que as docentes obtiveram durante toda trajetdria escolar, com: “Métodos de
ensino utilizado, o ambiente da sala de aula e a expectativa dos professores quanto ao desem-
penho do aluno” (MORON, 1998, p. 115).

Outro dado é que sentem dificuldades em relacionar teoria e pratica no exercicio de sua
atuagdo, mas buscam melhorias ensinando, participando de cursos de capacitagdes, procuran-
do ndo repetir as experiéncias negativas quanto a metodologia de ensino que tiveram enquan-
to alunas. Face a isso, o resultado de sua pesquisa evidenciou que professoras com atitudes
positivas ndo possuem percep¢des como as professoras com atitudes negativas. Assim, ndo é
possivel, com a conclusdo da investigagdo da autora, constatar que as atitudes negativas em
relacdo a Matemadtica é o fator primordial para cursos da drea de humanas, uma vez que, neste
caso, obteve maiores resultados em atitudes positivas.

Como sugestdo final, Moron (1998) propde a ampliagdo de programas e propostas de
formacgdo para futuros professores e professores em exercicio, onde se visaria o desenvolvi-
mento das atitudes positivas com objetivo de conhecer, refletir e reconstruir metodologias
eficazes, a partir de procedimentos, concepgdes matemdticas adequadas e diminui¢do dos
déficits de ensino. Partindo do pressuposto de que os professores sdo os principais agentes
de formagdo dos seus alunos, desenvolvendo as atitudes positivas em relagdo a Matematica,
consequentemente, isso poderia vir a contribuir com uma aprendizagem mais exitosa, bem
como com desenvolvimento do pensamento matematico das criangas.

Contribuicoes da Psicologia da Educacao na aprendizagem dos

conceitos matematicos

Na apreciagdo critica que realizamos junto ao trabalho de Moron (1998), fica nitido que
a autora destaca as propostas pedagogicas e o ensino de Matematica na Educagdo Infantil em
uma ampla relagdo com a literatura da drea, momento em que articula o aprender e ensinar
em um ambiente de interagGes entre crianga-crianga e professora-crianga, como também da
necessidade de incorporacdo de atividades ludico-exploratdrias neste contexto. A discussao
desconstroi a ideia de que se aprende Matematica de modo mecanico, através da memori-
zacdo, onde sdo impostos aos alunos somente respostas padrdes, ditas “corretas”, tirando o
arbitrio da autonomia para tirar suas duvidas.

A Psicologia da Educagdo Matematica surgiu mediante a Psicologia com o objetivo de
oferecer subsidios no ambito da Educagdo Matemadtica. O contexto educacional sofreu mo-
delagens quando, ao passar dos anos, os alunos passaram de ser sujeitos passivos para ati-
vos. Desse modo, no ponto de vista da autora, ao analisar os fundamentos tedricos, podemos
concluir que todas as teorias de ensino-aprendizagem influenciam diretamente no ensino, tal
como na Matematica.

Com isso, o processo de aprendizagem de conceitos na Educac¢do Infantil deve se fa-
zer constantemente em atividades que explorem o pensamento e o desenvolvimento légico-
-matematico, razdo pela qual estudos da Psicologia da Educagdo, especificamente, de Piaget e
Vygotsky podem e contribuem, sobremaneira, para este fim.

Portanto, quando os contributos e conceitos da Psicologia Educacional é relacionada
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adequadamente no processo de aprendizagem, produz inimeros beneficios para a melhoria
da abordagem dos contetdos com as criangas e o planejamento dos professores, influencian-
do e possibilitando sugest&es de aulas com foco na aprendizagem matematica, o que reforga a
construc¢do de atitudes positivas em relagdo ao contelido matematico.

Quais conceitos da Psicologia da Educagao Matematica sao

referenciados no texto?

Dentre os conceitos explorados, na area da Psicologia da Educagdo Matematica, a pes-
quisa explorou a ATITUDE, pois a dissertacdo intitulada “Um estudo exploratdrio sobre as con-
cepgdes e as atitudes de professores da Educagdo Infantil em relagéo & Matemdtica” buscou,
em suas 148 (cento e quarenta e oito) paginas, desenvolver um referencial tedrico e metodo-
l6gico pautado na necessidade de se compreender esta como sendo uma “entidade publica”
(MORON, 1998, p. 14), razdao pela qual, em seu capitulo 1, resgata a evolugdo histdria deste
conceito pauta em definiges de alguns dicionarios (de Ciéncias Sociais, de Filosofia e de Psico-
logia) e em autores (KLAUSMEIER, 1977; BRITO, 1996; TESSER; SHAFFER, 1990).

Frente a necessidade de ampla discussao e definigdes do conceito de ATITUDE, Moron
(1998, p. 16) compreende-a como tendo “[...] um carater cognitivo e também um comporta-
mento afetivo com uma tendéncia para a a¢do (componente comportamental)”.

Partindo dessas concepgdes, a autora destacou trés pontos importantes que a psicolo-
gia reforga no processo de ensino do professor: afetivo, cognitivo e motor, que consistem em
atitudes que interferem no processo de aprendizagem; relagdes com o emocional do aluno,
onde interferird em aspectos de éxito ou frustagdo escolar em atitudes efetivas sobre determi-
nada finalidade, como atividades dinamicas que estimulo dos alunos.

Assim, a PEM tem como inquieta¢do metodologias que respeitem o desenvolvimento
do aluno, pois os comportamentos influenciam diretamente na aprendizagem. Como referén-
cia a pesquisa de Moron (1998), as atitudes negativas partem desses principios de metodolo-
gias inadequadas. A PEM tem como finalidade desenvolver atitudes, habilidades, conceitos e
solu¢des de problemas, considerando o psicoldgico do aluno como principal para despertar
interesses.

Dadas estas reflexdes, cumpre salientar que o ambito da psicologia educacional sugere
que os professores, para a melhoria de metodologias, desenvolvam atividades onde no decor-
rer das aulas os alunos adquiram confianga, reduzindo fatores como a ansiedade a Matematica
para que estes tenham atitudes positivas em relagdo a disciplina.

Sintese dados da pesquisa de Moron (1998)

Ao analisar as produc¢des dos grupos PSIEM e GPPEM, obtivemos somente 1 (um) estu-
do sobre as atitudes e concepgdes de professores atuantes na Educacgdo Infantil, onde confor-
me Moron (1998) percebe-se que as atitudes interferem diretamente no processo de ensino
e aprendizagem e que professores com atitudes negativas tendem a ndo se acharem “bons”
naquilo que fazem, diferente dos com atitudes positivas que possuem maior seguranga no
ensino da Matematica.

Dadas as reflexdes expostas no trabalho analisado e naquilo que nos propusemos discu-
tir neste artigo, concordamos com Nunes (2011, p. 200) no sentido de que devemos mudar a
concepgdo de que “[...] as criangas ndo aprendem matemadtica porque nao tém capacidade de
raciocinar [...]", uma vez que, é preciso considerar, tal como exemplificou Moron (1998), que
cada aluno aprende de maneira diferente e, portanto, compete aos/as professores/as que en-
sinam Matemadtica, desde a Educacdo Infantil, oportunizar processos de ensino com metodo-
logias adequadas conforme a realidade onde o sujeito aprendiz estd situado, o que favorecera
a formacdo de atitudes positivas.

Assim, durante a analise do texto, podemos constatar que a Psicologia tem total influ-
éncia no processo de ensino-aprendizagem, auxiliando em métodos de ensino que visam a
melhoria da aprendizagem escolar. Portanto, tem como objetivo aperfeicoar os métodos de
ensino dos/as professores/as e/ou profissionais da educagdo, possibilitando resolver proble-
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mas presentes no ensino e na aprendizagem.

Consideragoes Finais

Neste estudo, propusemos levantar e analisar a produ¢do do conhecimento em Psico-
logia da Educacdo Matematica no campo da Educagdo Infantil no periodo de 1998 a 2018, na
tentativa de responder o seguinte questionamento: quais as relagdes existentes entre Educa-
¢do Infantil e Psicologia da Educacdo Matematica em teses e disserta¢des vinculadas a grupos
de pesquisas da UNESP/Bauru e UNICAMP?

Para este fim, o trabalho de campo envolveu esforgos considerdveis dos autores na bus-
ca por referenciais tedricos junto a base de dados dos grupos das referidas instituicdes que
discutem a PEM sob diferentes linhas de investigagdo. Dentre os titulos identificados, como
vimos, localizou-se apenas 1 (uma) dissertagdo de mestrado nos anos 90 acerca da tematica,
o que sinaliza para a relevancia de investimentos “de” e “sobre” o ensino de Matematica na
infancia, principalmente, em campos do conceito de “atitudes”, “desempenho”, “habilidades”
e da “formacdo de professores”.

Especificamente em relagdo ao texto analisado (MORON, 1998), as conclusdes que po-
demos ter é que, neste caso, as atitudes positivas e negativas de professores da Educagao
Infantil parecem pouco influenciar na organizacdo de suas praticas com a Matematica, pois em
respostas ao questionario e as entrevistas, os sujeitos demarcar experiéncias negativas quando
se referiam a suas trajetdrias na escola na condigao de alunos da Educagao Basica e pouco se
referiam a sua pratica atualmente com o ensino.

Esse dado, mesmo que ndo analisado em Moron (1998) sob este viés, sinaliza para a im-
portancia de se verificar, em estudos mais aprofundados na questao, em que medida as marcas
escolares e os traumas de aprendizagem de professores demarcam seu estilo de docéncia,
bem como sua propria relacdo com a disciplina, quando do momento de sua iniciagdo profis-
sional, tema este que buscaremos discutir, de forma empirica, no processo de aprimoramento
da pesquisa institucional referenciada por ndés e que estamos a desenvolver, como ainda em
futuras investigagGes.

O contributo da dissertacdo encontrada e analisada reside em perceber que a Psicologia
da Educagdo Matematica é de suma importancia para uma melhor compreensao do desenvol-
vimento dos alunos, onde por meio dela podemos constituir métodos adequados, proporcio-
nando o incentivo e facilitando o entendimento perante os conteldos, devendo respeitar as
experiéncias infantis para significar as propriedades dos conceitos matematicos.

Frente aos dados referenciados em nossa investigagao, concluimos sinalizando para a
urgéncia em repensar o quadro tedrico-metodoldgico das pesquisas em PEM para que estas
incorporem discussdes da Educacdo Infantil, da infancia e da crianga em seu repertério de
analise, o que pouco foi debatido nos ultimos 20 anos de pesquisa entre 1988 e 2018. Assim,
temos um problema em aberto no campo destes estudos: o processo de ensino e aprendiza-
gem matemadtica na creche e na pré-escola.
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