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Resumo: Este texto pretende oferecer alguns subsidios para a reflexdo sobre a construgdo da prdtica docente no
mundo atual. Aborda o percurso da docéncia nos momentos mais significativos de transigéo histdrica, pontuando
os formatos que ela adquiriu, conforme a conjuntura econémica, politica e social. A partir dai, discute a atuagéo
profissional do professor e a fungdo mediadora de sua prdtica, ao mesmo tempo em que destaca a perspectiva
da transdisciplinaridade na compreensdo do momento presente.
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Abstract: This text aims to provide some subsidies for reflection on the construction of teaching practice in the
world today. Discusses the way of teaching in the most significant moments of historical transition, punctuating
the formats that it acquired, according to the economic, political and social conjecture. From there, discuss the
professional work of the teacher and the mediating function of their practice, while highlighting the prospect of
transdisciplinary in the understanding of the present moment.
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Introdugao

A construgdo do fazer docente no Brasil caminha ao compasso das conjunturas histdricas,
vinculada ao projeto hegemonico social, politico, cultural, sobretudo econémico. Nesse sentido,
a compreensdo sobre o trabalho docente envolve considerar a relagdo que o professor mantém
com os varios contextos que definem a prética educativa; é por meio da sua pratica que o
professor desenha o papel que ocupa nesses contextos: sua atuacdo profissional pode mostrar-se
apenas adaptativa as condi¢Ges previamente definidas, ou pode assumir uma perspectiva critica
(SACRISTAN, 1995; FREIRE, 1996), fazendo uso de sua experiéncia e conhecimentos para adotar
decisGes estratégicas e se desenvolver e intervir nos contextos pedagdgicos preestabelecidos.

Nesse artigo em que apresentamos alguns subsidios para a reflexdo sobre a construgdo da
pratica docente no mundo atual, abordamos a perspectiva transdisciplinar, por considerar que ela
leva em conta as varias dimensGes do ser humano e da realidade, e que pode contribuir para uma
melhor compreensao do contexto atual e dos desafios que se apresentam a atuagdo docente.

Contexto da a¢ao docente

No periodo colonial a educagdo esteve a cargo dos jesuitas que desde sua chegada ao Brasil
comecaram ensinar a ler, escrever, contar e cantar. Aprender significava aderir plenamente a cultura
portuguesa. Segundo Paiva (in LOPES, 2000, p.44), “trata-se de uma atitude cultural de profundas
raizes: pelas letras se confirma a organiza¢do da sociedade. Essa mesma organiza¢do determinaria
os graus de acesso as letras, a uns mais, a outros menos.” A ementa que detalhava os estudos da
Companhia de Jesus,* o Ratio Studiorum, compunha-se de Gramatica Média, Gramatica Superior,
Humanidades, Retdrica. A preparagdo para o sacerddcio incluia, ainda, Filosofia e Teologia.

Paiva (in LOPES, 2000) considera que os portugueses so tinham uma visdo de sociedade:
estrutura rigida, centrada na hierarquia, fundada na religido. Os principios que regiam essa

1 Ordem religiosa fundada em 1534 por Inacio de Loyola frente a expansdo do protestantismo, com destacada atuagdo
na educagdo e evangelizagao.
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sociedade eram validos em qualquer cendrio ou situacdo. A esse respeito, podemos recorrer a
Arruda (2000, p. 23-24).

No confronto com a diferenca estabeleceu-se no imaginario
europeu um equilibrio precério frente a ambigiiidade a
respeito das populagdes viventes nos tropicos. O indio,
e depois 0 negro, seriam bdrbaros, animais, demonios.
Denegrindo-os, procedia-se a cristianizagdo. Detratando-os,
estava justificada a escraviddo. (...) a ancoragem do novo ndo
se faz apenas por semelhanga, mas também por contraste,
sempre com referéncia a um padrdo preexistente.

O cendrio que aqui se descortinou ao europeu ndo remontava a nada por ele conhecido:
os nativos, a floresta, os bichos, o vazio, as distdncias, o isolamento. Essa visdo de humanos e
natureza, assombrosamente insdlita ao olhar europeu, induzia a transformacdo desse ambiente e
“disciplinamento” dos habitantes. Havia, ainda, a violéncia na relacdo cotidiana para portugueses,
indios e africanos. Paiva (in LOPES, 2000) considera que para aimplantacdo do projeto de coloniza¢do
e povoamento, a vida constituia-se em um bem de pouco valor.

A guerra penetrava o colégio jesuitico, contudo ndo alterava a rotina disciplinar nem o
curriculo. Ali tudo continuava impévido, como se excluida da mesma violéncia geral. Os principios
que pautavam o ensino, condizentes com a vida dentro do colégio, ndo prevaleciam fora dele. O
colégio preparava o aluno para desempenhar, no futuro, a fungdo de vigilante cultural, de forma
a garantir a reprodugdo da cultura portuguesa. O paradigma que legitimava a educacdo jesuitica
estava expresso no Ratio Studiorum: a destinagdao do homem e de todos os seus atos para Deus.

N3o é intengdo aqui, discorrer todo o processo histdrico da educagdo jesuitica em varias
etapas do projeto colonizatdério, mas contextualiza-lo no panorama do percurso da docéncia,
lembrando que a fung¢do do paroco ndo se caracterizou como profissdo docente, mesmo com os
colégios jesuiticos. A profissdo docente, como tal, sé surgiria com a laicizacdo do ensino, apds a
expulsdo da Companhia de Jesus dos dominios portugueses.

A redefinicdo de rumos da educacdo em terras brasileiras corresponde ao momento da
“expansdo do imperialismo napoleonico e a inusitada solucdo portuguesa de transferir um reino
europeu para o exdtico continente americano” (VILLELA in LOPES, 2000, p. 97). Com medidas
timidas com relacdo a estruturacdo da educacdo elementar, esse ensino ficaria por longo tempo
restrito as providéncias de cada familia, ou seja, a cargo da esfera privada. Quem dominasse alguma
habilidade ou niveis elementares de conhecimento poderia exercer o ensino em ambito doméstico.
Conhecimentos um pouco mais elaborados requeriam os servigos do Mestre Escola?.

Formas diversas e dispersas de ensino e locais de ensinar e aprender iriam coexistir até o
comego do século XIX, com D. Jodo VI, quando teve inicio o controle do Estado sobre a educac¢ao
formal. Assim, no transcurso dos trés séculos primeiros da era moderna, a fun¢do docente se
corporificou com um novo status. Villela (in LOPES, 2000, p. 100) afirma que “pode-se perceber
a manutencao das formas e dos modelos escolares elaborados sob a tutela da Igreja aos quais se
justapGe um novo corpo de docentes, recrutados e vigiados pelas instancias emanadas do poder
central”.

Com a criagdo das escolas normais,® o controle estatal ficou mais restrito e os docentes,
agora portadores de um conhecimento especializado, adquiriram gradativamente um novo status
socio-profissional. Aos poucos saiu de cena o mestre-escola e entrou em cena o professor primario.
O Ato Adicional de 1834 passou para a responsabilidade das provincias a organizagao dos sistemas
de ensino primario e secundario e a formagdo de professores.

A trajetéria da profissdo docente no Brasil do século XIX seria definida pelo projeto
conservador que a instituiu. Nesse projeto se inseriam as escolas normais, que se encarregariam de
definir os saberes e as formas de fazer dos futuros professores. Contudo, preparar o professor nao
garantia sua adesdo ao projeto dominante. Assim, criaram-se normas de admissdo e controle do

2 Professor leigo no Brasil colonial apds a expulsdo dos jesuitas, contratado pelos membros das elites para o ensino
domiciliar.
3 Escolas criadas pelo Ato Adicional de 1834 destinada a formagdo de professores.
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exercicio da profissao (VILLELA in LOPES 2000).

A discussdo sobre a educagdo publica também se encontrava em pauta constante pelo
mundo como grande tematica do século, sendo reconhecida como um direito e uma necessidade.
Historicamente a escola foi alvo de mudancas que refletiam as transformacdes que ocorriam no
mundo, como o surgimento da imprensa, da pdlvora, das ideias iluministas, revolucdes, entre
outros eventos. Por sua vez, a Revolugdo industrial provocou uma reconfiguracdo do mundo nos
aspectos econémico, politico, cultural e social e abriu um leque de novas exigéncias com relagao a
educacdo. Segundo Manacorda (1989, p. 358), “o nascimento da escola publica é contextual ao da
fabrica e comporta grandes mudangas sociais.”

No periodo da Republica Velha (1889-1930), os problemas da educagdo em um cenario
de poder oligarquico e dificuldades econdmicas, constituiam motivo de preocupacdo para alguns
educadores, que motivados pelas propostas da Escola Nova norte-americana de uma educagao
publica e gratuita para todos, organizam na década de 1920 uma campanha em defesa da educacdo
brasileira.

Assim, em 1932 ¢é langado por um grupo de educadores o documento Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova que, segundo Aranha (1966, p. 198)

[...] defende a educagdo obrigatdria, publica, gratuita e leiga
como um dever do Estado a ser implantada em programa
de ambito nacional. Critica o sistema dual, que destina uma
escola para os ricos e outra para os pobres.

O documento contribuiu para os debates sobre a questdo da educagdo a partir dai, apontando
a necessidade de uma responsabilidade do governo em relagdo a precariedade do ensino no pais.

Enquanto caminhou a luta pela democratizacdo do ensino e pela responsabilidade do Estado
em assumir o encargo da instrugdo, todo o sistema educativo se transformava. A principal mudanga
foi a alianga que se estabeleceu entre o ensino e a fabrica, o conhecimento e a industria; e essa
alianca se refletiu na consolidacdo de uma politica de educacdo no Brasil.

No contexto do desenvolvimento industrial, de 1930 a 1945 houve uma preocupacao
governamental com a qualificagdo da classe trabalhadora, sendo criados o SENAI (Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial) e SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) como
alternativas de formacao para o trabalho simples, diante da falta de mao de obra qualificada para
atender a demanda industrial.

O periodo de 1945 a 1960 foi marcado pelo esforco no processo de substituicdo das
importacdes e desenvolvimento da industrializagdo nacional, bem como pela entrada do capital
estrangeiro. Desse modo, a formagdo destinada as classes trabalhadoras passou por nova
reformulacdo, com o propdsito de atender a demanda industrial por mdo de obra qualificada.
Segundo Souza (2002, p. 8), com a implanta¢do da ditadura militar, no periodo pds-1964,

A educagdo da classe trabalhadora passa a fundamentar-
se numa concepg¢do pragmatica e tecnicista de aquisicdo do
conhecimento, submetida as necessidades econGmicas —
especificamente as demandas do mercado de trabalho — e
baseadas na divisdo social do trabalho e na sua racionalizagdo.

A educacdo basica passou por ampla expansdo nesse periodo. A laicizagdo e a estatizagdo
da instrugdo, que teve inicio no século XVIII, se efetivou e avangou para a universalizagdo. Para que
o sistema de ensino atendesse ao que exigia a etapa de desenvolvimento da producdo industrial,
o regime militar ampliou a escolaridade basica de quatro para oito anos e colocou em vigor a
profissionalizagdo compulséria no ensino médio, por meio da lei 5692/71.

A partir de 1979, fase de transicdo democrética, a classe trabalhadora organizada e os
movimentos sociais sairam em defesa da escola publica de qualidade. Com a Lei de Diretrizes e
Bases n2 9394/96, a escolaridade bésica foi novamente reordenada, com a ampliacdo de oito para
onze anos, proclamando a educagdo como direito e dever de todos.

Do ponto de vista das disposi¢Bes politicas, o século XX preocupou-se com a educagao
voltada a totalidade das classes sociais; contudo, essa educacdo era universal e dual, uma vez
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que havia uma educacdo para as elites, que objetivava uma formacdo humanista mais ampla,
e outra destinada ao setor produtivo, dirigida a uma formagdo técnica a nova camada social de
trabalhadores, exigida pela sociedade pds-industrial. Nesse século a educagdo aprofundou, nos
aspectos quantitativos e qualitativos, os rumos da a¢do pedagdgica definidos pelo crescimento da
ciéncia como forga produtiva.

Convém ndo perder de vista que as escolhas para o universo educacional, como para
qualquer outro, ndo sdo neutras, mas expressam perspectivas e interesses dos grupos e das forgas
sociais que as elaboram, e os interesses do grupo hegemonico que detém o poder. O mercado
de trabalho moderno, cada vez mais restrito, implicava uma politica seletiva de educacao, que
destinava os ciclos mais elevados a uma minoria. Conceitos como igualdade de oportunidades,
participacdo, autonomia, tornaram-se palavras-chave no processo de desformalizagdo do ensino e
facilitacdo do crescimento do setor privado, reproduzindo o ideério neoliberal.

Desde o final da segunda guerra mundial, novos ordenamentos econdmicos possibilitaram
outros fluxos de difusdo das informacdes sob bases tecnoldgicas, configurando o surgimento de
uma sociedade baseada na producdo de informacdes, servicos, signos e estética, caracterizada por
uma acelerada transformagdo no campo tecnoldgico. Todo esse processo potencializou mudangas,
construindo o caminho que levaria a uma sociedade mais complexa, marcada por novos conceitos
e novos valores: a sociedade da informacdo, da qual geracdo, processamento e transmissdo da
informacdo significam fontes vitais de produtividade e poder. O principal elemento dessa sociedade
sdo as tecnologias da informacdo e da comunicacao, que construiu novas subjetividades, cultura,
conhecimento e informacao.

A informagdo se tornou o principal elemento da infra-estrutura econémica do mundo
contemporaneo, e a democratizagdo da sociedade passou a estar relacionada a capacidade que
ela dispunha para produzir conhecimento. Essas transformag&es, baseadas em novos paradigmas e
novas tecnologias, deram origem a chamada sociedade da informagao.

Essas consideragdes nos remetem a questdo do formato de docéncia pertinente, numa
sociedade mediatizada pela informagdo. Que papel cabe desempenhar a escola nessa sociedade se
concordamos que ndo seja exclusivamente transmissao e difusdo de conhecimentos? A sociedade,
bem como a natureza, constitui um tecido de inter-relagdes. Contudo, a ciéncia moderna, no seu
carater antropocéntrico, dispds o homem como centro do que ha no universo. Essa concepcdo
inspirou os humanos a desenvolverem conhecimentos tecnocientificos direcionados a um
tipo de progresso e de sentidos, quantitativo e material, em que elementos e outras vidas sdo
transformados em mercadoria para atender o cada vez mais exigente ideario mercadolégico do
mundo globalizado. Nesse contexto, qual seria o espaco da pratica ou acdo docente?

A funcao mediadora da pratica docente

Segundo Sacristan (1995, p. 66) “o ensino é uma pratica social, ndo s6 porque se concretiza
na interacdo entre professores e alunos, mas também porque estes atores refletem a cultura e os
contextos sociais a que pertencem.” O status social do professor depende dos contextos sociais
nos quais exerce sua atividade, mas é certo que esse profissional ndo goza de uma posicdo social
privilegiada, embora se reconheca a importancia da tarefa que lhe é destinada. Um elemento
que indica o processo de declinio social da ocupagao docente no Brasil é a decadéncia do salario
destinado a essa categoria e a representacao que tem esse fato para a dignidade e o respeito
profissional. Além disso, a questdo da identidade profissional docente tem apresentado uma certa
fragilidade, “prdpria de um grupo cuja funcdo ndo parece tdo especifica aos olhos da sociedade”
(MENGA & BOING, 2004, p. 1168).

Em torno da educagdo existem expectativas e aspirages sociais que enderecam a escola
uma amplitude de fungGes, tanto mais amplas quanto mais complexas as sociedades vdo se
tornando; consequentemente espera-se do professor respostas a essas aspiragdes, embora, na
maior das vezes, ele ndo produza o conhecimento que é chamado a difundir, nem determine as
regras sob as quais se efetiva sua a¢do pedagégica (SACRISTAN, 1995). Para além da sala de aula,
espago concreto em que se realiza a pratica docente, a agdo do professor encontra-se condicionada
pelo sistema educativo e pela organizacdo escolar na qual estd inserido.

Menga & Boing (2004, p. 1165) ressaltam que
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A subordinacdo a diretrizes e regulamentagées emanadas
do Ministério da Educagdo e de seus orgdos também
explica grande parte da falta de autonomia, distante da
situacdo de independéncia de um grupo profissional, que
se autodetermina, se autocontrola e se autoconduz ao
desenvolvimento.

Falar sobre autonomia docente implica considerar o contexto real onde se da o trabalho
do professor, uma vez que as fronteiras dessa autonomia sdo demarcadas por questdes politicas e
histdricas e por relages de poder que interferem no didlogo entre a teoria e a pratica profissional.
Entretanto, é forcoso considerar que mesmo sendo irreal a representacdo do professor como um
profissional completamente auténomo, o trabalho docente sé pode ser compreendido além dos
aspectos burocraticos das escolas. Sacristan (1995, p. 73) aponta que

Asescolaseospostosdetrabalhosdoespagosprofissionalmente
organizados antes da existéncia de seus atores; [...] é real a
existéncia de multiplas restrigdes, condicionalismos e forgas
socializantes, mas é também evidente que ha margens para a
expressao da individualidade profissional. Os processos sociais
facultam a resisténcia e a “negociagdo” com as condigdes
impostas.

A escolha do modo de atuacdo profissional por parte do professor confere-lhe espacos para
transformacdo, a medida que caminha. Moraes (2008, p. 261) considera que o mais importante,
quando se trabalha com educacdo, é descobrir o caminho na experiéncia do percurso, porque na
verdade ndo existe um caminho pronto que possa servir de padrdo para todos, “existe apenas o
caminho que é feito pelos passos de cada um, demonstrando que o ser humano ndo é passivo
diante do mundo, ja que o interpreta e o reconstrdi, na medida em que vai experimentando.”

Portanto, uma ag¢do docente transformadora precisa reconhecer que a aprendizagem
é mediada por processos de interacdo e recorréncia do sujeito com o meio, onde se encontram
outros sujeitos e outros processos de criacdo. Moraes (2008, p. 256) considera que “a autonomia do
sujeito aprendente e a perspectiva emancipatdria da aprendizagem e da educagao ndo combinam
com atitudes subservientes que condenam o aluno a passividade, a eterna escuta e a reprodugdo.”

A educagdo ndo deve ser reconhecida como a Unica via de solugdo de questdes sociais como
a exclusdo, a cidadania, a sustentabilidade ecoldgica, entre outras demandas, mas é certo que ela
desempenha um papel essencial na realizagdo da condi¢do humana. Para os tempos atuais, uma
docéncia transformadora se apoia na abertura ao conhecimento e na observancia de conceitos
e paradigmas que auxiliem a sua compreensao e a de seu aluno acerca das varias dimensdes da
realidade.

Compreender para transformar de modo positivo a realidade resulta de uma educacdo
emancipadora. Conforme sugere Moraes (2008, p. 325), é responsabilidade do educador “cuidar
das varias dimensdes do ser aprendiz, do desenvolvimento de suas potencialidades, de seus
processos reflexivos, de sua capacidade de critica, andlise e interpretacdo da realidade.”

Giroux (1997) considera que os professores precisam se assumir como intelectuais, pois essa
é uma das condi¢des para que assumam também o potencial que neles existe como estudiosos
e profissionais atuantes e reflexivos. Para o autor, na medida em que a sociedade identifica o
professor como intelectual, contextualiza as fung¢Ges sociais concretas desempenhadas por ele. O
autor também considera que as escolas representam tipos de conhecimento, relagdes e valores
sociais que sdo recortes e exclusdes da cultura mais ampla, e porisso legitimam formas de vida social
mais especifica, assim como versdes do passado e perspectivas de futuro que serdo legitimadas e
transmitidas aos alunos.

Portanto, as escolas ndo sdo espagos sociais neutros, nem os professores devem assumir
uma postura neutra. Assumir-se como intelectual transformador, para Giroux (1997, p. 163),
significa “ajudar os estudantes a desenvolverem uma fé profunda e duradoura na luta para superar
injusticas econdmicas, politicas e sociais, € humanizarem-se como parte dessa luta”; significa,
também, aderir a praticas pedagogicas baseadas em interesses politicos de caradter emancipatorio,
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que considerem os alunos como agentes criticos; significa problematizar o conhecimento; fazer uso
do “didlogo critico e afirmativo, e argumentar em prol de um mundo qualitativamente melhor.”
Na verdade, essa postura requer que o professor, como intelectual transformador, reconhega
a necessidade de dar voz ao aluno em suas tentativas pessoais de aprendizagem e nas experiéncias
que ele vivencia no cotidiano. O professor, como agente transformador por meio de sua pratica,
pode favorecer oportunidades em que esse aluno se reconhe¢a como cidaddo e adquira o saber
necessario para o proposito de lutar por mudancas vidveis na realidade em que se encontrainserido.
Frigotto (2005) ressalta que a educagdo, como pratica social mediadora e formadora da
sociedade, tem reforcado as relagdes sociais que promovem a alienagao e exclusao, assim como a
subordinacao do trabalho aos interesses do capital. Contudo, segundo o autor,

A histéria vem mostrando que os processos educacionais
podem constituir-se em instrumento de critica em relagdo a
essas relagdes sociais e, também, promotores de uma nova
sociedade que afirme os bens do mundo como bens de uso de
todos os seres humanos (FRIGOTTO, 2005, p. 24).

Nesse processo os educadores podem realizar importante papel, ao evidenciar, por
meio de sua pratica docente, que os trabalhadores elaboram conhecimento, produzem ciéncia e
técnica, mas que a eles retornam em forma de exploragdo e trabalho precarizado, em razao das
caracteristicas do modo de producso.

O avango e desenvolvimento do capitalismo promovem uma contradicdo que se reflete
na educagdo: na medida em que se desenvolve, o capital exige cada vez menos qualificagdo
do trabalhador; entretanto, as relagdes sociais e os novos modos de vida que resultam desse
desenvolvimento, do avanco tecnoldgico e cientifico, exigem desse trabalhador um maior dominio
intelectual que favorega o seu acesso aos frutos desse desenvolvimento (KUENZER, 1997).

Desse modo, a escola contemporanea relne dois papéis contraditorios: formar o cidadao,
sujeito e objeto de direitos, produtor e consumidor; e formar o trabalhador, inserido em um processo
produtivo cada vez mais simplificado pelo avango da tecnologia (KUENZER, 1997). A formagdo do
cidadao, que pressupde igualdade de oportunidades e direitos, ndo coincide com o preparo exigido
pelo sistema produtivo, cujas bases principais sdo a hierarquia e a desqualifica¢do.

Diante desses desafios impostos pelas relagbes estreitas entre os interesses do capital e o
papel social da escola em desenvolver um projeto pedagdgico que tenha por principio educativo a
formacdo do sujeito enquanto ser historico, podemos recorrer ao pensamento de Arroyo (1998).
Ele recomenda a vinculacdo das politicas e praticas educativas as transformacgdes que ocorrem no
mundo do trabalho e a consciéncia dos sujeitos socioculturais, por meio de uma concepg¢do mais
abrangente e mais dinamica do direito a educacdo. Esse contexto requer um pensamento que
supere o reducionismo da ciéncia cldssica na produgdo do conhecimento sobre a natureza e sobre
as relagbes que dela emergem. A perspectiva da transdisciplinaridade, que leva em conta as varias
dimensdes do ser humano e da realidade, contribui para uma melhor compreensao do contexto
atual e dos desafios que se apresentam a atuacdo docente.

A Abordagem transdisciplinar na compreensao do mundo presente.

A transdisciplinaridade diz respeito ao que, a0 mesmo tempo, esta entre, através e além de
qualquer disciplina. Dirige-se a compreensdao do mundo presente para o qual é imprescindivel a
unidade do conhecimento. Distingue-se da pluridisciplinaridade e dainterdisciplinaridade: a primeira
significa o estudo de determinado objeto de uma disciplina por diversas, concomitantemente; nesse
caso, o conhecimento sobre tal objeto sera favorecido pela contribuicdo das demais disciplinas; a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela transferéncia de métodos de uma disciplina para outra,
que pode expandir tanto a nivel de aplicacdo quanto a nivel epistemoldgico. Fundamentalmente,
o que distingue a transdisciplinaridade da pluridisciplinaridade e da interdisciplinaridade é o seu
carater transcendente, sua cumplicidade com o inesgotavel e o desconhecido, o compromisso com
a relatividade, a visdo multirreferencial e multidimensional sobre a natureza e o real.

Michel Randon, in Sommerman (2002, p. 36) assim traduz o olhar transdisciplinar:
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“aquilo que faz o homem progredir ndo estad na afirmagdo, mas
na abertura da visdo, na tolerancia, na maiéutica, que cultiva
a arte socratica do questionamento. Existe, entre a certezae a
incerteza, o territorio das varidveis onde o homem, a questdo
e a resposta sdo colocadas em um mesmo processo”.

Segundo Nicolescu, in Sommerman (2002, p. 45), os postulados da metodologia
transdisciplinar nos indicam que h3, na natureza e no nosso conhecimento, diferentes niveis de
Realidade* com respectivos niveis de percep¢do; que o transito de um a outro nivel de Realidade é
garantido pela légica do terceiro incluido e que a totalidade dos niveis de Realidade ou percepcao é
uma estrutura complexa: a configuracdo de cada nivel esta vinculada a existéncia de todos os niveis
a0 mesmo tempo.

A transdisciplinaridade, portanto, sinaliza a possibilidade da terceira via, uma terceira forma
de interpretar a realidade, além da opgdo redutivel de apenas duas possibilidades. A existéncia de
diferentes niveis de realidade que regem a natureza da matéria possibilita uma nova interpretagao
da realidade, uma nova leitura dos acontecimentos.

Por nivel de Realidade, Nicolescu, in Sommerman (2002, p. 48), designa um conjunto de
sistemas invaridveis sob certas leis, como, por exemplo, as entidades quanticas, subordinadas as leis
quanticas, que sao diferentes das leis do mundo fisico. Assim, dois niveis de Realidade se diferenciam,
quando ao se passar de um para o outro ha uma quebra nas leis e nos conceitos fundamentais. Do
ponto de vista transdisciplinar, podemos considerar uma realidade multidimensional, estruturada
por vdrios niveis (de nimero finito ou infinito), em oposicdo ao nivel Unico, da realidade
unidimensional do pensamento classico.

Nesse sentido, ainda recorrendo a Nicolescu, in Sommerman (2002, p. 55), “nenhum
nivel de Realidade é um lugar privilegiado a partir do qual se possa compreender todos os outros
niveis de Realidade”. Na visdo transdisciplinar, a Realidade, além de multidimensional, é também
multirreferencial.

Segundo Carvalho e Mendonga (2003, p. 58), pensar de modo transdisciplinar é situar-se em
um plano que ultrapassa o meramente interdisciplinar, ou seja,

O transdisciplinar é o que transgride. O que viola todo
compartimento estanque. O que ao violar as disciplinas,
faz com que o fruto de tal violagdo seja um pensamento de
uma nova ordem e crie um novo espago para o saber. (...) O
transdisciplinar sera, portanto, o produto de um pensamento
complexo que ndo s nos ajuda a relacionar o separado; que
ndo s6 pde em movimento o que se encontra fechado sobre si
mesmo, mas o que além da inter-relagdo o transforma.

A perspectiva transdisciplinar, que pressupée uma formacgdo do ser humano em sua
totalidade, pode auxiliar a agdo docente a responder aos desafios da sociedade contemporanea,
uma vez que o cendrio epistemoldgico atual aponta para um conhecimento em rede, onde teorias
e conceitos se interconectam (MORAES, 2008), sem primazia de uma disciplina sobre as demais. A
visdo transdisciplinar compreende o equilibrio entre 0 homem exterior e 0 homem interior, sem o
qual, fazer é sujeitar-se. Escapar da especializacdo excessiva, inadequada a um mundo em mutagao
significa o exercicio da criatividade, de fazer novas coisas.

Na verdade, no que se refere ao conhecimento e a aprendizagem, tudo estd em processo
de criacdo e recriagdo continuo. Nés humanos, ndo funcionamos apenas no modo fragmentado
e linear, mas também de maneira articulada, inter e transdisciplinar, segundo Moraes (2008, p.
202) “como exigéncia intrinseca e operacional de nosso organismo e ndo como uma circunstancia
aleatdria qualquer”

Nesse processo dindmico de construcdo do conhecimento também entra em cena a histéria
de vida do aprendente, os saberes que ele traz, os dados da realidade que ele processa e que se

4 Nicolescu define Realidade como aquilo que resiste as nossas experiéncias, representagdes, descri¢des, imagens e até
as formulagdes matematicas.
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transformam e ddo origem a novos fatos. D’Ambrdsio (1997) considera que a aquisi¢do e elaboragéo
do conhecimento que acontece hoje é resultado do ontem, onde se encontra inscrita a cultura e a
historia de vida do sujeito.

Consideragoes finais

As reflexdes aqui desenvolvidas sinalizam para a importancia de se compreender a profissao
de professor frente as demandas de um mundo globalizado e marcado por contingéncias inéditas, no
qual mostra-se inadequada uma pratica educativa vinculada a uma visdo meramente instrumental.
Ao mesmo tempo, condizem com uma concep¢ao de pratica docente que considera a escola como
o0 espaco onde o conhecimento e a cultura adquirem uma historicidade prépria; um lugar propicio
a descodificacdo critica das mensagens culturais que perpassam o cotidiano dos alunos. Podemos,
ainda, conceber a escola inserida numa rede complexa de instituicGes e instancias sociais, onde a
educacdo também se processa.

Desse modo, torna-se fundamental a discussdo sobre o lugar profissional que o professor
ocupa na sociedade e a representacdo que se faz do trabalho que ele é chamado a realizar. Nesse
sentido, pensamos que a abordagem transdisciplinar constitui-se um territério de dialogo aberto
com outras disciplinas, culturas e tradigdes de conhecimento, e que ela pode contribuir para o
desenvolvimento de uma nova perspectiva para o trabalho docente, pelo seu cardter ontolégico
que amplia nosso olhar sobre a realidade, e porque traz em seu bojo um repertdrio importante
frente as aceleradas mutagGes contemporaneas e aos desafios atuais.
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