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Introdugao

A Base Nacional Comum Curricular fomentou debates no cenario educacional brasileiro
sobre os saberes a serem valorizados na formacdo dos educandos matriculados nas escolas de
Educacdo Basica. O documento, em suas primeiras paginas, apresenta uma proposta de construcdo
de um curriculo destinado a formagdo integral dos alunos da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, afirmando

[...] a Educagdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender
a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou
a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-
0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
[...] o conceito de educagdo integral com o qual a BNCC esta
comprometida se refere a construgao intencional de processos
educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes
e, também, com os desafios da sociedade contemporanea.
Isso supde considerar as diferentes infancias e juventudes, as
diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas
de existir. (BRASIL, 2018, p. 14).

Nos liames da educagdo, ndo ha como defender uma proposta destinada apenas a formacao
intelectiva dos seres humanos e muito menos isola-los do contexto social no qual se encontram
inseridos. A globalizagdo rompeu com as barreiras fisicas e virtuais, e possibilitou a integracdo de
diferentes povos, conhecimentos, artes, culturais, tecnologias e tantas outras criagdes humanas.
A formagdo ndo se limita as instituicdes familiares e escolares. Outros tempos, espagos e atores
contribuem com o desenvolvimento das habilidades e capacidades dos seres humanos, por meio
do encontro e comunicagGes estabelecidas entre dois ou mais sujeitos.

O planeta é bergo de toda a humanidade, e nele desenvolvemos e solucionamos nossos
conflitos, temos marcos histdricos, concretizamos e nos frustramos com tentativas e nos
constituimos enquanto seres humanos com identidades proprias. As relagGes entre o eu e o
outro possibilita aos envolvidos ampliar e (re)construir seus conhecimentos sobre o mundo e si
mesmos. Os percursos tragados pela humanidade sdo de extrema importancia para nds, pois a
transmissao deles de uma geragdo para outros possibilitou a constituicdo dos valores, concepgoes,
teorias e paradigmas existentes no mundo atual. Ha de se considerar o planeta em sua constante
transformagdo e, em especial, o histérico da prépria humanidade na constituicdo de sua identidade
terrena (MORIN, 2011).

Os saberes da humanidade ndo se limitam ao espago e tempo de onde o sujeito vive e
convive com seus pares. HA muito o que se aprender além dos tempos, espagos e grupos sociais e
prova disso sdo as fronteiras geograficas rompidas com a mundializagdo, o que permitiu acesso e
intercdmbio entre culturas e humanidades existentes em nosso orbe.

A escola abriga em suas dependéncias uma diversidade cultural representada pelos
professores, alunos e pessoal técnico administrativo, além dos habitantes residentes no entorno da
unidade pedagdgica, constituindo assim uma comunidade educativa.

Em contrapartida, a diversidade, por si, representa extensa oportunidade de aproximacao
entre os interesses da instituicdo de ensino e da comunidade, em busca de um projeto comum em
que os saberes cientificos e culturais produzidos respectivamente por ambas, possam culminar na
constituicdo de uma comunidade de aprendizagem (BRASIL, 2009).

Esta comunidade de aprendizagem atua com o objetivo de transmitir saberes de uma
geracdo para outra, por meio de manifestagdes artisticas, culturais, histérias, monumentos,
festividades e tantas outras formas de se reafirmarem enquanto seres humanos com caracteristicas
Unicas.
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Diante disso, a instituicdo de ensino sozinha ndo consegue atender a necessidade de
desenvolvimento das diferentes capacidades humanas e, ao mesmo tempo, somos forgados a
reconhecer que ela ndo é o Unico lécus destinado a formagdo do ser humano.

Sendo assim, promover a integragdo em busca de concretizar um projeto educacional
comum, é necessidade axioldgica e determinagdo epistemoldgica. Os frutos a serem colhidos por
essa tessitura conjunta escola/comunidade favorece a todo o contexto e os envolvidos certamente
se beneficiardo pelo trabalho desenvolvido.

Pretendemos, neste artigo, apresentar algumas consideragbes sobre a formagao do ser
humano em sua plenitude e, como a interculturalidade curricular pode beneficiar a comunidade
educativa e nesta em especial o educando, considerando-o como construtor da sua identidade a
partir das experiéncias no meio em que vive e convive.

Interculturalidade e Educacao

No decorrer das leituras para a produ¢do do trabalho, percebemos a necessidade de
argumentar com radicalidade quanto aos aspectos culturais abarcados pela organizacdo escolar.
Os sujeitos, educandos, educadores e outros atores componentes da comunidade educativa,
possuem identidades constituidas no decorrer da vida, as quais podem, e em alguns casos devem,
ser modificadas e/ou (re)significadas.

Somos seres oriundos de grupos culturais distintos, dos quais apropriamos os valores, as
crengas e os habitos que influem em nossas concepgdes de mundo e de vida. Quando tangenciamos
os aspectos culturais no campo escolar, desejamos aprofundar sobre a influéncia da sociedade e
suas contribuigdes na formagao integral do ser humano.

Para tanto, ndo ha como desenvolver esta segdo sem uma rapida nogdo da acepgdo de
cultura ao tecer as possibilidades sobre a Educacdo Integral. E imperativo afirmar, a0 mesmo
tempo, sobre a singularidade dos sujeitos frequentadores da escola, os quais compde o amplo
mosaico educacional, nos convidando a repensar a fun¢do dela frente as necessidades deste novo
tempo, considerando as configuragGes de espaco, sociedade e conhecimento, estes em constante
metamorfose, a fim de atender a diferentes interesses.

Conforme Moreira e Candau (2008), no decorrer de nossa histéria deparamo-nos com
diferentes concepgGes sobre cultura. Esta, usualmente, se inicia com a ideia do cultivo das artes
tidas como eruditas e caminha até chegar ao que, de certa maneira concordamos, a interpretacado
de cultura referida pelos autores a seguir:

Deriva da antropologia social e também se refere a significados
compartilhados. [...] ressalta a dimensdo simbdlica, o que a
cultura faz, em vez de acentuar o que a cultura é. [...] Concebe-
se, assim, a cultura como prdtica social, ndo como coisa (artes)
ou estado de ser (civilizagdo) (MOREIRA; CANDAU, 2008, p.
27).

No decorrer da argumentacdo apresentada, os autores reforcam o posicionamento tentando
alertar os leitores para o entendimento de cultura como “[...] préticas por meio das quais significados
sdo produzidos e compartilhados em grupos. [...] cultura representa um conjunto de praticas
significantes” (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 27), praticas essas possuidoras de representacoes
proprias para cada grupo.

Com esta perspectiva, a problematica na elaborag¢do dos curriculos escolares perpassa pela
selecdo de saberes, bem como quais saberes devem ser valorados pelos documentos, os quais
refletem a identidade e o humano que se almeja formar. Paralelamente, diferentes movimentos
sociais, muitas vezes marginalizados nas dimensdes prescritas do curriculo, reivindicam a insercao
de suas lutas, contextos e histdricos no campo curricular:

[...] pressionam por curriculos de formagdo e de educagdo
basica mais afirmativos dessas identidades coletivas. [...]
para que entrem no territério do conhecimento legitimo
as experiéncias e saberes dessas agGes coletivas, para que
sejam reconhecidos sujeitos coletivos de memorias, histdria e
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culturas. Os movimentos sociais trazem indagagdes e disputas
para o campo dos curriculos e da docéncia (ARROYO, 2011,
p.11).

Para nds, os documentos curriculares, muitas vezes, primam pela sele¢do dos conhecimentos
valorizados pelas classes dominantes, considerados como sendo essencial para a formacdo
dos sujeitos. Como consequéncia, emerge a desvalorizagdo de outros saberes importantes para
grupos distintos por representarem sua histéria e identidade, com significados diferentes aos dos
detentores do poder, constatacdo a nos remeter ao que Moreira e Candau (2008) nos disseram
anteriormente.

A escola, como Idcus de encontro entre diferentes culturas, representadas pelos membros
de sua comunidade educativa, acaba sendo a articuladora pelo cruzamento e a integracdo entre
0s sujeitos, os quais convivem durante o periodo de permanéncia sob a tutela dos profissionais e
atores mediadores e fomentadores da aprendizagem e desenvolvimento dos educandos.

Reportamos, inicialmente, as questdes culturais, para melhor compreender a educacdo
escolar como uma das praticas educativas componente da educacdo. A escola, no que lhe concerne,
ndo é o Unico espago em que ela acontece, considerando ser ela pertencente a uma rede de locais,
grupos e instituigces colaborativas com a formagdo dos seres humanos (GADOTTI, 2009; ARROYO,
2011; MOREIRA, CANDAU, 2008; FORQUIN 1993; TAPIAS, 2013).

Parece-nos contundente compreender a escola como espago diverso em singularidades
e semelhancgas culturais. Ao mesmo tempo, vislumbramos nela o /dcus privilegiado para a
promogdo da troca de experiéncias e valores, requerendo e ampliando o conhecimento de mundo
dos educandos, os quais terdo a oportunidade de se apropriarem de outras verdades, outros
conhecimentos e outros valores. Desta perspectiva, podemos entdo aprofundar sobre o cruzamento
desta diversidade cultural, conforme Tapias (2013) nos fala sobre a interculturalidade. Porém, antes
disso, o autor enfatiza:

[...] em nossas sociedades complexas onde convivem pessoas
de diversas procedéncias e de diferentes culturas, o respeito
se converte na indispensavel chave necessdria para afirmar
que seja possivel uma vida em comum a altura da dignidade
humana. Respeito significa reconhecer o outro, cuidando para
que seus direitos ndo sejam menosprezados, recebendo-o
no espago comum da convivéncia enquanto possibilitamos
expressdo de sua alteridade. [...] Falar de respeito é falar de
reconhecimento [...] (TAPIAS, 2013, p. 126).

Estamos em uma era onde ndo ha espacos para divisionismo e isolamento entre
conhecimentos, culturas e povos. A mundializagdo promoveu a aproximagdo das culturas,
permitindo o intercambio entre elas e a ampliagdo de saberes sobre o préprio mundo.

Ora, ndo hd como falar sobre a Educagao Integral enquanto concepcdo de educagdo para
o desenvolvimento da capacidade cognitiva, social, fisica, afetiva, ética e lidica do ser humano
(GUARA, 2006; MOLL, 2009) sem perpassar pelo respeito e valorizacdo dos diversos grupos, sujeitos
e etnias com suas respectivas linguagens e significados, os quais frequentam os espagos escolares
e ndo-escolares.

Para Tapias (2013),

A interculturalidade, situada metaforicamente “entre” uns
e outros, onde convergem e se sobrepdem as diferentes
culturas de comunidades que convivem em um mesmo espago
social, é o “lugar” ético e o “lugar” para a a¢do educativa. [...]
concretizando espacialmente no ambito educacional essa
ideia de “lugar” (TAPIAS, 2013, p. 129).

Ainda para o autor, o ponto central da interculturalidade é a convivéncia harmoniosa entre
grupos culturais “[...] ndo anulando as diferengas, mas com base nelas” (TAPIAS, 2013, p. 129).
Percebemos interfaces com o campo da Educacado Integral, especialmente quando falamos sobre
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uma concepgdo de valorizagdo dos saberes culturais, sejam de ordem cientifica e cultural, que
permeiam o desenvolvimento integral dos educandos. Criangas, jovens e adultos convivem nestes
campos de conhecimentos, os apropriam e constroem sua identidade a partir das experiéncias
com a diversidade. A formagdo de sujeitos autbnomos, criticos, participativos e criativos perpassa,
também, pela construgdo de valores pautados na valorizagdo e respeito ao diverso, pois

[...] o essencial daquilo que a educagdo transmite (ou que
deveria transmitir) sempre, e por toda parte, transcende
necessariamente fronteiras entre grupos humanos e os
particularismos mentais e advém de uma memdria comum e
de um destino comum a toda a humanidade (FORQUIN, 1993,
p.12).

Saberes Escolares e Saberes Comunitarios: por uma comunidade de

aprendizagem
Antes de iniciarmos a tessitura desta secdo, propomos breve reflexdo sobre a funcdo da
escola frente aos interesses sociais. Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 419), ela possui

[...] objetivo explicito: o desenvolvimento das potencialidades
fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da
aprendizagem de contelddos (conhecimentos, habilidades,
procedimentos, atitudes, valores), para se tornarem cidadaos
participativos na sociedade em que vivem.

Em qualquer concepgdo de Educagao Integral devemos reconhecer a presenga da escola
dentro de uma comunidade, com contextos especificos em sua constitui¢do.

Toda escola estd situada em uma comunidade com
especificidades culturais, saberes, valores, préticas e crengas —
o desafio é reconhecer a legitimidade das condi¢des culturais
da comunidade para estimular o didlogo constante com outras
culturas (MOLL, 2009, p. 32-33).

O didlogo perpassa pelos campos educativos, especialmente quando se pretende conceber
cidadaos capazes de reconhecer e valorar os saberes apropriados pelo outro durante a sua
formacdo. A valorizacdo do diverso se justifica pela sociedade almejada, interconectada pelos
diferentes campos de saberes.

Um projeto de educagdo interessado no dialogo entre culturas
precisa estar atento a metodologia de pesquisa interdisciplinar
e em buscar espacos de aprendizado baseados nas trocas e na
capacidade de nos relacionarmos. Queremos atrair pessoas,
umas na dire¢do das outras, a escola em dire¢do a comunidade
e a comunidade em dire¢do a escola. [...]JA educagdo ndo se
realiza somente na escola, mas em todo um territorio e deve
expressar um projeto comunitdrio. A cidade é compreendida
como educadora, como territério pleno de experiéncias de
vida e instigador de interpretagdo e transformagdo (BRASIL,
2009, p. 31).

Reconhecemos a comunidade como produtora de saberes, habitos, rotinas e valores, os
quais impactam a visdo de mundo dos educandos. A escola, enquanto /dcus formador, também
caminha no percurso de difusdo de saberes tidos como académicos, produzidos pelo meio
cientifico e validado em seus curriculos. Entretanto, quando pensamos em uma politica que
atenda a formacdo integral dos educandos, com o propdsito de contribuir para interesse comum,
devemos considerar aspectos para além dos muros da escola, envolvendo outros tempos, espacos,
atores e saberes. Para (2009, p. 93) “[...] o desenvolvimento integral dos estudantes ndo pode ser
considerado como responsabilidade exclusiva das escolas, mas também de suas comunidades, uma
vez gque, somente juntas podem re-significar suas praticas e saberes”. Ha outros espagos, outros
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tempos, outros saberes e outros sujeitos que transitam pelos caminhos formativos dos educandos.
Para Gadotti (2009) a educagdo ndo se limita ao ambiente escolar, pois a educa¢do oferecida pela
escola constitui uma das que o ser humano tem contato ao longo da vida.

Estamos em constante processo formativo, seja em casa, na rua, no supermercado, no
shopping, na igreja, nos clubes e, claro, na escola. Os espagos e tempos de aprender e desenvolver
sdo distintos, por isso ndo podemos alimentar a afirmativa de um desenvolvimento pleno dos
educandos apenas na escola. Os recursos oferecidos por ela e para ela, mesmo sendo inovadores,
ndo seriam suficientes se ndo considerarmos o contexto local e a contribuicdo de outros atores
nesse processo. Conforme Guara (2006, p. 15), “Isoladamente, nenhuma norma legal, concepgdo
ou darea da politica social dd conta do atendimento completo pretendido pelas propostas de
educacdo integral”.

Os esforgos de integracdo, comunicagdo, aproximagdo entre escola e comunidade devem
compreender ndo apenas a importancia entre ambas, mas tragar os objetivos comuns por uma
educacdo destinada a valorizar a fungdo e os saberes cientificos e culturais. Neste caminho

A cidade e seus bairros dispdem de inimeras possibilidades
educadoras. A vivéncia na cidade se constitui num espaco
cultural de aprendizagem permanente por si so [...] Ndo ha
educacdo integral sem a integragdo das diversas “educagtes”
da cidade [...] (GADOTTI, 2009, p. 43).

As diferentes “educagdes”, conforme apresentado pelo autor, almejam a formacdo dos
seres humanos para atender especificidades de acordo com os interesses dos educadores podendo
abranger nesse grupo os professores, gestores, habitantes, médicos, guardas, policiais, merendeiras,
zeladores etc. Para Moreira e Candau (2008, p.29), em

[...] espacos extra-escolares, os curriculos tendem a se
organizar com objetivos distintos dos curriculos escolares, o
que faz com que valores como padronizagdo, consumismo,
individualismo, sexismo e etnocentrismo possam entrar em
uma acirrada competicdo com outras metas, visadas por
escolas e familias.

Nem todas as propostas formativas assumem intengdes claras de contribuir para o
desenvolvimento de sujeitos criticos, participativos, auténomos, protagonistas da sua histdria para
uma convivéncia nao conflituosa frente as diversidades existentes. Ao mesmo tempo, reforcarmos
aimportancia de escola e comunidade unificarem suas propostas, em busca de concretizar projetos
de interesse mutuo, beneficiando todos os membros da comunidade educativa, em que assumam
a co-responsabilidade pela formagdo dos educandos para esta relacdo

[...] ser marcada pela experiéncia de didlogo, de trocas,
de construgdo de saberes e pela possibilidade de, juntas,
constituirem-se em uma comunidade de aprendizagem, de
modo que a interagdo entre as pessoas que atuam na escola
e as que vivem na comunidade pode auxiliar a superagdo
de preconceitos, muitos deles calcados em esteredtipos de
classe, raga/etnia, género, orientagdo sexual, geragdo, dentre
outros (MOLL, 2009, p. 33).

As diferentes culturas, entrecruzadas em uma proposta comum de formagdo, deve ser
pautada nos pressupostos democraticos durante sua elaboracgao, desenvolvimento e avaliacdo dos
interesses formativos. O curriculo precisa ser (re)significado e expressar ndo apenas os interesses
do corpo técnico dos drgaos fiscalizadores, normatizadores ou gestores dos sistemas e unidades
de ensino, mas também da comunidade, a qual anseia por uma sociedade mais justa, igualitaria
e com equidade presente nos diferentes espagos de convivéncia. Educar integralmente perpassa
pelo acesso aos diferentes conhecimentos produzidos pela humanidade, seja em esfera local ou
planetaria, e propor uma educagdo em que a fragmentagdo entre os saberes seja superada pelos
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intercambios constituidos entre os sujeitos participantes deste processo.

A educagdo deve, portanto, considerar esses saberes
que garantem aos homens sua sobrevivéncia, seus
relacionamentos pessoais e sociais, seu trabalho produtivo e
o sentido para sua vida. Essas sdo tarefas de toda uma vida.
Para dar conta delas, ha um conjunto de conhecimentos
sistematizados e organizados no curriculo escolar e também
ha as praticas, habilidades, costumes, crencas e valores que
conformam a base da vida cotidiana e que, somados ao saber
académico, constituem o curriculo necessario a vida em
sociedade (GUARA, 2006, p. 17).

Além da transmissdo e construcdo dos saberes cientificos/académicos, se faz necessario
pensar na manutenc¢ao da identidade da comunidade, das diferentes culturas, seus histdricos e
contextos. Para Forquin (1993, p. 13)

Toda reflexdo sobre a educagdo e a cultura pode assim partir
da idéia segundo a qual o que se justifica fundamentalmente,
e sempre o empreendimento educativo é a responsabilidade
de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia humana
considerada como cultura [...] educacgdo e cultura aparecem
como faces, rigorosamente reciprocas e complementares,
de uma mesma realidade: uma ndo pode ser pensada sem a
outra e toda reflexdo sobre uma desemboca imediatamente
na consideragdo da outra.

Portanto, ndo ha como falar de Educacdo Integral sem considerar os aspectos culturais
relacionados a formacdo dos educandos, e pelas razdes descritas nesta se¢do, entendemos que
educar integralmente também pressupde valorar as diferentes culturas existentes nos territérios
entorno das escolas. A educacdo toma sentido quando entendemos a vida como um ato educativo,
nao se limitando a um espaco e tempo formativo.

Curriculo na Educagao Integral: interculturalidade, integracao e

integralidade
Os curriculos sdo resultantes da sele¢do de conhecimentos, julgados como essenciais, para o
ser humano a ser formado ao coloca-lo em pratica. Podemos entender o curriculo como as

...] experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio as relagdes sociais, e que contribuem
para a construgdo das identidades de nossos/as estudantes.
Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgos
pedagdgicos desenvolvidos com intengbes educativas
(MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 18).

Os nortes curriculares tém origem nas esferas superiores dos sistemas educativos, os quais
sao elaborados por equipes de técnicos nas areas e posteriormente traduzidos por diferentes
setores e dimensdes.

[...] toda educagdo, e em particular toda educagdo do tipo
escolar, supde sempre na verdade uma sele¢do no interior
da cultura e uma reelaboragdo dos conteudos da cultura
destinado a serem transmitidos as novas geragbes (FORQUIN,
1993, p. 14).

As selecbes destes conteldos primam por interesses distintos, sejam de setores
conservadores, progressistas, capitalistas, socialistas ou outro grupo com poderes politicos,
econdmicos e sociais para efetuar as alteragOes nas diretrizes julgadas pertinentes. No caso do
Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN), lei 9.364/96, prevé
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Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardao as unidades
escolares publicas de educagdao basica que os integram
progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa
e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico (BRASIL, 2017, p. 15).

Nesta perspectiva e ao pensar os diferentes interesses dos diversos setores no ambito do
curriculo educacional, Apple (2006, p. 85) pondera que “[...] o campo do curriculo finca suas raizes
no proprio solo do controle social”, ou seja, para o autor o curriculo escolar é também uma forma
implicita de controle social, ele ndo é s6 uma lista objetiva do que deve ser ensinado e refletido em
sala de aula. Os contetdos sdo frutos de um pequeno grupo social que decide os rumos dos saberes
a serem ensinados.

Embora a ideia de um controle curricular desperte sentimentos de preocupacao, para o
autor esta pratica nem sempre deve ser considerada algo ruim, pois o controle é inerente a vida e
sem ele, é quase impossivel desfruta-lo em sociedade.

Isso ndo significa, naturalmente, que o controle social em si e
por si mesmo é sempre indesejavel. A vida social sem algum
elemento de controle é quase impossivel de vislumbrar,
mesmo porque as institui¢des, enquanto institui¢des, tendem
a responder as regularidades da interagdo humana (APPLE,
2006, p. 86).

Continuando as reflexdes sobre o curriculo escolar, ainda considerando sua capacidade de
controle, é importante lembrar seu papel fundamental na emancipagdo do individuo, o que traz um
aspecto de dualidade a organizagdo curricular da escola pois, a0 mesmo tempo emancipa e possui
em sua subjetividade, grandes capacidades de controle.

No ambito cultural, por exemplo, o curriculo pode em muitos casos favorecerem culturas
dominantes em detrimento a uma minoria que ndo interessa os grupos reguladores. Para Apple
(2016, p. 104), “[...] a capacidade de um grupo tornar seu conhecimento, o conhecimento de todos,
se relaciona ao poder desse grupo em uma arena politica e econdmica mais ampla”. Ainda para
o autor é fundamental questionar as formas de conhecimento e culturas difundidas, bem como
o equivoco em compreender e difundir o conhecimento como algo neutro, uma vez que este
conhecimento e toda a cultura que permeia e é refletida na escola ndo é apolitica, dai a preocupacdo
em assimilar, mas também questionar e refletir o que é proposto.

No ambito da autonomia das unidades escolares, quando nos referimos as questdes
pedagdgicas, perpassam também pela elaboragdo e desenvolvimento dos Projetos Pedagdgicos-
Curriculares (PPC). Ainda no dispositivo legal, podemos salientar as seguintes determinagdes:

Art. 20 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 30 O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| — igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il = pluralismo de ideias e de concepg¢Ges pedagdgicas;
IV —respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V — coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;
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VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrdo de qualidade;
X —valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI — vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais;

XIl — consideragdo com a diversidade étnico-racial; (BRASIL,
2017, p. 8-9).

O dispositivo legal valoriza a diversidade, o trabalho de respeito pelas diferencas integrando-
as as propostas pedagdgicas e aos saberes ndo escolares, bem como o exercicio deste conhecimento
no cotidiano preparando os educandos, em outros termos, para a vida. A lei também menciona o
desenvolvimento pleno dos sujeitos, e compreendemos como o fomento das capacidades humanas
para se alcancar sua totalidade formativa. Por isso,

[...] a educacdo integral deve ter objetivos que construam
relagdes na direcdo do aperfeigoamento humano. Ao colocar
o desenvolvimento humano como horizonte, aponta para
a necessidade de realizagdo das potencialidades de cada
individuo, para que ele possa evoluir plenamente com a
conjugacdo de suas capacidades, conectando as diversas
dimensdes do sujeito (cognitiva, afetiva, ética, social, ludica,
estética, fisica, bioldgica) (GUARA, 2006, p. 16).

A formacdo humana deve ser o objetivo central das propostas, projetos, programas e/ou
politicas publicas tendo a Educacdo Integral como concepcao. E preciso envolver outros atores,
tempos, espacos e saberes pelaformacao de sujeitos para agir, intervir e reformular suas experiéncias
humanas dentro da escola, no circulo familiar ou em outros ambientes de convivéncia com outros
cidadaos capazes de lhes possibilitar trocas de experiéncias e saberes. Em relacdo ao aspecto da
integralidade na educagdo, devemos considerar os diferentes relacionamentos humanos, pois o
encontro do eu e o outro, oportunizam a interculturalidade na formacdo dos educandos, e isso

[...] remete ao encontro e ao entrelagamento, aquilo que
acontece quando os grupos entram em relagdes de trocas.
Os contextos interculturais permitem que os diferentes
sejam o que realmente sdo nas relagdes de negociagdo,
conflito e reciprocidade. Escola e comunidade sdo desafiadas
a se expandirem uma em dire¢do a outra e se completarem
(BRASIL, 2009, p. 21).

Esta expansdo ocorre quando ambas percebem a importancia e as contribui¢des uma para a
outra na formacao dos seres humanos sob a tutela de ambas, atuando em um projeto comum para
aproxima-los em um trabalho de co-responsabilidade. Neste caminho, “a construgdo de projetos
pedagdgicos capazes de reunir diferentes saberes transforma a educa¢do num férum permanente:
professores e comunidades tornam-se co-autores” (BRASIL, 2009, p.31).

Os Projetos Pedagogicos Curriculares, também conhecidos como Projetos Politicos
Pedagdgicos, sdo estruturados a partir das necessidades da escola, em consondncia com os
interesses dos orgdos fiscal e regulamentadores e, ao mesmo tempo, da realidade do territorio
entorno da escola.

O projeto pedagogico-curricular é o documento que reflete
as inteng0es, os objetivos, as aspiragdes e os ideais da equipe
escolar, tendo como vista um processo de escolarizagdo que
atenda a todos os alunos (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2012,
p. 484).
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A constituicdo deste documento, na perspectiva da Educagdo Integral (MOLL, 2009)
transcende aos muros da escola, pois é resultado do didlogo democrético estabelecido pela
comunidade educativa. Conta com o envolvimento de profissionais da educagdo, educandos,
familiares e habitantes (representantes sociais) da comunidade local.

Qualquer escola esta inserida em uma comunidade com
especificidades culturais (saberes, valores, praticas, crengas
etc.) — algumas sdo centros catalisadores de mais de uma
experiéncia comunitaria, pois reinem alunos de distintos
espacos sociais. Nos educadores precisamos reconhecer a
autonomia das condi¢des culturais da comunidade onde nossa
escola esta localizada, as origens culturais e sociais de nossos
alunos; e a partir delas assumir um ponto de vista relacional,
segundo o qual toda cultura, por ser produzida num tempo
e espago, ndo é estatica, estd em comunicacdo permanente
com outras. A educagcdo é um dos ambientes da cultura, um
ambiente em que a sociedade reprocessa a si mesma numa
operacdo sem fim, recriando conhecimentos, tecnologias,
saberes e praticas (BRASIL, 2009, p. 19).

Somos contrarios a negac¢do da importancia dos contelidos académicos para a formacdo
dos educandos, pois ainda sdo eles os pilares de garantia, ou deveriam ser, de equidade social, ao
oportunizar, a partir de uma diretriz curricular, os saberes minimos a serem apropriados durante os
anos de escolarizagdo das alunas e dos alunos. Chamamos a ateng¢do para o que, muitas das vezes,
as instituicGes de ensino ndo veem, e marginalizam a participacdo da comunidade, excluindo-a dos
processos de responsabilizacdo dos membros constituintes da localidade e negando a existéncia de
outros educadores e saberes a serem incorporados no documento norteador das agées pedagdgicas
da instituicdo.

Ao pretender-se construir curriculos interculturais é preciso garantir a participacdo de outros
atores, a valorizagdo de outros saberes e a utilizacdo de outros espacos educativo, além do escolar,
para o encontro entre o eu e 0 outro. A humanidade do uno é constituida a partir da humanidade do
outro e do diverso. Somos frutos de escolhas, encontros, desencontros, construcdes e reconstrucoes
de nossa identidade por meio dos conhecimentos e experiéncias capazes de colaborar com a
construgdo do nosso saber (MORIN, 2011).

Neste caminho, o projeto comum entre os grupos para e por uma pratica intercultural,
inicia-se com a estruturacdo de um projeto pedagdgico coeso e coerente com os interesses, ndo
apenas da comunidade escolar, mas da comunidade educativa. O primeiro passo para um curriculo
intercultural deve ocorrer pela participacdo de representatividades para, em comunhdo, tecer
objetivos comuns que norteardo a atuacdo docente e a formacgdo completa dos educandos.

Consideragoes Finais

Ao final deste trabalho, entendemos a construcdo do curriculo para a Educacdo Integral como
fruto da valorizacdo dos conhecimentos de origem académica e os produzidos pelos diferentes
grupos culturais.

E necessario ampliar o debate para compreender quais s30s os saberes presentes no
contexto dos alunos, mapeando os espacos educativos e elencando os conhecimentos produzidos
pelo territdrio.

A interculturalidade curricular na Educacdo Integral dar-se-d4 quando reconhecermos
e valorizarmos a diversidade presente nas comunidades educativas, concebendo-as como,
igualmente, produtoras de saberes a serem incorporados nos projetos pedagdgicos curriculares.

Isso implica, a0 mesmo tempo, ndo menosprezar os saberes cientificos e as orientacdes dos
Orgdos centrais responsaveis pela elabora¢do dos documentos curriculares que chegam as escolas.
E preciso promover o complemento deles por meio da integracdo com outros espagos, outros
tempos, outros atores e outros saberes com os quais os educandos convivem diariamente.

A escola, é um Idécus dentre tantos outros disponiveis para a construcdo da identidade dos
educandos. A educacdo, no que lhe concerne, ndo se limita ao espago formal. Ela acontecesse a
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todo o momento, em todos os lugares e pelas relagdes com os pares. Ndo ha uma Unica forma de
educar e muito menos um Unico mediador desse processo.

Qualquer ato onde haja a relagdo entre seres contribui para a formagdo e desenvolvimento
dos envolvidos, sendo a educagdo em tempo integral por tais principios. Ndo hd como avangar na
formacdo dos sujeitos e continuar negando a existéncia de um mundo diferente o da escola, como
se fossem paralelos e impossiveis de se integrar.

A integracdo ja ocorre quando educandos e educadores, abrangendo aqui os profissionais
da educacdo e os membros da comunidade, se encontram e dialogam, interagem, trocam
experiéncias e constituem seus saberes. Cabe-nos apenas legitimar estas experiéncias, garantindo-
Ihes continuidade e incorporagdo aos diferentes tempos e espagos formativos.
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