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Introdugao

O arquipélago do Marajo esta localizado no norte do Estado do Para, mais precisamente
entre a foz do rio Amazonas e o oceano Atlantico. Neste estudo, ndo sera considerada essa regiao
como “llha de Marajé” em fungdo dos “[...] restritos, excludentes e homogéneos sentidos que o
termo carrega para falar do maior arquipélago fluviomarinho do mundo” (PACHECO e SOUZA, 2015,
p. 6), sem reconhecer as suas singularidades e diversidades culturais, mas como um arquipélago
formado por um conjunto de ilhas (PACHECO, 2009).

Esse territdrio apresenta uma rica diversidade natural e diferentes constitui¢oes historico-
culturais com base no processo de colonizagdo portuguesa. Por ser formada por um conjunto de
ilhas, existem na regido imensas areas de varzeas, terras firmes, rios, florestas, praias e manguezais.
Nesse caso, interpretamos esse territorio considerando as terminologias de Marajé dos Campos e
Marajé das Florestas (PACHECO, 2006); nessa ultima regido esta localizado o municipio de Melgaco.

Melgaco estd situado na parte ocidental do Marajé, denominada de Microrregido de Portel,
no estado do Para. Possui uma drea de aproximadamente 6.774 km? e uma populagio estimada
em 2014 de 26.133 habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O
municipio detém o menor indice de Desenvolvimento Humano (IDH) entre os municipios do Brasil,
segundo os dados divulgados pelo PNUD de 2013 (BRASIL, 2013).

A formagdo histdrica deste municipio é constituida por relagGes culturais que se atravessam
desde a Missdo Guarycuru (Melgaco), Aldeia de Arucara (Portel) e Missdo de Mapua (Breves), em
meados do século XVII, quando a parte ocidental da regido marajoara foi “pacificada” pelo padre
jesuita Antonio Vieira (PACHECO, 2010). Na metade do século XVIII, tornara-se vila por meio da
politica pombalina na Amazodnia e, posteriormente, do século XIX para o século XX, emancipara-se
politicamente diante de um contexto social em fronteiras de interagdes educacionais, culturais e
comunicativas (PACHECO, 2010).

Durante o processo de formagdo cultural, o modelo de educacdo jesuitica — utilizada para
catequizar os indigenas marajoaras — fora destituido pela politica pombalina na Amazonia, ficando
sob o comando dos colonizadores. J4 durante a passagem do periodo colonial para uma sociedade
com praticas sociais modernas na regido, o ensino publico se concentrou no espaco urbano deste
municipio, que orientava propostas de ensino pautadas nas experiéncias do modelo de educagdo
dos estados situados no centro-sul do Brasil (ibidem).

Neste aspecto, é notdria e significante a importancia da Educacdo do Campo e suas praticas
nos dias atuais; sua trajetdria € marcada por lutas e embates, em razdo da descentralizagdo do
ensino. Essa transformacdo no sistema educacional desenvolveu a formagdo escolar destinada
as salas populares do campo, mas vinculando-se a um modelo “importado” da educa¢do urbana
(CALDART, 2009).

O tratamento da Educacdo no Campo teve um fundo de descaso e subordinacdo dos valores
presentes no meio rural que demarcava uma ideia de inferioridade quando comparado ao espago
urbano. O campo encontrava-se estigmatizado na sociedade e os preconceitos, esteredtipos e
outras conotag¢bes multiplicavam-se cotidianamente. A esse respeito, Leite (2002, p. 14) constata
que:

A educagdo rural no Brasil, por motivos socioculturais,
sempre foi relegada a planos inferiores e teve por retaguarda
ideoldgica o elitismo, acentuado no processo educacional aqui
instalado pelos jesuitas e a interpretagdao politico-ideoldgica
da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo:
“gente da roga ndo carece de estudos”. Isso é coisa de gente da
cidade (LEITE, 2002, p. 14).

Se, por um lado, os movimentos sociais defendem que o campo é mais que uma concentragao
espacial geografica; por outro, é o cendrio de uma série de lutas politicas e embates identitarios
(CRUZ, 2008). E ponto de partida para uma série de reflexdes sociais. E espago culturalmente
préprio, detentor de tradicdes, de misticas, costumes e praticas culturais singulares. Assim, o
homem e a mulher do campo, nesse contexto, sdo sujeitos historicamente construidos a partir de
determinadas sinteses sociais especificas e com dimensoes diferenciadas em relagdo aos grandes
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centros urbanos (LEITE, 2002).

Hage (2005) afirma que, na AmazOnia paraense, faz-se necessario sair em defesa de uma
visdo mais inclusiva e humana diante do processo dicotomico na Educagao do Campo. Segundo o
autor,

a concepgdo urbanocéntrica de mundo dissemina um
entendimento generalizado de que o espago urbano é superior
ao campo, de que a cidade é o lugar do desenvolvimento, da
tecnologia e do futuro, enquanto o campo é entendido como
lugar de atraso, da ignorancia e da falta de condi¢Ges minimas
de sobrevivéncia (HAGE, 2005, p. 53).

Embora a educagao do campo tenha sido historicamente marginalizada na construgdo de
um modelo educacional, ou pouco reconhecida em suas demandas e especificidades como objeto
de pesquisa no espago académico em diferentes niveis e modalidades de ensino, em regides
onde campo realmente existe, essa educacdo tem apresentado alguns resultados, aproximando o
camponés de suas praticas cotidianas e reafirmando o valor da terra na vida desses agentes sociais
(LIMA, 2011).

E nesse contexto que a presente comunicagdo, enquanto recorte de uma pesquisa de
mestrado do tipo de campo e de abordagem qualitativa, trata do didlogo entre a realidade em que
a escola estd inserida e o processo de ensino em uma sala multisseriada no municipio de Melgaco,
considerando que as tessituras do saber amazonico apresentam-se de forma sem igual, pois é
guase impossivel mensurar essa gama de riqueza cultural, de habitos, de saberes, de costumes e de
singularidades. A Amazonia tem populacdes que, embora mesmo geograficamente vivendo em um
mesmo lugar, porém tdo vasto e denso, apresentam diversas e peculiares formas de viver, e cujas
experiéncias cotidianas revelam um lugar dificilmente visto em outro do planeta.

Neste chdo, que também pode ser mata, e sobretudo agua, residem povos, comunidades,
grupos que historicamente convivem nestes espagos tendo que resistir, contra tudo e contra todos,
e isso tem se dado desde a chegada principalmente do europeu neste territorio. Neste universo
tdo cobicado, que atrai tantos olhares e interesses, sujeitos como o indio, o negro, o ribeirinho,
o pescador, o agricultor, o extrativista, etc. sdo confrontados com politicas e delibera¢Ges que de
forma tdo explicita tentam usurpar o direito e sobretudo os modos de vida dessas populacées
(HECH; SILVA; FEITOSA, 2012).

Ao refletir sobre isto, somos levados a pensar esse espaco com identidades e caracteristicas
proprias. Surge, entdo, a figura do territorio/lugar, que vai muito além de um pedaco de terra,
pois, para 0 homem amazobnico, o territdrio/lugar é o espaco apropriado e transformado por sua
atividade.

Ele tem que ser entendido como o territério usado, ndo o
territorio em si. O territério/lugar usado é o chdo mais a
identidade. A identidade é o sentimento de pertencer aquilo
que nos pertence. O territério é o fundamento do trabalho,
o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do
exercicio da vida (SANTOS, 1999, p. 7).

Assim, é possivel compreender que a plena realizagdo do homem ndo depende apenas
das relacdes econdmicas hegemonicas. Ela deve resultar de um quadro de vida, material ou ndo
material, que inclua a economia e a cultura, pois ambas influenciam o territério e este ndo tem
apenas um papel passivo, mas constitui um dado ativo, que deve ser considerado como fator e nao,
exclusivamente, como reflexo da sociedade. “[...] E no territdrio, tal como ele é atualmente, que a
cidadania se dd tal como é hoje, isto é, incompleta” (SANTOS, 2007, p. 18).

Nesta légica de pensamento, mais do que terra e limite, o territdrio/lugar surge como um
importante elemento no processo de efetivacao de politicase acdes da educacdo. De acordo com
Santos (2007), é nele que os sujeitos vivem e constroem suas subjetividades, com base nas relagoes
e realidades ali existentes.

Assim, para que politicas e a¢des educacionais possam garantir o pleno desenvolvimento
de criancas, adolescentes e jovens, é preciso levar em conta as caracteristicas que o territério/lugar
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apresenta, das questdes geograficas as sociais.

No campo educacional formal, de acordo com informag¢des da Secretaria Municipal de
Educagio de Melgago/PA — SEMED, em um universo de cinco mil alunos residentes em escolas
ribeirinhas, no que tange ao transporte escolar rural, apenas 234 barcos sdo usados para transportar
alunos nos diversos rios que formam esse municipio. O déficit corresponde a mais de dois mil
alunos sem transporte, acarretando problemas de toda ordem, como desisténcia, reprovacao e,
sobretudo, dificuldade de aprendizagem, ja que as distancias sdo longas, o que é agravado muitas
vezes pelo sol, chuva, vento e maresia, fatores naturais caracteristicos dessa regiao (VEIGA; RIBEIRO;
PEREIRA, 2016).

Pelo fato de estar, geograficamente, distante da capital do Estado, este municipio parece
sofrer por conta de um “isolamento institucional”, ou seja, “esquecido por todos”. Muitas sdo as
varidveis que impedem um avango significativo no campo educacional, porém as mais visiveis, sem
davida nenhuma, dizem respeito as questdes pedagdgicas, isto é, tais problemas sdo histdricos
e permanentes, como: merenda escolar insuficiente e de qualidade duvidosa, transporte escolar
insuficiente e inadequado, materiais pedagdgicos inexistentes, livros que retratam uma realidade
diferente, escolas em estado precdrio, professores despreparados, etc. (VEIGA; RIBEIRO; PEREIRA,
2016).

As salas multisseriadas, que ao longo de décadas tém alcangado vilas, comunidades,
povoados e casas nos mais distantes e reconditos lugares, rios e florestas desta regido, € uma
forma de ensino que tem configurado um grande desafio para as autoridades educacionais. Suas
implicages, seus sentidos, seus desdobramentos e o que ela produz na vida e na realidade das
populagGes rurais marajoaras, e principalmente no meio rural melgacense, tém colaborado, mesmo
que residualmente, na diminuicdo das discrepancias entre os saberes formais e os saberes locais.

Diversidade Cultural e Curriculo: a relagdao contextual entre a

realidade da escola e o processo de ensino

O desafio que nos leva a esta investigagdo esta intimamente relacionado aos saberes
produzidos em contextos fora da sala de aula; aponta a pluralidade de saberes gerados fora dos
eixos do saber canonico ou do saber formal cultivado dentro dos centros académicos. Este (saber
formal), t3o aclamado e respeitado, quase que instintivamente é considerado como conhecimento
cientifico e acima de qualquer suspeita. Conhecimento este que constitui a prdpria Ciéncia e
produgdo de saberes, seja ela antiga, ou moderna (SANTOS, 2010).

Em suas génesis, o saber que aponta para aquilo que hoje denominamos conhecimento
cientifico ou saber formal, como tantos outros saberes, constituiu-se, no momento de seu
nascimento, como um saber local. Todavia, no transcorrer do processo histdrico, que ja dura cerca
de 25 séculos, universalizou-se, tornou-se um saber globalizante, expansivo, bem como extensivo a
todas as sociedades (GEERTZ, 2009).

No contexto da diversidade cultural, cabe destacar o curriculo escolar, enquanto discussado
importante no que concerne a sua aplicabilidade e tudo o que gira em torno de sua construgao,
motivagao e interesses.

0 uso do conceito “curriculo”, tal como hoje o concebemos, é bastante recente, tendo
adquirido os contornos atuais nas primeiras décadas do século XX, nos Estados Unidos. Tal conceito
é fruto do encontro entre diferentes campos tedricos e abordagens analiticas, adquirindo, portanto,
multiplas defini¢des e possibilidades interventivas. Levando em conta sua multiplicidade de formas
interpretativas, reflexivas para este momento, damos énfase a sistematizacdo proposta por
Sacristan (2000), que em importante manual declara:

O curriculo é uma expressao “da fungdo socializadora e cultural
que determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele
uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais
se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em instituicdes
escolares que comumente chamamos ensino (SACRISTAN,
2000, p. 15-6).

Sob essa ética de entendimento, os estudos balizam as teorias sobre o curriculo que
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precisam ponderar uma reflexdo sobre a a¢do educativa que se da nos diferentes espagos formais
de escolarizagdo. A tese proposta por Sacristan (2000) é pertinente, e importa destacar também
que o desenvolvimento dos curriculos escolares é uma produgdo que ocorre no ambito politico, ou
seja, carregado de forgas e relagdes de poder. Em suas palavras: “[...] os curriculos sdo a expressao
do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento,
enquanto que através deles se realizam os fins da educag3o no ensino escolarizado” (SACRISTAN,
2000, p. 17).

Entre esses principios é premente o fato de o processo de desenvolvimento do curriculo ter
sido cultural e, portanto, ndo neutro. Sempre objetiva privilegiar, endossar determinada cultura e,
por isso, ha a necessidade de uma criteriosa, profunda e minuciosa analise e reflexao, por parte
dos sujeitos em interagdo, no caso as autoridades escolares e os docentes com o mesmo objetivo,
baseando-se em referenciais tedricos que sedimentam e promovam a equidade entre todos (VEIGA
NETO, 2002).

Como é sabido, o curriculo ndo é estatico, pelo contrario, ele foi e continua sendo construido.
Esse entendimento é pertinente, porque, conforme Veiga Neto (2002, p. 07), “[...] a andlise e a
compreensdo do processo de produgdo do conhecimento escolar ampliam a compreensdo sobre
as questdes curriculares”.

Nao é dificil de constatar na atualidade como o curriculo se processa na capilaridade de nosso
sistema. Ele é organizado de forma fragmentada, hierarquica e celetista, ou seja, as disciplinas sdo
trabalhadas e ensinadas isoladamente, as vezes sem nexo e ligacdo entre si, sdo compartimentadas
e limitadas ao planejamento do professor; além disso, ha ainda disciplinas que sao consideradas
de maior importancia e por isso recebem mais tempo para serem explanadas no contexto escolar.
Porém, existem também as disciplinas de menor relevancia, consideradas secundarias e sobre
as quais ndo ha um entusiasmo muito grande por parte dos alunos. Essa problemdtica em nosso
sistema de ensino acaba por provocar uma série de mazelas que vao além dos muros da escola.

Esta conjuntura tdo marcada pelo preconceito, discriminagdo e indiferenga tem provocado
verdadeiros “desastres” em nossa sociedade, ou seja, negros, indios e minorias em geral sdo
usurpados de uma vida social digna e alijados de seus direitos mais bdsicos. Mesmo com todas
as vozes condenando essas praticas, sdo notdrias a forca e a influéncia que avassalam milhdes de
brasileiros que forgosamente sdo obrigados a viverem em segundo plano.

Esse sistema que privilegia uns em detrimento de outros tem levado varios autores a
transgredir esse paradigma e apontar e sugerir a possibilidade de o curriculo ndo ser organizado
baseando-se em conteldos isolados e homogeneadores, pois vivemos em um mundo complexo,
plural, multifacetado que ndo pode e ndo deve ser completamente explicado por um Unico angulo,
ou ponto de vista, mas a partir de uma visdo diversificada e multicultural, construida pelas diversas
areas do conhecimento e dos saberes.

A escola precisa superar o modelo de educagdo vigente, construindo um curriculo que
possibilite o desenvolvimento da pedagogia da autonomia e da liberdade, um curriculo que
considere a interculturalidade de forma critica. E importante compreendermos que o fomento
destas a¢bes contribuird para uma escola mais acolhedora, ética e humana.

As regras pedagogicas da aprendizagem no transcorrer da vida corroboram e favorecem esse
entendimento e percepgdo, na medida em que a propria aprendizagem e construgdo do saber “[...]
é considerada como uma condi¢do para o desenvolvimento econémico e para a produtividade”
(SIMONS; MASSCHELEIN, 2013, p. 95).

O saber/conhecimento a ser ensinado, instruido, é
perspectivado em uma légica instrumental, fria, pois “é cada
vez mais um assunto privado, e cada vez mais dependente da
prestacdo de servigos segundo os estilos de vida, as culturas
de aprendizagem, os interesses e as capacidades aquisitivas
de cada individuo” (LIMA, 2012, p. 45).

Em uma abordagem socioldgica, Tiramonti (2005) pondera que, com o predominio das
teorias construtivistas e de uma “cultura psi”, as instituicGes escolares comegaram a operar somente
no ambito do individuo, dificultando ou impossibilitando os processos de transmissao cultural, ou
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mesmo desencadeando uma “[...] secundarizagdo da tarefa de ensinar” (TIRAMONTI, 2005, p. 898).

Essa nova concepgdo do fazer educagdo, bem como todos os seus processos, afeta de
forma profunda e significativa as populagdes do campo, que historicamente estiveram e ainda
continuam a margem de uma sociedade que segrega, discrimina e limita todos aqueles que ndo
se encaixam em seus rigorosos padrdes sociais. Com a universalizagdo e expansdo do ensino para
todas as regides do pais, mais do que nunca a questdo curricular ganha contornos de fundamental
importancia para tentar “desmercadorizar” o ensino e promover as diferengas tdo evidentes, ricas
e singulares de nossa regido.

Freire (2001) advoga que a identidade cultural implica o “[...] respeito pela linguagem do
outro, pela cor do outro, o género do outro, a classe do outro, a orienta¢do sexual do outro, a
capacidade intelectual do outro” (FREIRE, 2001, p. 60). Diz ainda que é importante que se
compreenda a relacdo que se estabelece entre as culturas. Destaca ser um problema politico a
relacdo entre culturas. Ndo é compreender sé a cultura de 13, nem sé a cultura de que eu fago
parte, mas é sobretudo compreender a relagdo entre essas duas culturas. O problema é de relagdo:
a verdade ndo esta nem na cultura de 13 e nem na minha; a verdade, do ponto de vista da minha
compreensdo dela, estd na relagdo entre as duas.

As reorienta¢des curriculares aparecem em Freire (1995) ao propor uma escola publica
democratica popular e ao estabelecer relagdo entre os saberes escolares e os dos segmentos
populares, com a valorizagdo dos saberes e das experiéncias de vida dos educandos no contexto
educacional.

Para Freire (1995), é a escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se
propde a construgdo do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber critico,
cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo. Assim, o curriculo, na concepgao freireana, estd
vinculado a cultura, perpassando por todas as relagGes sociais e culturais dos ambientes educativos
(OLIVEIRA, 2010).

Nesse aspecto, a diversidade cultural admite trabalhar com as diferengas, uma vez que
requer, por parte da escola, aceitar o outro, por meio de uma visao justa e ética. Segdvia (2005)
considera que esse termo:

E bastante novo, tem origem na terminologia ambientalista,
como paralelismo a diversidade bioldgica. Diversidade
cultural, portanto, quer dizer que a cultura e suas diversas
manifestagdes sdo um recurso imprescindivel e perecivel, ndo
renovavel, que permite a sobrevivéncia de um “ecossistema”;
cada vez que desaparece uma cultura ou um trago cultural,
limita-se a capacidade de intercambio seminal, de inovagdo
genética, de capacidade criativa e, pouco a pouco, poderiamos
nos encontrar em um mundo sem diferencas, unipolar, em
que todos pensariam e agiriam da mesma maneira, em que
ninguém tentaria expressar algo, em que o acinzentado e a
homogeneidade reduziriam a humanidade a intranscendéncia
(SEGOVIA, 2005, p. 84-5).

Portanto, a diversidade cultural que realmente atende por esse nome é plural, espontanea
e multipla; é aquela que flui sem fronteiras. A cultura é una, mas as manifestagdes que emergem
da sociedade sdao multiplas, considerando que é por meio da diversidade que ocorre a unido no
planeta e se unem os povos.

Aspectos legais e metodoldgicos de Classes Multisseriadas

Escolas que relnem em uma mesma sala de aula alunos de diferentes idades e niveis
escolares fazem parte da realidade da educacdo brasileira, especialmente nos espacos marcados
pela ruralidade, e sd3o consideradas um dos grandes desafios pedagdgicos no contexto educacional.
Forte indicio da presenca desta organizacdo escolar sdo os dados apresentados pelo Censo Escolar
de 2011, que identificou 45.716 escolas no Brasil com classes multisseriadas. Dentre essas, 42.711
ficavam na zona rural, contabilizando 1.040.395 matriculas no Ensino Fundamental (BRASIL, 2007).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL, 2007, p. 25)
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compreende como classes multisseriadas aquelas que “[...] tém alunos de diferentes séries e niveis
em uma mesma sala de aula, independentemente do nimero de professores responsavel pela
classe.” Geralmente, essas contam com a presenga de um Unico professor que tem a incumbéncia
de ensinar todos os alunos, cada um em seu nivel escolar (BRASIL, 2007).

Imersa nesse contexto, esta comunicagdo, além dos objetivos ja explicitados, busca
compreender como é organizada, do ponto de vista curricular e pedagdgico, uma classe multisseriada
e seus desdobramentos, percep¢des e interagdo com os saberes locais. Para tanto, inicialmente é
relevante trazer para a discussao as politicas publicas nacionais direcionadas a questdo da melhoria
na qualidade educacional oferecida pelas escolas do campo multisseriadas, que estdo vinculadas
as orientacBes estabelecidas pela Lei n° 9.394/96 — LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional) (BRASIL, 1996).

Pertinentemente a Educag¢do Basica, o artigo 28 da LDBEN determina que:

Na oferta de Educa¢do Basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a
sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,

especialmente: | - contelddos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo

adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigGes climaticas; lll - adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural (BRASIL, 1996, p.19).

O referido artigo possibilitou um avango nas discussGes brasileiras sobre a educacdo do
campo. Do mesmo modo, propiciou caminhos para a implantacdo das Diretrizes Operacionais
para Educacdo Basica nas Escolas do Campo (conforme parecer do Conselho Nacional de Educacdo
juntamente com a Cdmara de Educacdo Basica (CNE/CEB) 36/2001, aprovado em 4/12/2001 e
homologado em 12/3/2002 e a Resolugdo CNE/CEB n2 1/2002, de 3/4/2002).

As diretrizes operacionais reforcaram as orientagdes estabelecidas pela LDBEM com rela¢do
ao respeito a diversidade do campo em diferentes aspectos (sociais, culturais, politicos, econdémicos,
de género, de geragdo e de etnia — conforme artigo 592), quanto a flexibilidade da organizacao
do calendario escolar (artigo 79) e a liberdade para organiza¢do de atividades pedagdgicas em
diversos espacos (artigo 72, paragrafo 2). Além disso, também garantiram os mecanismos de gestdo
democratica (artigo 102). No entanto, ndo contemplaram em nenhum de seus artigos a questado
das classes multisseriadas. Essa demanda foi abordada seis anos depois, na Resolu¢io CNE/CEB
n2 2, de 28 de abril de 2008, que estabeleceu diretrizes complementares, normas e principios para
o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do campo (BRASIL,
2008).

O artigo 102 dessa Resolucdo estabelece, entre outras normativas, que o planejamento
da educacdo do campo considerara sempre as melhores possibilidades de trabalho pedagdgico
com padrdo de qualidade, seja a educacdo oferecida em escolas multisseriadas ou ndo. Em seu 22
paragrafo, o mesmo artigo determina que as escolas multisseriadas “[...] necessitam de professores
com formagdo pedagdgica, inicial e continuada, instalagdes fisicas e equipamentos adequados,
materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagdgica permanente” (BRASIL, 2002, p.12).

Assim, de acordo com esse documento, uma vez articulados, diversos fatores serdo
definitivos para que seja alcancada a qualidade esperada. Contudo, pela publicacdo da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD/MEC), a situacdo das escolas
multisseriadas no pais esta fora do padrao esperado pelos 6rgdos publicos de gestdo da educacdo
(BRASIL, 2007), o que também vem sendo observado em pesquisas desenvolvidas por Hage (2010)
neste contexto educacional especifico. Como forma de solucionar o problema do desempenho
apresentado pelos alunos que estudam em classes multisseriadas de escolas do campo nos indices
de avaliacdo externos, foi implementado pelo Estado brasileiro o Programa Escola Ativa. De acordo
com informacdo do MEC, esse programa propde:

apoiar os sistemas estaduais e municipais de ensino namelhoria
da educagdo nas escolas do campo com classes multisseriadas,
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fornecendo diversos recursos pedagdgicos e de gestdo;
Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagdgicas e
metodologias adequadas a classes multisseriadas; Realizar
formagdo continuada para os educadores envolvidos no
programa em propostas pedagdgicas e principios politicos
pedagdgicos voltados as especificidades do campo; Fornecer e
publicar materiais pedagdgicos que sejam apropriados para o
desenvolvimento da proposta pedagdgica (BRASIL, 2009, p. 3).

Os objetivos do Programa Escola Ativa se assemelham aos do Programa Escuela Nueva, no
sentido de que os dois procuram adaptar o curriculo escolar as necessidades do campo. Todavia,
é neste aspecto que Hage (2010) percebe restricdes no Programa Escola Ativa. Enquanto sugere
propostas pedagdgicas e principios politicos pedagdgicos direcionados as especificidades do
campo, o material didatico pedagdgico desenvolvido pelo MEC estimula “[...] o desenvolvimento
de uma Unica proposta pedagdgica, curricular e metodoldgica para todo o pais, desconsiderando
a heterogeneidade e a pluralidade identitaria que configura as popula¢des do meio rural no pais”
(HAGE, 2010, p. 8), ja que todas as escolas que aderirem a iniciativa recebem o mesmo material.

O Processo de Ensino na prética de Multisseriagdo em Melgago/PA

Salas multisseriadas sdo caracterizadas pela juncdo de alunos de diferentes niveis de
aprendizagem (normalmente agrupadas em “séries”) em uma mesma classe, geralmente
submetida a responsabilidade de um sé professor, e tem sido uma realidade muito comum dos
espacos rurais brasileiros, notadamente nas regides Nordeste e Norte. Tratado nas Ultimas décadas
como uma “anomalia” do sistema, “[...] uma praga que deveria ser exterminada” para dar lugar
as classes seriadas tal qual o modelo urbano, este modelo de organizacdo escolar/curricular tem
resistido (SANTOS; MOURA. 2010, p. 35).

Alimportancia desse tema justifica-se quando se considera que o Brasil apresenta um grande
nuimero de escolas do campo com classes multisseriadas. Dados do Censo Escolar informados pela
SECADI indicam que o pais tem hoje 865 escolas quilombolas do primeiro ao quinto ano do ensino
fundamental e 53.713 escolas com classes multisseriadas do primeiro ao quinto ano do ensino
fundamental (BRASIL, 2013).

Além disso, as classes multisseriadas revestem-se de um papel politico e pedagdgico
importante para as populagdes que atendem, na medida em que “[...] as escolas multisseriadas,
em gue pesem todas as mazelas explicitadas, tém assumido a responsabilidade quanto a iniciacdo
escolar da grande maioria dos sujeitos no campo” (HAGE, 2005, p. 4). Sdo estas escolas as
responsaveis pela iniciagdo escolar de grandes contingentes de brasileiros. Ndo fossem elas, os altos
indices de analfabetismo que sempre marcaram a histdria da educac¢do nacional seriam ainda mais
alarmantes (HAGE, 2005).

Embora essa seja a realidade de grande parte das populagdes que habitam a regido
amazonica, percebe-se um movimento continuo para extingdo dessas classes, ou seja, atualmente
estd em curso uma forte politica de nucleagdo em todo o territério nacional. No entanto, o que
temos presenciado nos municipios brasileiros, sobretudo no interior do pais, é o fechamento de
escolas rurais e o deslocamento dos alunos do campo para escolas nas sedes dos municipios e
distritos (BRASIL, 2002).

A existéncia de um numero muito extenso de escolas, associada a dispersdo de localizagdo
destas e ao atendimento reduzido do nimero de estudantes por escola, tem levado os gestores
publicos a adotar como estratégia mais frequente a politica de nucleagdo dessas escolas vinculadas
ao transporte escolar, resultando no fechamento de outras nas pequenas comunidades rurais e
transferéncia dos estudantes para escolas localizadas em comunidades rurais mais populosas
(sentido campo-campo) ou para a sede dos municipios (sentido campo-cidade) (HAGE, 2011).

Nesse contexto, o municipio de Melgaco/PA também reflete essa mudanca, pois nos ultimos
10anos, mais de cinquenta escolas de pequeno porte foram fechadas, remanejadas ou incorporadas
a outras unidades de ensino. Uma das principais alega¢Oes para se continuar promovendo essa
politica diz respeito aos altos custos para se manter essas pequenas escolas. Segundo o secretdrio
de educagdo do referido municipio, é quase impossivel acompanhar, manter e zelar por estas
escolas, dados a escassez de recursos e o dificil acesso a essas localidades (MELGACO, 2016).
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No ano de 2016, a SEMED informou, apds levantamento patrimonial, que 80% das escolas
existentes atualmente no espago rural sdo de pequeno porte, das quais 30% funcionam ainda
em locais alugados ou cedidos pela comunidade. Estes locais geralmente sdo casas de morada,
barracOes, igrejas e centros comunitarios que, consequentemente, apresentam em sua estrutura
fisica condi¢des minimas para a pratica escolar (MELGACO, 2016).

Essa precarizacdo tornava-se evidente quando se adentrava esses espagos. Relatdrios de
técnicos e supervisores da propria SEMED revelam salas de aulas quentes, pouca ventilagdo, o que,
na maioria das vezes, é agravado pelo verdo amazonico. O relatdrio ainda apontou salas de aulas
pequenas e com pouca luminosidade, transformando o “ambiente escolar” em um local insalubre
e desafiador para as praticas educacionais (MELGAGO, 2016).

Seguindo a ldgica nacional das politicas de nucleagdo, a Prefeitura Municipal de Melgago
adotou, no inicio de 2009, uma série de medidas que, sistematicamente, ano apds ano fizeram
com que escolas fossem fechadas e seus alunos remanejados para outras comunidades onde
uma estrutura maior havia sido construida para recebé-los. Ao serem remanejados de escola e
comunidade, na organiza¢ao de turmas no inicio do ano letivo, esses alunos eram colocados em
turmas seriadas, com uma nova dinamica de estudo (HAGE, 2005).

Se adicionarmos a esses dados as dificuldades de acesso as escolas do campo, as condi¢des
de conservagdo e o tipo de transporte utilizado, bem como as condigdes de trafego das estradas,
chegaremos a conclusdo de que a saida do local de residéncia torna-se uma condi¢do para o acesso
a escola e, portanto, uma imposi¢do e ndo uma opgao para os estudantes do campo.

Informagdes cedidas pela SEMED revelam que, no ano de 2016, mais de 100 alunos em todos
os niveis de ensino (infantil, fundamental e médio) eram transportados de suas comunidades rurais
para estudarem nas escolas da cidade. Esse transito de alunos de comunidades rurais as escolas
de educacdo infantil, fundamental e médio da cidade reforga e legitima o discurso hegemonico de
poder, segundo o qual o campo é inferior a cidade, isto é, que para “crescer e ser alguém na vida”
¢ preciso sair de seu lugar de origem e aventurar-se no meio urbano, pois o discurso que propaga
essa ideia mostra a cidade como um espago de oportunidade, prosperidade e inclusdo.

Esse sujeito rural, ribeirinho, quando deslocado de seu espago primario em dire¢do ao espago
urbano em busca desses “sonhos”, enfrenta esteredtipos e preconceitos que marcam o imagindrio
do morador urbano, e talvez a figura mais emblematica desse pensamento seja a criagdo do Jeca
Tatu, imortalizado por Monteiro Lobato, que infelizmente ajudou a converter o homem do campo
em simbolo do atraso, com suas calcas remendadas, chapéu de palha desfiado, cigarro de palha
atras da orelha, sempre de cocoras sobre suas botas furadas e olhar perdido no horizonte, onde o
futuro se desenha obscuramente num lusco-fusco de atraso e inércia (GALLI, 2011). Para corroborar
esse pensamento, Vieira, Santos e Jesus (2012) pontuam:

O projeto de educagdo do campo se preocupa com as
especificidades do homem do campo, sua cultura, seus
saberes, sua producdo e sua vivéncia. Ao contrario da
nucleacgdo escolar que ndo respeita essas particularidades, o
povo do campo tem o direito de estudar no espago que vive
(VIEIRA; SANTOS; JESUS, 2012, p. 7).

Assim, em classes multisseriadas, em que os alunos que ndo necessitam viajar longas
distancias até as escolas, o indice de desisténcia é menor. E comum nos ultimos anos acompanhar,
através do transporte escolar (barcos, lanchas e 6nibus) por rios e estradas, criancas que saem de
suas casas ainda de madrugada para chegar até a escola, retornando no inicio da noite seguinte.

Nos lugares mais distantes, dados da SEMED revelam que o percurso até a escola pode levar
até trés horas, perfazendo um total de seis horas entre a saida e a chegada em sua casa. Portanto, o
tempo de transito desses alunos supera o tempo em sala de aula que em raras vezes atinge quatro
horas, conforme preconizam as legislagGes vigentes (MELGAGO, 2016).

A pesquisa ainda mostra que quanto maior o tamanho da escola mais seus indicadores
educacionais diminuem. As escolas Getulio Vargas e José Maria Viegas, localizadas no meio urbano
e com regime seriado, ficaram entre os 10 piores indices educacionais da rede municipal em 2016.
Por outro lado, escolas menores, mesmo com todas as dificuldades de estrutura fisica e pedagdgica,



Humanidades
! ; ) ’novado Revista Humanidades e Inovag¢do v.7, n.8 - 2020

despontaram neste mesmo ano com bons resultados e bem acima das escolas seriadas (MELGACO,
2016).

Assim, as escolas de classes multisseriadas, enquanto turmas constituidas por alunos de
varias séries, sob a responsabilidade de um professor, assumem uma importancia social e politica
significativa nas dreas em que se situam, justificando, portanto, a realizagdo de mais estudos sobre
a forma como se configuram.

Salas Multisseriadas e Diversidade Cultural em Melgago/PA

Ao se analisar as narrativas discursivas sobre as classes multisseriadas, sua condi¢ao
estrutural, e o didlogo que elas estabelecem com a realidade local, constatou-se que, a partir do
momento em que 0s sujeitos comecam a interagir como integrantes de um grupo reconhecido com
base nas suas singularidades identitdrias, ha um envolvimento na propria comunidade em busca de
aperfeicoamentos diante das inimeras mudancas impostas pelo poder publico municipal.

A educagdo ali praticada, mesmo que ainda de maneira incipiente, é reveladora de
processos educativos em que os aspectos socioculturais do cotidiano da comunidade se atrelam as
formalidades do ensino curricular, levando-se em consideragdo as especificidades dos sujeitos do
campo, valorizando as diversas culturas, as memodrias, os saberes construidos.

Verificou-se que existe uma fragilidade nos processos educativos, porém ha um interesse
e desejo dos pais, professores, coordenadores e diretor de efetivar mudancas no planejamento e
no projeto escolar, dando énfase ao espago vivido da comunidade. Ha um re(pensar) coletivo das
praticas educativas.

As escolas rurais, no municipio, ainda sdo extremamente marcadas por uma educagdo rural,
que privilegia um curriculo baseado nas relages urbanocéntricas, sem valorizar a identidade e
a cultura dos povos do campo. Entretanto, verificou-se que ha um movimento consciente e
intencional, que vem provocando um despertar crescente do interesse da comunidade escolar e
da comunidade local, mobilizando-as para as discussoes e reflexdes acerca da educacgdo e seus
processos, em que a principal reivindicagdo consiste na melhoria da relagao ensino-aprendizagem,
partindo do contexto social local.

A precarizagdo do sistema de ensino e o planejamento homogéneo das escolas de
multisseriagdo neste municipio fazem com que o didlogo entre a realidade em que a escola esta
inserida e o processo ensino-aprendizagem sejam afetados e negativamente diminuidos diante
deste cendrio.

Consideragoes Finais

Nunca foi tdo urgente como nestes dias a necessidade de quebrar paradigmas e romper
com ciclos que had muito tempo segregam, excluem e classificam pessoas, transformando-as em
coisas ou objetos. Sob essa perspectiva, trazemos a baila a discussdo e a implementagdo das novas
Politicas de Educagdo do Campo, em que ha a possibilidade efetiva dos homens e mulheres que
residem e trabalham em espacos rurais assumirem a condicdo de sujeitos de seu proprio projeto
educativo.

Sendo assim, problematizamos aqui alguns elementos para reflexdo na idealizacdo e na
pratica de um projeto de escola ribeirinha, por meio do qual se busca o fortalecimento de vinculo
entre alunos, comunidade e escola, com vistas as andlises que mostram a realidade em que a
escola esta inserida e o processo ensino-aprendizagem em didlogo com saberes locais. Assim, a
pesquisa revela caminhos que podem ajudar a fomentar essa relacdo que é tdo importante para
construirmos uma escola sem esteredtipos, amarras e estigmas.

E preciso respeitar os ciclos de chuva e sol, bem como cheias e secas dos igarapés e rios.
Periodo de intensas e violentas chuvas, acrescidas de ventos, trovGes e periodo das secas, sol forte
e calor intenso que se desdobra com outros habitos e costumes, como plantar, colher e criar, pois,
ainda hoje, o calenddario seguido é o desenvolvido nas escolas da sede do municipio, tornando
assim aulas e outras atividades pedagdgicas no meio rural penosas e descontextualizadas com a
realidade local.

Apesar de alguns avangos, nota-se claramente a necessidade de adequa¢do de um
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desenho curricular que garanta na pratica as especificidades e as peculiaridades dos alunos locais,
respeitando o ritmo e o tempo de aprender de cada sujeito. Um curriculo de conteudos culturais,
em que os saberes da comunidade possam ser ensinados, assim como as crengas e lendas. Que se
trabalhem as problematicas ali vividas, as lutas, os movimentos sociais, a relacdo com a cidade, os
interesses, seus sistemas de producdo, os trabalhos, a agricultura familiar, a ciéncia e a tecnologia
dos moradores que ali residem. Busca-se, portanto, uma pedagogia diferenciada que articule o
saber cultural ribeirinho com o saber cientifico da escola.

Ficou evidente, entdo, que os saberes locais sdo de importancia fundamental para uma
aprendizagem mais eficaz e significativa. Eles se apresentam como o ponto de partida para um
reconhecimento que vai muito além dos muros da escola. Sdo eles que fazem a vida ribeirinha
continuar existindo.

A sala de aulas multisseriadas, a despeito de rétulos e preconceitos vividos, e por se tratar de
uma comunidade ribeirinha, consegue dialogar com os conhecimentos que dela emergem, embora
em precarias condi¢Oes estruturais. Apresenta um nivel consideravel de acolhimento e respeito as
crencgas, aos valores e aos principios de alunos e moradores ali residentes.

Sob essa premissa, busca-se uma escola que, como principio elementar, propicie ao aluno o
acesso ao saber social, a partir do qual compreenderdo melhor seu mundo, sua pratica, sua situacdo
de classe e melhorardo suas condi¢Ges de vida no contexto em que se encontram.
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