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Introducao

A escola é um meio para querermos o que néo temos

(COUTO, 2011, p. 46).

A funcdo social da escola, em termos socioldgicos, remete para o que esta instituicdo
aporta a integracdo social. Neste sentido, ganha centralidade a forma com que leva a efeito o
objetivo de garantir o acesso ao conhecimento e os termos que balizam a socializagdo escolar. E
neste aspecto, alids, que reside nossa atencdo, qual seja, procurar apreender em que medida as
professoras!, a partir de seus saberes, suas maneiras de pensar e agir, dificultam ou favorecem
relacbes de complementaridade com as familias e/ou com a populagdo do territério mais imediato
a escola. Ndo obstante, a tarefa de apreender o significado da relagdo familia e escola, e os saberes
intercambiados ou ndo, demanda considerar que ela se insere numa realidade mais ampla, seja
em sua expressao societaria, seja em seu significado no ambito da crise da escola e da formacdo
docente.

Em sintese, em uma sociedade em que se vive ailusdo da igualdade, a origem do componente
‘arbitrario’ dos contelddos que condicionam o comportamento social, matriz da desigualdade,
passa a ser naturalizada na “igualdade de oportunidades” que os individuos partilham na disputa
por poder, dinheiro e prestigio e que tanto mercado, Estado e classes sociais definem como critérios
de hierarquizacdo social. Em esséncia, a legitimacdo da desigualdade reside na imposi¢cdo do
dominio da razdo e/ou do trabalho intelectual, além de certos habitos e praticas culturais, como
critérios definidores do acesso, legitimo, a todos os bens e recursos (SARAVI, 2015; SOUZA, 2006;
BOURDIEU, 1983). Neste dominio, as ‘classes do privilégio’ sustentam autoconfianga, autocontrole
e pensamento prospectivo, disposicdes que lhes conferem vantagens na disputa social por recursos
escassos. Inversamente, os membros da ‘ralé’ despossuidos dos privilégios de nascimento, além
dos obstaculos colocados por intempéries de toda ordem, partilham uma socializacdo familiar
insegura e deficiente (SOUZA, 2015).

O debate que envolve as praticas curriculares procura assinalar a necessidade de transformar
o curriculo escolar em algo substantivo para os alunos, que possa ser de tal forma que contribua
para a motivacdo necessaria para que os mesmos queiram aprender. Mais do que isso, que
apresente uma minima conexdao com os outros espagos sociais que balizam o desenvolvimento
daqueles (MOREIRA; GARCIA, 2006). Diante disto, entendemos que ha a necessidade de abertura,
de uma comunicacdo sincera do curriculo escolar, notadamente das professoras com a populacdo
gue espera ter seu direito a educacdo garantido, especialmente, no contexto escolar. O fato é que
a vida cotidiana dos alunos, de suas familias, dos vizinhos, do bairro onde moram, é matriz de
representacdes sociais, de formas de pensar, de ser e de proceder que, uma vez desconhecidas,
colocam-se como empecilhos para a construgdo de um curriculo significativo, para uma maior
interacdo entre escola, comunidade escolar e populagdo do lugar.

Com esses pressupostos procurou-se identificar como os professores e a comunidade do
territdrio imaginam e percebem os saberes e praticas locais e sua relevancia, ou ndo, para a escola.
Nessa medida, nosso esforco foi no sentido de explorar como os conhecimentos construidos na
pratica cotidiana se relacionam com os conhecimentos escolares.

Questionou-se: Que conceitos, percepcdes ou representacdes as educadoras expressam
acerca da funcdo da escola, sobre o curriculo e os saberes dos alunos? Que imagem sustentam dos
pais e da vizinhanca da escola? Como é a relacdo entre educadoras, pais e comunidade local? O que
pensa a comunidade local sobre seu cotidiano? Que vivéncias, experiéncias, condi¢Oes e situacoes
caracterizam seu dia a dia? Quais as peculiaridades que marcam a vida no bairro? Como é a relacdo
e/ou preocupacio com as criangas? Que interpretacdo a comunidade faz do trabalho realizado pela
escola (pelas professoras)? De uma maneira geral, procurou-se conhecer, nas respostas obtidas, as

1 Trataremos esta categoria profissional pelo género feminino. Trata-se de respeito ao fato de que a
grande maioria dos docentes das escolas brasileiras pertencerem ao mesmo.
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barreiras, as contendas e as aproximagGes possiveis interpostas pelos atores ao dialogo entre escola
e ambiente social.

Destarte, tratamos primeiro de situar o leitor na discussdo que envolve a relagdo entre
escola e familia. Logo a seguir procuramos identificar as propriedades culturais dispostas na
vida cotidiana e no territdrio vivo, categorias cujas definicdes apresentam grandes congruéncias.
Depois, apresentamos alguns aportes sobre o conceito de curriculo, bem como aquele que melhor
se relaciona, em nosso entendimento, com o desafio de aproximacdo entre escola e comunidade
do lugar. O resultado deste trabalho de pesquisa e de extensdo pode ser apreciado na se¢ao
subsequente, aquela que antecede nossas consideragoes finais.

Didlogos entre escola e familia: algumas notas

Sabemos que a questdo ndo é se o “subalterno fala”, mas se
ele é ouvido (APPLE, 2017, p. 64).

Pode-se afirmar que, apesar dos contatos mais frequentes entre familia e escola, das
mudangas curriculares e dos principios e métodos de ensino verificados desde o século XX, a oferta
do ensino segue predominantemente uniforme. Além disso, o que as familias aportam a educagao
de seus filhos dependera do meio social ao qual elas pertencem (NOGUEIRA, 2011; 2006; THIN,
2006). O comportamento escolar dos alunos decorre de trajetdrias sociais plurais que ultrapassam
o ambiente doméstico dependendo de outras instancias de socializagdo, como o bairro, a cultura
local ou mesmo o apoio de uma professora (ASSIS, 2014; ZAGO, 2012).

A literatura socioldgica salienta a importancia da participagdo da familia na trajetdria escolar,
guando ndo no desenvolvimento sociocultural de seus herdeiros. Desde os trabalhos seminais de
Bourdieu (2014) restam poucas duvidas acerca da importancia do capital cultural das familias para
a constituicdo de disposicdes, de valores e/ou de formas de perceber a realidade (LAHIRE, 1997;
ROMANELLI; NOGUEIRA; ZAGO, 2013). As pesquisas sobre o tema explicitam que a maior parte das
educadoras consideram o apoio e o acompanhamento familiar como a variavel que mais afeta a
aprendizagem dos alunos. Em que pese esse dado, as relagdes entre educadoras e pais, tanto nao
sdo frequentes quanto obedecem, o mais das vezes, as formalidades institucionais. Em verdade, as
professoras ndo querem os pais na escola. Quando muito, sua presenca é tolerada e fica restrita a
atender as orientagOes fornecidas pelas primeiras (ROMANELLI; NOGUEIRA; ZAGO, 2013).

Assim, a ampliagdo das oportunidades das familias de participarem mais ativamente da
vida escolar de seus filhos encontra-se condicionada pela forma que as professoras interagem
com a comunidade do entorno da escola. As pesquisas evidenciam que as professoras tém muita
dificuldade em equacionar o didlogo dos pais com a cultura escolar. O resultado é o aumento da
tensdo entre uma cultura majoritariamente letrada, urbana e de classe média e uma cultura local
que tem levado a um distanciamento entre ambas e/ou a manifestaces de violéncia simbdlica
(OLIVEIRA; MARINHO-ARAUIO, 2010; SILVA, 2012; VILLAS-BOAS, 2001).

Ignoram-se as formas de saber do local, que ndo é sé lugar, época ou temas, mas que constitui
caracteristicas do que acontece, das suposi¢cdes vernaculas, genuinas, sobre o que é possivel e que
se manifesta por meio de principios abstratos. Em consequéncia, faz-se irreconhecivel o fato de que
sdo estes principios que orientam as formas de pensar as praticas sociais (GEERTZ, 1997).

Nesse dambito, destaque-se que as praticas sociais e/ou escolares movem-se entre duas
dimens0es, uma individual e outra coletiva. A primeira remete para as formas de pensar e agir
desta ou daquela professora que atua no sentido de potencializar ou minimizar o contato da familia
com a escola, que observa e valora os saberes, experiéncias, representagdes e praticas sociais locais
que atravessam a vida cotidiana dos sujeitos que interagem com a instituicdo. Assegura que o trago
mais caracteristico da consciéncia moderna é sua enorme variedade presente nas criativas maneiras
de viver e de se ‘produzir’, ou seja, pelos diferentes ‘jeitos’ de utilizar e/ou consumir os produtos
oferecidos pela sociedade contemporanea. A indiferencga e o distanciamento sdo os extremos da
relagdo propria a uma conduta refrataria a comunidade do lugar, expressao de uma submissdao
irrefletida as prescrigdes curriculares rotineiras. Aqui o que baliza 0 modo de pensar e fazer é o que
obedece a certo padrdo, marcado pelos discursos e saberes sistematizados, por normas, crengas e
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critérios que prescrevem o que é verdadeiro e valido. Em outras palavras, esposam a ortodoxia e a
funcionalidade instituida.

A segunda, coletiva, refere-se a agdes mais organizadas e que correspondem a participagao
em reunides, colegiados, eventos ou atividades destinadas a refletir sobre a ligacdo das escolas com
o nucleo familiar e a vida comunitaria (e a socializagdo como ali se processa) e/ou a oportunizar
agBes de interacdo entre as familias, a populacdo do territdrio e as escolas. A semelhanga do aspecto
individual, tais momentos de reflexdo podem remeter a posturas, mais ou menos transigentes,
ao significado das diferentes socializagdes que permeiam a vida cotidiana das familias dos alunos
da escola. Da mesma forma, podem externar medos, resisténcias, preconceitos, insegurancas que
dificultam a incorporagdo dos saberes e dos elementos da vida cotidiana das familias na dinamica
curricular. Este papel esquece que o conteldo, tanto quanto o ser humano, é perecivel. Preso que
estd ao mesmo, abdica de inovar e de inovar-se, sobretudo a partir da interagdo com outro. Falta
aqueles que a sustentam, humanidade.

Pois é esta humanidade que, com este estudo, procuramos apreender e, a0 mesmo tempo,
promové-la. Nesse sentido, esta agdo pretende ser uma real tentativa de estar diante dos outros
sem diminui-los, desacreditd-los ou tirar-lhes o poder, considerando-os como humanos como nds
e que, nossa voz, como a deles, é apenas uma, mas que deve ser usada na “[...] longa conversa da
humanidade [...] em comentdrios reciprocos, que possam realgar-se mutuamente” (GEERTZ, 1997,
p. 355).

As ideias precedentes fizeram-nos refletir sobre a necessidade de melhor compreender o
significado ou a matéria de que é feita a vida, devidamente situada, ao longo das horas e dos dias.
Na segdo a seguir, foi este 0 encargo que assumimos.

Vida cotidiana e territorio vivo

A sociedade resulta das interagdes humanas e estas materializam-se no tempo e no espago
constituindo-se contextualmente e historicamente. Dai que as relagdes sociais que definem
os termos das interagdes, da convivéncia entre os individuos, ocorrem no cotidiano. A vida em
comum é resultado da forma como os efeitos dos processos de socializagdo, com suas normas,
regularidades e ritos, se combinam, se entrelagam na vida cotidiana. Em termos socioldgicos, o real
social estd nos detalhes empiricos, no préprio sentido da vida cotidiana, estd no senso comum de
quem participa e compartilha o sentido comum da vida social. O individuo estd exposto a regras,
valores, e instituigdes asseguram a estabilidade, o consenso, a repeti¢do e rotina de um certo modo
de vida que prepara-o para sua inserc¢ao social (PAIS, 1986).

O cotidiano é o lugar do espontaneo, da inovagdo, do extraordindrio no ordinario, da cria¢do
que perturba, das distintas maneiras de uso dos produtos, do ingovernavel, do imprevisivel, do
imprevisto, da aventura, do sonho. Nessa medida, cumpre assinalar que o ser humano ndo é
somente cogni¢cdo, mas também afeto, intuicdo, estados de espirito, desejos, fruigdo, imaginagao,
sensibilidade, espiritualidade (PAIS, 1986), ou seja, a apreensdao do saber estd no corpo e
envolve os cinco sentidos (SANTOS, 2019). Ele é o que resulta da equagdo entre subjetividade e
intersubjetividade em sua interface com o mundo objetivo e com a histdria. Assim, a interpretagao
que se fez da realidade escolar levou em consideragdo as dimensdes da socializagdo através da vida
cotidiana, bem como do territério em que estd inserida.

Disso decorre a importancia da participagdo da familia na trajetdria escolar e no
desenvolvimento sociocultural de seus herdeiros. Em verdade, o comportamento escolar dos alunos
decorre de trajetdrias sociais plurais que ultrapassam o ambiente doméstico dependendo de outras
instancias de socializagdo como o bairro, a cultura local, as oportunidades, os grupos de amigos, as
praticas religiosas, o contato (ou ndo) com substancias ilicitas, etc. (LAHIRE, 2002). Por seu turno, a
forma como a escola estd estruturada e organizada, as praticas de ensino e de avaliagdo, a qualidade
das relagbes em seu ambiente, as oportunidades que oferecem de participagdo democratica, a
disposi¢do (sobretudo, do corpo docente) em atentar para as situacdes e/ou questdes que envolvem
a vida cotidiana de sua comunidade incidem, sobejamente, na permanéncia e sucesso escolar de
seus alunos.

As circunstancias que envolvem as conotagdes préprias a vida cotidiana remetem-nos a
formas de pensamento ou expectativas de comportamento de um ‘dever ser’, que pagam tributo
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a um complexo de relagdes e situagdes socio- humanas historicamente situadas. O cotidiano ndo
é feito sendo a partir de um entrelagamento entre as esferas heterogéneas — a moral, a ciéncia, a
filosofia, a arte, a producdo e a divisdo do trabalho, a tecnologia, a ideologia, a propriedade, o direito,
a histdria, o tempo, o espago, o virtual, a politica ou mesmo a vida cotidiana - que conformam a
sociedade (MARTINS, 2014; SEABRA, 2004; GEERTZ, 1997; HELLER, 1992). Desse modo, a relagdo
entre experiéncia e expectativa esta condicionada pela maior ou menor essencialidade de cada uma
destas esferas na constituicdo e funcionamento da estrutura social ao longo do tempo (HELLER,
1992).

A vida cotidiana coloca obstaculos na medida em que silencia o préprio didlogo entre
particularidade e genericidade. Conforme Heller (1982), a cotidianidade dificulta o reconhecimento
da necessidade de coeréncia entre as motivagdes particulares e as agdes moralmente e socialmente
motivadas. Ela, vida cotidiana, coloca sempre em relevo a busca das satisfagdes individuais. A
reducdo® desta motivagdo singular dar-se-ia num movimento de distanciamento dos elementos
que prendem os individuos as estruturas da vida cotidiana. O problema é que a vida cotidiana
é sulcada por uma heterogeneidade tal que impede a concentragdo de energias em uma Unica
direcdo. Para Heller, a politica, a arte e a ciéncia, mesmo que campos abertos a cotidianidade, seriam
esferas capazes de construir a homogeneizagdao em torno de uma causa comum e de impulsionar o
interesse do individuo ao interesse da sociedade.

Aqui entraria a fungdo da educacdo de elevar o homem para além das habilidades e
conhecimentos imprescindiveis, quando ndo espontaneos, proprios a vida cotidiana. Esta educag¢ao
estaria presa ao desafio de conferir seguranga a relagdo entre a intengdo e a consequéncia da
acdo, configurando-se nos processos capazes de fornecer aos individuos orientagao para que suas
escolhas sejam, tendencialmente, mais elevadas e mais responsaveis (HELLER, 1982).

Isto requer reconhecer que, se 0 mundo é um lugar variado, é no minimo ilégico aceitar
a monocultura do conhecimento, do tempo linear, da classificagdo social, da superioridade do
universal e do global ou da monocultura da produtividade. Estas perspectivas sdo responsaveis
pela exclusdo, opressdo, dominagdo e invisibilizacdo de diferentes grupos de pessoas (SANTOS,
2019). Se o curriculo é uma zona de conflito, de disputa pelo saber que se deve saber, ha que se
identificar no bom senso que emerge do e no senso comum, e para além do que é restauragdo,
reproducdo ou renovagdo social, que saberes expressam distintas formas de vida na sociedade.
Sdo formas de dar nome ao mundo que deveriam ser cultivadas como habilidades, aptiddes ou
qualificagdes desenvolvidas para evitar as contradi¢des grosseiras, as inconsisténcias palpaveis e as
Obvias falsificagdes (GEERTZ, 1997).

O individuo também é subjetividade, portanto, diante de sua vida e de sua cultura ele
assume postura mais ou menos critica, que nega o que lhe foi inculcado, se rebela contra o que
é fixo e estdvel. Trata-se de ir além do que é rotineiro, familiar no cotidiano avan¢ando para um
devir ndo vivido. Nesta direcdo, a reinveng¢do da vida cotidiana tem sedimento no campo do
imagindrio, responsavel por antecipar outras experimentagdes. Isto significa permitir associar aos
saberes relacionados a vida social uma razdo sensivel (MAFFESOLI, 1998). Este horizonte colocaria
ao professor a necessidade de refazer-se, de aprender a mudar e humanizar a mudanga, a remover
tudo que atrapalha a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno (DEMO, 2005).

Esta perspectiva coloca o viver com um campo aberto para o imaginario que a vida suscita
e que torna real o ficcional, antecipa¢do e projecdo do que é diferente diante da tradi¢do. Em
termos socioldgicos, a tarefa é colocar em evidéncia algumas formas sociais do devir humano e
gue se encontram enraizadas na realidade, revelar o real que reside no possivel. Enfim, o cotidiano
engendra uma pluralidade promissora que, além de traduzir sua esséncia, permite que o génio, a
criagdo, exponha contradi¢des ainda sem planos de superagdo. Neste sentido, o discurso da vida
cotidiana, com suas dimensdes miticas e imaginarias, se antecipa a razdo cientifica. A dificuldade
que enfrenta a educagdo (e a escolar em especial) é que ideias e agdes podem levar a efeito de
modo a conformar um campo semantico que favoreca representacdes e/ou um modo de pensar
que permita vislumbrar uma socialidade de qualidade superior (OLIVEIRA, 2014; MAFFESOLI, 2007).

Mais do que uma realidade polissémica, as relagGes entre escola e familia inserem-se em
um contexto, em um territdrio. A nogdo de territdrio que interessa aqui é sua dimensao cultural e

2 Ou seria melhor dizer reeducagdo?
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politica. Ou seja, pelo ambiente fisico os individuos transitam cosmovisGes particulares, linguagens,
relagdes sociais tipicas, valores proprios de uma moral, principios étnicos, éticos e estéticos,
sentidos de participacdo e identidade. Em suma, o conceito de territério comporta um conjunto de
capitais (fisico, humano, social, cultural, politico).

Inobstante, suas caracteristicas sdo resultado também de relages de poder, o que define
a maior ou menor autonomia das comunidades sobre a qualidade dos elementos que o compde.
Neste sentido, territorio é um espago de relagdes sociais onde os atores sustentam identidades
marcadas por um sentimento (mais ou menos estigmatizado, mais ou menos prestigiado) de
pertencimento ao espa¢o da a¢do e interagdo coletiva. Em sintese, o territorio resulta do encontro
de atores sociais em certo espago geografico e que se identificam com problemas e situagdes
comuns (MAIA, 2014). Deste modo, ganha importancia a maneira como os atores (privados,
publicos, associativos ou institucionais) estabelecem seus lagos sociais, quais sejam, de maior ou
menor cooperagdo, de maior ou menor exploragdo.

Neste prisma, a integragao entre agentes locais depende dos vinculos que se estabelecem nas
suas relagdes sociais. Hd sempre uma demanda por maior densidade e diversidade nas interagoes.
Neste cenario, o capital social surge como estratégico para a superagdo dos obstaculos a interagdo e
da melhoria da qualidade de vida. A escola poderia cumprir o papel de fortalecer a teia de relagdes
sociais, estabelecer algumas interagGes e estimulo a criagdo de determinados vinculos. O capital
social das familias, por exemplo, poderia ser utilizado na produgo da educagdo. E no territério local
que a escola vai relacionar seus saberes, sua cultura, com a cultura comunitaria. O conhecimento
da realidade local pode fazer parte da educagdo como instrumento cientifico e pedagdgico da
transformagao local, da desestabilizagdo da repeti¢do do passado no presente (NETO; ALVES, 2008).

Quer-nos parecer que, a considerar como tem se configurado as relagdes entre familia e
escola e a densidade cultural da vida cotidiana local, e que ainda reside no campo do desconhecido,
pelo menos para boa parte das professoras, torna-se inevitdvel atentar para o curriculo escolar. Foi
o que fizemos na continuidade de nossa exposicao.

Sobre o conceito de curriculo

O pobre nunca a so6 pobre; ele pensa, ele inventa caminhos de
sobrevivéncia, ele sabe (BOFF, 2019, p. 41).

A realidade educacional brasileira estd a nos perturbar e nos instigar a procurar alternativas
gue contribuam para a melhoria de sua qualidade. Em consequéncia, que representem o aumento
das perspectivas de sucesso escolar das camadas pobres, ndo somente a partir da garantia do
acesso, mas, principalmente, pela consecucdo de uma aprendizagem tanto substantiva quanto
significativa, que seja tdo contextualmente referenciada que tenha, naguele que aprende, a sintese
da indiferenciacdo entre educacdo formal e experiéncia social.

Neste sentido, os estudos realizados, visando dar conta do grau de relagdo entre competéncias
dos sistemas de ensino e a realidade social, apontaram para a influéncia do componente cultural
como o que deve ser considerado quanto a significagdo e fungdo da escola (FORQUIN, 1993) e,
portanto, do préprio curriculo. Varias e distintas sdo as definicdes de curriculo o que nos remete
a uma incursdo sobre elas, ainda que sumdria, de modo a obtermos uma aproximagdo necessaria
deste conceito.

Em resumo, a abordagem do contexto curricular, historicamente, o tem situado no intervalo
cujas extremidades conferem ao curriculo um perfil conteudista, por um lado, e culturalista, por
outro. O primeiro esteve identificado com o perfil tecnicista cuja atencdo especial recai sobre
os conhecimentos que devem ser oferecidos aos estudantes em sua trajetéria escolar. Possui
fundamento na estruturacdo de disciplinas especializadas que devem prescrever o sucesso e o
insucesso no sistema escolar. A centralidade das acOes, nesta perspectiva, deve concorrer para
assegurar a apreensao dos ‘contetidos’, aqui tomados pelo conhecimento digno de consideracao.

Como contraponto desta perspectiva, colocam-se aquelas abordagens que conferem ao
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curriculo uma perspectiva muito mais ampla. Interessa a esta concepgdo ndo somente o contetdo a
ser colocado a disposi¢cao dos educandos, mas todo o conjunto de métodos, de processos e situagdes
de ensino, das condi¢des administrativas e institucionais deste processo, de relages de poder que
definem o grau de envolvimento e participagio em sua definicdo e/ou construgdo (SACRISTAN,
2000). Sob esta dtica, entendemos que as concepgdes de curriculo sdo produto de formas de
representacdo que variam segundo as condigdes historicas, sociais e culturais no qual estd inserido
o sistema escolar. Os movimentos e manifestagdes na e da cultura sdo tanto variados quanto
plurais. N3o existe cultura, existem culturas (BRANDAQ, 1985). Portanto, as concepgdes de curriculo
constituem-se em teorias sociais vinculadas a posi¢des sobre a reproducdo e a transformagao social
e o papel da escola neste processo, podendo ser interpretadas como resultante de relagbes de
poder.

O problema é que, como um dos resultados da crise da escola, a mesma encontra-se
cada vez mais desencaixada da sociedade (DUBET, 2010; CANARIO, 2006; COSTA, 2003), sendo o
curriculo um campo cujos discursos e praticas obedecem a objetivagdes especificas que, de forma
mais ou menos consciente, sancionam “[...] modos especificos de representagdo, de contetidos e de
relagdes, enquanto outros sdo excluidos e nem formulados” (CORAZZA, 2001, p. 15). A socializagdo
familiar (fora da escola) faz aprender o que na escola é exigido que se reaprenda (ALVES, 2003). Em
apenso, pode-se afirmar que se democratizou a escola, notadamente em termos de acesso, mas
ndo se democratizou a educagao.

Ocorre que, considerando as relagdes entre escola e familia e que ndo ha individuo que ndo
tenha seu desenvolvimento condicionado por seus processos de socializagdo, o alargamento do
campo curricular imp&e que a primeira busque estabelecer outros termos para seu didlogo com
a segunda. Nesta direcdo, a questdo que se coloca é como a escola, em sua dinamica curricular,
se conecta aos processos de significancia e de subjetivagdo, sobretudo de ethos politico. Nos dias
que correm, ndo é dificil perceber uma realidade - social e escolar - que tem contribuido para a
produgdo de cidaddos adaptados, quando ndo docilizados, aos interesses do mercado, do capital
(CASSIO, 2019; VIRGINIO, 2017; TORRES SANTOME, 2013).

Tais consideragOes remetem para o conceito de curriculo que reconhecemos como necessario
ao desafio de colocar os experimentos e saberes da vida cotidiana na esteira dos exercicios
escolares. Desta forma, o curriculo é concebido como poténcia e a disposigdo dos professores
para produzir e trocar conhecimentos podendo afetar, inclusive, o agenciamento de formas-for¢as
comunitarias, tanto para melhorar os processos de aprendizagem escolar, quanto para dinamizar o
didlogo e ag¢des no espago publico, sendo na vida cotidiana. Em realidade, este seria um curriculo
coletivamente orientado para aperfeigoar o pensamento coletivo e, através de corpos em dialogo,
dos processos de cria¢do nas coletividades locais (CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2018)

Portanto, conceber um curriculo construido coletivamente é defender o papel politico da
escola. A construgdo de espago-tempos de didlogo, de conversagdo, de escuta atenta, de troca de
saberes, de imagina¢do e de criagdo, de reconhecimento do singular — sobretudo subjetividades
-, de partilha de histdrias, medos, necessidades e esperangas, de questionamentos a realidade,
envolve uma forma de vivéncia curricular que desafia a escola, e sua comunidade, mais ou menos
proxima, a rever e/ou reinventar seu cotidiano.

Para esta empresa, ou na tentativa de conectar escola e comunidade, saberes cotidianos,
pesquisa e extensdo, fomos buscar uma forma de intervengdo, pode-se dizer a mais freiriana
possivel. Neste caminho colidimos com a Pedagogia da Vida Cotidiana (PVC), refletida e praticada
por César Munoz (LEITE, 2015; MUNOZ, 2004). Trata-se, segundo ele (2004, p. 49), de uma
pedagogia, uma ciéncia que “[...] Entende a vida ndo como rotina, mas como o que existe quando
se produz, detecta e partilha a vida”. Seguindo a boa tradi¢do legada por Paulo Freire, potencializa
mais a pergunta que o saber do profissional, abre espagos e tempos provocativos onde o conflito é
percebido com normalidade, cria e valoriza momentos de expressdo dos sentimentos, do singular,
da diferenga como elemento dinamico e enriquecedor. Para Munoz, é uma pedagogia pensada
para que o individuo e/ou a comunidade possam revelar seus sentimentos, condutas, criatividades,
conviver e comunicar-se, perceber a vida em seu cotidiano, em seus momentos triviais, pequenos,
latentes.

Nestes termos, a metodologia da PVC baseia-se no uso, dos diversos momentos e situagdes
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da vida cotidiana, como objeto de didlogo, reflexdo e a¢do. Seus conceitos-ferramenta sdo o desejo
humano por comunicagdo e afeto, o uso positivo dos sentimentos e a promog¢do de uma pradxis
educativa, resultado de reflexao-debate-concretizagdo. A proposta é colocar a pessoa em contato
com a vida do outro, desde seus momentos mais corriqueiros, até o que ndo é dito na linguagem,
0s murmdurios do corpo, os sentimentos, os medos, as atitudes, os siléncios. A técnica basica é a
utilizagdo da pergunta®. “Perguntas para conhecer; provocar e apoiar” (MUNOZ, 2004, p. 54). A
pergunta é o ponto de partida do ato educativo. Ele pretende, em suma, inaugurar processo que
viabilize o prazer, o pensar, o conflito, o possibilitar, o permitir, o desaprender, o fazer, e tudo isto a
partir de uma intervengdo socioeducativa ancorada no conceito do desde-com, participagdo ativa e
igualitdria de todos e todas envolvidos no didlogo.

Até aqui oferecemos ao/a leitor/a os pressupostos conceituais que serviram de orientacdo
para nossa questdo. Refletir sobre as relagdes entre escola e sociedade, a vida cotidiana e seu
significado para uma certa perspectiva de curriculo, consoante a perspectiva de sua mudanga e
renovagao, levou-nos topar com a Pedagogia da Vida Cotidiana. Antes de verificar a pertinéncia de
tais pressupostos diante da realidade (escolar e social), cumpre esclarecer o contexto e os caminhos
escolhidos para nossa incursdo, pode-se dizer de pesquisadores participantes.

Dimensao metodoldgica

O obstaculo maior a integracdo da vida cultural é a dificuldade
em fazer com que as pessoas que vivem em mundos diferentes
possam influenciar-se reciprocamente de uma forma genuina.
Se é verdade que existe uma consciéncia coletiva, e que esta
consiste na interagdo de uma multiplicidade desordenada de
perspectivas nem sempre comensuraveis, a vitalidade desta
consciéncia coletiva dependera, entdo, de que sejam criadas
as condigOes para que essa interagdo possa ocorrer (GEERTZ,
1997, p. 241).

Neste sentido, o foco deste estudo centrou-se nas percepcdes, interpretacdes, situacoes,
condutas dos atores quanto a como se manifesta, na cultura escolar, a dindmica curricular com o
contexto comunitdrio. Procurou-se apreender as formas de pensar e agir presentes nos discursos e
praticas dos atores que garantem a reedicdo do que é de habito, bem como a presenca de formas
de resiliéncia e/ou renovacdo. Vejamos com que contexto estamos lidando e que escola é objeto
de nossa atencédo.

O presente estudo desenvolveu-se em uma escola situada no bairro Palmares?, na cidade de
Alvorada/RS/Brasil. O bairro foi planejado, ndo obstante o uso comercial de varios lares (saldo de
beleza, borracharia, bar/snooker, minimercado, oficinas, lojas, etc.). Além disso, a pobreza do lugar
¢ atestada pelo tamanho diminuto e modesto das casas, pelas roupas dos moradores, pelas ligacdes
elétricas clandestinas, pelo esgoto a céu aberto, pelos buracos e lixo nas ruas. A violéncia é grande,
marcada pelo trafico de drogas, por assaltos e assassinatos. No bairro hd um posto de saude, um
Centro de Referéncia de Assisténcia Social e uma escola municipal. E nesta escola, descrita a seguir,
gue é objeto desta investigacdo e de acdo de extensao.

A escola Augusto Boal atende mais de mil alunos, distribuidos entre a pré-escola e o quinto
ano do ensino fundamental. Seus prédios estdo em precério estado de conservagdo. As paredes
estdo sujas e/ou riscadas e algumas portas quase ndo fecham. N3o ha laboratério de informatica
e gquando chove, seguidamente, as salas inundam e ficam sem iluminacdo, colocando em risco
criancas e adultos. Além disso, sdo pequenas, abafadas e quentes no verdo® e Umidas e frias no
inverno.

O quadro de professoras esta quase sempre incompleto e ndo ha responsavel pela biblioteca

3 Sobre o tema da pedagogia da pergunta ver as seguintes obras: FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, AntOnio. Por uma
pedagogia da Pergunta. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985; FREIRE, Paulo; HORTON, Myles. O caminho se faz
caminhando: conversas sobre educagdo e mudanca social. Petrdpolis, R): Vozes, 2003.

4 Considere-se que o nome do bairro, da escola e dos sujeitos deste estudo sdo ficticios.

5 Que exige o constante funcionamento, quando ndo estdo estragados, dos ventiladores. O barulho dos mesmos
ndo raramente interpde-se ao bom funcionamento das aulas.
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para os dois turnos em que a escola funciona. O acervo desta é diminuto®, pouco variado e ndo
possui recursos de multimidia. Outrossim, digno de nota é o fato de que 50% dos alunos do 5° ano
encontram-se em defasagem idade/ano escolar. Dentre eles, 41% ja foram reprovados uma ou mais
vezes. Deste conjunto, em suas familias, somente 10% das maes concluiram o ensino médio. Dos
pais, s6 41% tem por habito ir a escola (Qedu, 2015).

As professoras e funciondrios expressam tragos pessoais e profissionais proprios de
determinado perfil. O grupo situa-se na faixa etdria entre 25 e 49 anos. A maioria possui formagao
superior. Das professoras entrevistadas, somente uma reside no bairro Palmares. As demais vivem
em bairros periféricos. Tal situagdo indica certa proximidade social entre o grupo e revela, ademais,
a débil condigdo socioecondmica dos professores da educagdo bdsica no pais (IPEA, 2017; Todos
Pela Educagdo, 2017).

De modo geral, as professoras, 47 no total, sdo provenientes de familias de trabalhadores
e que apresentavam baixa escolaridade. Segundo os depoimentos, a inclinagdo a docéncia foi
reforcada pela influéncia de outras professoras na familia ou pelo acompanhamento dispensado
as suas trajetdrias escolares. A presenca destes tragos na socializagao familiar concorreu para que a
escolha profissional ocorresse prematuramente para a maioria do grupo.

A escola possui uma secretaria e 4 trabalhadores que limpam escola e 3 que confeccionam
a merenda, além de um guarda municipal que controla o fluxo de entrada e saida de seu ambiente.
Enquanto a secretaria, Liane, possui curso superior e vive em cidade vizinha’, aqueles trabalhadores
apresentam baixa escolaridade (até o ensino fundamental), possuem mais de 40 anos de idade
e residem no bairro Palmares ha mais de 10 anos. Oriundos de familias populares, comegaram a
trabalhar desde cedo em ocupagdes precdrias, inclusive desde a infancia.

No esforco de levar a efeito, simultaneamente, pesquisa e extensdo, fez-se uso, como
técnicas de pesquisa, de entrevistas semiestruturadas, observagoes, além de videos e fotografias.
Assim foram realizadas, até agora, entrevistas com duas professoras®. As mesmas foram realizadas
ao longo do ano de 2017. Para a sele¢do destas depoentes, além da disponibilidade das mesmas em
participar das entrevistas, contou também o fato das mesmas trabalharem com os alunos do 4° e 5°
ano, critério que utilizamos para escolher as maes e pais que participariam do café com as mesmas.

Outra ferramenta metodoldgica utilizada foi a observagdo participante. Deste modo,
observou-se a dinamica escolar em vérios de seus momentos: reunides de professores e da equipe
diretiva, os conselhos de classe, a apresenta¢do do calendario escolar, as reunides dos professores
com os familiares, além de festividades da escola. A observacgdo de tais situagdes permitiu identificar
as diferentes préticas de interagdo que ocorrem entre educadores e familiares dos alunos, sendo
com a populagdo do bairro. Destarte, tdo ou mais importante ainda foram as observagGes nas
aulas de algumas professoras, notadamente aquelas que atuam nos anos finais da primeira etapa
do ensino fundamental. No total acompanhamos o desenrolar de 7 aulas, 2 delas com a mesma
professora. As aulas ocorreram em horarios e dias distintos entre os meses de abril a novembro de
2019.

No que concerne ao contato e didlogo com as familias e/ou comunidade local, em principio,
encontramos algumas dificuldades. Realizamos tentativas de agendamento de entrevista na casa
da/o depoente ou na escola; entrevista em grupo e conversas informais. A verdade é que os
telefones (celulares) raramente ou nunca sdo os informados, as agendas marcadas as pessoas ndo
compareceram, seja pelas intempéries climaticas, seja porque arrumaram um trabalho para fazer,
seja por medo do “chefe da boca” do lugar, seja por outros motivos.

Foi este contexto que, considerando a necessidade de contato e didlogo com as familias
vinculadas a escola e/ou a comunidade local, levou-nos a criar o espago-tempo para a pratica
da PVC. Ele configurou-se no que nds chamamos de Café com a professora: onde todos podem
aprender tudo. Apds compromisso ajustado com a equipe diretiva da escola e com duas

6 Mesmo os Gibis, preferéncia dos/as alunos/as, sdo poucos e muito antigos.

7 Quando escreviamos estas paginas ficamos sabendo que Liane havia deixado a escola ao final do ano de 2019.
Em conversa informal, Liane nos confidenciou que ndo aceitaria trabalhar com uma diretora que ndo foi eleita pela
comunidade.

8 Em verdade, foram 10 entrevistas entre professoras e equipe diretiva. No entanto, para efeito dos objetivos deste
recorte do estudo, valemo-nos, por agora, do depoimento das duas professoras que participaram do Café com a
professora: onde todos podem aprender tudo.
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professoras®, das turmas de 4° e 5° anos, organizou-se 3 cafés com as maes e pais destes alunos. Os
mesmos ocorreram, respectivamente, nos dias vinte e oito de setembro, nove de novembro e treze
de dezembro de 2019. As perguntas langadas para os grupos abordaram, neste inicio de trabalho,
os temas da identidade e da memdria escolar. Seu objetivo cumpre dois propdsitos. O primeiro,
promover a aproximagao entre pesquisadores e comunidade local. O segundo, oportunizar espago-
tempo de didlogo visando a construgdo de processo educacional reciproco, tanto entre a populagdo
do lugar, quanto, e principalmente, entre esta e as professoras da escola. Outro efeito almejado é
alterar a percepgdo sobre a escola, de modo que possa ser menos estatal e mais publica, menos
escolar e mais comunitdria.

Nesta perspectiva, o que o leitor tem em maos é apenas um dos possiveis recortes deste
estudo. Nosso objetivo foi diagnosticar as congruéncias e as irredutibilidades entre o que pensam
os professores sobre a dinamica escolar e a realidade da comunidade onde atuam. Como ressalva,
tenha-se presente que as formas de pensar e proceder dos atores sdo tdo diversas quanto distintas
s3o suas trajetdrias pessoais. O que estd em relevo, aqui, reitere-se, ndo sao os sentidos, mais ou
menos hibridos, que os individuos manifestam em seu didlogo com os multiplos contextos de
socializagdo. Procurou-se destacar tanto o que pode haver de constante, de invariante no modo de
pensar e de estar no mundo, sobretudo, curriculares, quantas reflexdes e praticas (educacionais e
sociais) que indicam inclinagdes desviantes.

Saberes locais e configuragdes possiveis para o curriculo

[...] as conquistas da liberdade e da democracia que hoje
usufruimos so serdo definitivas quando se converterem em
cultura de cada um de nés. (COUTO, 2011, p. 28)

O que apresentamos até aqui cumpriu o designio de oferecer ao leitor as dimensdes tedrico-
metodoldgicas que, em nosso entendimento, delineiam as préticas e as possibilidades curriculares
na escola. Passamos agora a expor os dados que coletamos. Devido a sua grande densidade, volume
e complexidade e considerando os limites deste texto, capturamos alguns extratos de situa¢ées ou
depoimentos que estaremos, a seguir, descrevendo e analisando de forma alternada.

As entrevistas das duas professoras, suas aulas e participacdo nos cafés organizados pela
equipe da universidade e escola adquiriu prioridade, ainda que sem exclusividade, neste momento.
Estaremos, amiude, procurando formas de pensar e agir que permitam compreender o que
configura rotinas e padrdes de conduta que conferem, por seu turno, estabilidade ao curriculo
escolar. Da mesma forma, procuramos observar de que modo a cultura cotidiana local se faz
presente (ou ndo) no processo curricular.

O primeiro Café com a Professora: onde todos podem aprender tudo (CCP), como ja referido,
ocorreu em vinte e nove de setembro de 2019. Seu objetivo foi estabelecer um primeiro contato
com as maes e pais de uma das turmas da escola. Apds a partilha do café coletivo, a dindmica para
promover a intera¢do entre os participantes foi a construcdo de uma bandeira pessoal. Em sintese,
colocamos a seguinte pergunta: Se vocé fosse um pais, como seria sua bandeira? Os presentes
utilizaram os materiais disponibilizados® e produziram, cada qual, sua bandeira. Deste encontro
inaugural queremos destacar a apresentacdo de duas bandeiras, ambas de mulheres.

A primeira participante, Sra. Maria Aparecida, apresentou sua bandeira somente com a
imagem de uma flor. Em sua apresentacdo disse que a mesma representava o papel da familia
na vida das pessoas. Mais do que uma estratégia para evitar expor tracos de sua personalidade,
talvez por sustentar baixa autoestima, seu relato mostra a marca do social em seu argumento.
Na defesa de sua bandeira ganhou centralidade o enaltecimento da familia, ou “porque a familia
é a base de tudo”, procurando referendar uma certa normalizacdo da conduta, uma certa
harmonia, o consenso em torno de um conceito que, segundo ela, estava subjaz implicito. Neste

9 A escola em tela constitui-se em objeto tanto de pesquisa, quanto de a¢des de extensdo, ou seja, de participagoes
conjuntas de pesquisadores e professores da escola em momentos de planejamento, de formagdo profissional e de
didlogo com a populagdo do territdrio.

10 Folhas de oficio, revistas, tesouras, cola, fita crepe, papel pardo, lapis de cor e canetas coloridas.
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caso, o CCP é tomado como uma oportunidade publica de obter concordancia coletiva, ao menos
discursivamente, em torno de uma certa definicdo de familia e reforgar, de forma mais ou menos
implicita, o sentido desviante, patoldgico, de tudo que abala sua harmonia, sua uniformidade, o
que ela representa de apropriado. Assim, o mau uso das coisas e da liberdade, as iniciativas que
confrontam as expectativas, ou mesmo a dissonancia e vertigem de base individual, indicam ser
disposi¢des reprimidas e/ou desvalorizadas.

Na medida em que as bandeiras foram se sucedendo no grupo, a questdo de género fez-se
presente. Naquele momento tinhamos dois casais participando do CCP. Qual foi nossa surpresa
guando um dos homens, senhor José, a relatar seu trabalho, iniciou sua fala com duas bandeiras na
mao. Ao ver que sua companheira, senhora Antdnia, estava sem bandeira, perguntamos ao casal
porque José iria realizar a apresentacdo e ela ndo. De pronto Ant6nia respondeu que é porque ele,
José, “[...] é o chefe, ele gosta de ser chefe”. Diante disso, solicitamos que Antonia fizesse, também
ela, a apresentagdo de sua bandeira. Este didlogo fez emergir relagdes de poder assimétricas entre
o casal, ou ainda, as marcas da dominagao masculina sobre o género feminino. Estas questoes,
registre-se, que denunciam a norma, os valores e uma certa ética presente no territdrio vivo, ndao
foram percebidas, pelas professoras que participaram do CCP, como algo digno de nota.

0 segundo CCP desenrolou-se em nove de novembro de 2019. Ali, novamente, a categoria
género chama nossa atengdo. Nesta oportunidade, a dinamica era escrever trés palavras, em
uma folha em branco, que revelassem qualidades pessoais que cada um/uma identificava em si.
Na apresentacdo de suas palavras, o senhor Francisco afirmou que a mulher precisa se libertar,
deixar a tutela do pai ou do marido. Sua fala demonstra o desconhecimento de que as identidades
sdo construidas socialmente e depende, ademais, das relagdes de poder estabelecidas entre os
sujeitos. Nesta dire¢do, Francisco exime os homens de responsabilidade pelas relagdes assimétricas
de poder com as mulheres. Em sentido correlato, as mulheres que participaram deste momento,
em sua grande maioria, tiveram dificuldade em listar palavras associadas a sua condi¢do de mulher.
Para ser mais claro: as palavras que escolheram destacaram caracteristicas associadas muito mais
ao papel social de mae — cuidar, carinhosa, compreensiva, esfor¢ada, guerreira, sensiveis, coragao,
gentileza - do que de mulher. Palavras como inteligéncia ou conhecimento nao foram destacados
como atributos femininos.

Este tema também adentra a escola sendo, porém, tangenciado em seu curriculo. Quando
os alunos estdo nas salas de aula, na biblioteca ou em deslocamento eles e elas, geralmente, estdo
agrupados por género. Outras duas situagdes complementam este tdpico. Ao participar da ida da
turma da professora Anita (Gabriele) a biblioteca a presenga de um aluno na fila das meninas suscitou
comentdrio de outro aluno: “olha que ele esta na fila e rebola como uma menina!”. Percebe-se o
tom pejorativo e preconceituoso quanto a possivel orientagdo sexual (homossexual) do colega. Ja
na aula da professora Nilce (Karina), ocorrida na sala de video, os meninos, com estrutura corporal
avantajada, sentaram na primeira fila dificultando, assim, o acompanhamento do filme Escritores
da Liberdade por parte dos demais, especialmente as meninas.

Estascenasdenunciam,ademais, umaformade pensareagir desrespeitosa e antidemocratica
diante da diferenga e, por que ndo, da diversidade cultural. Sdo quest&es relativas as oportunidades
de socializagdo (e suas variagbes temporais) a que os alunos estiveram expostos, fora e dentro da
escola. Ao ndo problematizar estas questdes, a escola (leia-se, sobretudo, as professoras) concebe
o curriculo, preso ao contetido e/ou a datas comemorativas, como uma profecia a ser cumprida.
As professoras sequer suspeitaram destes casos como temas curriculares, bem como para a
reimpressdo social das relagdes de opressao e de dominagdo que as mesmas apresentam.

O mesmo vale para a questdo da alimentagdo. Por mais de uma vez presenciamos os/as
alunos/as na hora do lanche. A presenca de salgadinhos industrializados e refrigerantes! constava
no carddpio de muitos. E razodvel imaginar que estes elementos fagam parte do dia a dia da vida das
familias dos/as alunos/as da escola, como também da populagéo do bairro. Nossa observagdo na
aula da professora Eva (Roselaine) permite esta inferéncia. Em certo momento da aula, ela explica
que eles, os alunos, precisam terminar o trabalho sobre os indios do sul do Brasil. Associa os nomes
indigenas pampeanos (Charrua e Minuano) a refrigerante guarand. Alguns alunos falam da Coca-
Cola. Roselaine diz que ndo esta falando de refrigerantes, apesar de ter feito associa¢do dos nomes

11 Por vezes sdo comprados pelas proprias professoras!
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dos grupos indigenas com o guarana —refrigerante. A preocupagdo com o significado deste produto
para a saude das pessoas nao é referida pela professora. Percebe-se que os alunos conferem mais
atencgdo ao refrigerante do que aos povos indigenas, talvez porque o primeiro esteja mais préximo
de sua vida cotidiana. A problematica ambiental também compreende uma alimentagdo saudavel,
os cuidados com o corpo. Aqui um didlogo curricular possivel entre escola e comunidade que esta
eclipsado na visdo das professoras.

Em nosso transito pela escola, por mais de uma vez, deparamo-nos com situa¢des de
desfeita e desdém das experiéncias culturais dos alunos e dos saberes que resultam de suas
vivéncias cotidianas. Vejamos o que presenciamos em uma de nossas observagdes. Apds sair da
sala para fazer cdpias de materiais, a professora Eva (Roselaine) retorna e retoma a aula. O tema é
a colonizagdo do Brasil pelos portugueses. Pergunta para os alunos quem chegou de fora do Brasil.
Alguns alunos dizem que foram os indigenas. Confesso que tomamos esta resposta, mais do que
engracada, preocupante. Os alunos pouco ou nada assimilaram da aula e/ou da leitura que fizeram
do livro didatico. A professora reage e diz que foram os portugueses, que a maioria vai ganhar meio
ponto na primeira questdo. Algumas meninas responderam certo, o que confirma sua disposi¢do
pelo género feminino para adequacdo a rotina escolar. Eva diz para os alunos, ironicamente, que
“[...] se a questdo fosse sobre qual o funkeiro mais famoso do momento, o que ganha mais dinheiro,
vocés saberiam!”. Eva manifesta, assim, desdém pelo saber e/ou pelas praticas culturais dos alunos
e/ou de suas familias. Mesmo que esta modalidade de ritmo de musica possa ndo ser hegemonica
entre os alunos e suas familias, a fala de Eva soa como adverténcia, isto é, carregada de menosprezo
pelas praticas de consumo cultural dos moradores do bairro.

Além de ndo deixar os alunos esquecerem que o saber que tem valor é aquele que compde
os conteudos das disciplinas escolares, a escola atua no sentido de impor certas convengdes sociais.
Na aula da professora Alicia, por exemplo, diante das conversas entre os alunos, lembra-os que
ha atividade no livro de artes para realizarem. Como o resultado de sua fala ndo foi o esperado,
perguntou aos alunos como deveria ser o comportamento das pessoas quando elas recebem visitas
(no caso os pesquisadores) em suas casas. Eva imediatamente responde esta questdo dizendo
que “deve ser da melhor forma possivel”. Muitos alunos respondem que seu comportamento é
“normal”, como quem diz que a regularidade do dia a dia é indiferente a presenga de estranhos.
Pode-se inferir que é possivel que ndo haja divisdo dos tempos e dos modos de ser das familias
diante de outros, relativamente afastados de seu convivio mais préximo.

Noquerespeitaa precariedade das condi¢des de trabalho na escola, as professoras combinam
uma dupla perspectiva. De um lado, procurando amenizar as adversidades surgidas pela falta de
manutengdo dos prédios e pela falta de equipamentos ou materiais, recorrem a agbes paliativas
como, por exemplo, venda de material reciclado, solicitagdo de doagdes junto a comunidade e
pedido de ajuda as familias, particularmente de pais para a realiza¢do de algum conserto na escola.
Demonstram resignagao, por outro lado, quando a questdo é reivindicar ao poder publico, no caso
a Prefeitura Municipal, o aporte de recursos financeiros e servigos necessarios a manutengdo da
escola.

“Aqui ndo adianta, ja fizemos de tudo [...] fica sé na promessa. Eu desisti, ndo adianta!”
é a fala da professora Alba. Seja dito de passagem que esta professora retirou um ventilador
estragado que havia em sua sala e levou-o para sua casa para consertd-lo. A submissdo, para ndo
dizer docilidade, as imposicdes da realidade e a renuncia ao exercicio de seu poder de sujeito, faz
com que as professoras compactuem, talvez inconscientemente, com a negagao da qualidade da
educacdo que a comunidade local tem direito e que o Estado insiste em negar.

O efeito da légica de controle igualmente é sentido nas observagGes que fizemos das aulas
da professora Eva. Em certo momento de sua auséncia, um aluno pergunta se eu estou “anotando”.
Ou seja, quis saber se eu estava ali com uma funcdo fiscalizadora. Esta pergunta, conjugada com
as atitudes mais ou menos indisciplinadas dos alunos, revela o quanto as relagdes de poder sdo
verticalizadas na sala de aula. Longe do olho do poder, a expressividade dos corpos alarga suas
fronteiras para além do prescrito pelo “curriculo da sala de aula”.

Em outra passagem, diante da postura impositiva e autoritdria da professora Alicia,
um aluno diz que ndo vai fazer a atividade proposta por ela. A professora desiste dele e de seu
direito a aprendizagem. Do mesmo modo, a autoridade (da forga) da professora é aplicada a uma
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aluna que, incomodada por um colega havia reagido com xingamentos ao mesmo. Na ocasido, a
professora gritou com a aluna dizendo que a ultima palavra era dela. A aluna acaba por se submeter
a professora. O siléncio assume uma aura de opressao. Diante de alguma conversa na sala, Alicia
pergunta: “Qual a parte do siléncio que vocés ndo entenderam?”.

A forma como esta professora se dirige aos alunos indica que o clima de controle e disciplina,
no cotidiano de suas aulas, torna as mesmas dificeis de serem suportadas. Se a razdo sugere que a
melhor estratégia para nao sofrer sangGes por parte da professora deva ser aceitar suas orientagoes
e regras, os corpos e a necessidade de falar despertam sons e movimentos mais ou menos
transgressores da ordem escolar trazendo, de quando em quando, além de certa sensagdo de alivio
e descontracdo, dificuldades e sofrimento para a professora.

As dificuldades de aproximagao entre escola e comunidade local sdo evidentes também
quando a escola chama as familias, no inicio de cada ano, para discutir e aprovar o calendario
escolar. Acompanhamos uma dessas reunides, ocorrida em catorze de margo de 2019. Desde seu
inicio sdo as professoras que falam mais. A proposta de calendario é apresentada como aquela que
foi discutida e aprovada pelas professoras. Nenhuma mae ou pai contesta a mesma. O fato é que
ndo se sentem autorizados e/ou em condi¢des de contradizer o que aquelas, que detém o saber
escolar, ja decidiram. O siléncio é a resposta quando sdo chamados a avaliar o calendario.

Algumas mades, nesta reunido, participam da discussdo do uniforme. Propdem que deve ser
obrigatdrio. As professoras concordam. No entanto, ao longo do ano, percebemos que 0 mesmo
ndo é observado. Grande parte dos alunos vem a escola sem uniforme. Em verdade, o uniforme sé
foi distribuido a comunidade pelo poder publico municipal no ano de 2018. Assim, no inicio de 2019,
como ndo houve questionamento sobre a possibilidade de um novo uniforme, percebe-se que o
tempo de vida util do mesmo corresponde aos principios da economia doméstica da populagao do
bairro. Aquela decisdo que teve a contribuicdo da comunidade acaba por ndo ser observada. Resta
saber se a mesma percebe isto no transcorrer dos dias e meses do ano.

O que separa escola e as familias dos alunos pode ser deduzido, do mesmo modo, nas
reuniGes pedagdgicas da escola. Sublinhamos aqui a reunido ocorrida dia trés de abril 2019, e que
demonstra a visdao que as professoras tém das familias de seus alunos. Nesta reunido, algumas
professoras, dizem que questionam as criangas com suspeitas de patologias. Patricia, orientadora
educacional, sugere a montagem de dossiés destas criangas. As professoras dizem que os pais
devem ser responsabilizados pelo encaminhamento dos filhos aos profissionais da satde. Ou seja,
ndo duvidam de que possa haver dificuldades, didaticas, metodoldgicas e tedricas decorrente da
formacgdo — ou da falta dela — das professoras. As mesmas se desresponsabilizam diante do fato
da ndo aprendizagem de alguns alunos. Além disso, remetem para as familias, desconsiderando
a diversidade das mesmas, a busca de (supostas) solu¢des para os casos de ndo aprendizagem na
idade certa.

Nas criticas as familias, em nenhum momento ha preocupagdo em considerar a posi¢cdo
social das mesmas, isto é, os distintos historicos de vida e/ou de patriménio econdmico, social e
cultural das mesmas como varidveis que interferem nos termos em que se da a socializagdo das
criangas fora do ambiente escolar. Em acréscimo, o Estado — sobretudo o poder publico municipal
—ndo é lembrado no que respeita a seu papel junto a esta questdo. Dirijo-me a uma professora
e pergunto se o municipio ndo tem SIR (Sala de Integragdo e Recursos). Ela ndo sabe me dizer.
Causa no minimo estranheza que tal informagdo nao seja de dominio das professoras, mormente
porque afeta diretamente o direito a educagdo de alunos e alunas deficientes matriculados na rede
municipal.

Entretanto, o estranhamento entre as professoras e a comunidade ndo é totalmente
indiferente as professoras. Segundo a professora Anita, “[...] eles sé enxergam a escola ou por uma
coisa negativa [...] quando a gente chama os pais na escola? Quando tem um problema. Nunca
tu chama para dizer que teu filho estd bem [...] entdo eles tém o habito de vir para a escola por
uma coisa negativa assim ou para pegar parecer. Entdo esta dinamica assim de ele ter que estar se
expondo né, falar um pouco do que tu fez, ndo fez, neste primeiro momento foi impactante para
eles [...] eles esperavam ouvir mais do que estar se colocando ali para falar [...] eu acho que eles
precisam assim mais de oportunidades de se abrir, de falar”.

Todavia, esta consciéncia ndo impede as professoras, por ocasido do terceiro CCP, ocorrido
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em treze de dezembro de 2019, trabalhem em conjunto com a comunidade. Naquela data, a tarefa
era expressar a memoria de suas vidas escolares, maes e pais professoras, por meio de um painel
de pano'?, que deveria ser construido com tinta e utilizando-se somente das maos. As maes e pais,
depois de certo tempo de hesitagdo, jogam no tecido as marcas, cores, tragos que, aos poucos,
dao forma as cenas de suas memorias escolares. As professoras, por sua vez, optam por fazer o
seu préprio painel, além do que, no momento da avaliagdo da atividade, colocam-se préximas
umas das outras em certa distancia das maes e pais. De toda forma, em que pese isto, pelo menos
participaram da atividade, o que pode significar algo.

Nao obstante, tudo que parece se colocar diante de uma maior aproximagao entre escola e
comunidade, entre professoras e familia, entre curriculo e cultura local, o curriculo escolar também
é cendrio de relagdes e situagbes que, por mais singulares que sejam, teimam em realgar outras
possibilidades curriculares. A afetividade, proximidade e liberdade de algumas professoras com
seus alunos é uma variavel relevante neste sentido. Nas aulas que observamos, chama ateng¢do
que as relagdes estabelecidas nestes termos sao responsaveis por maior motivagao dos alunos na
execucdo das atividades propostas. Na mesma toada, reconhecemos a preocupagdo em utilizar de
recursos multiplos, como a musica, o filme, a literatura, recorte e colagem, cartazes, gibis, de modo
a desafiar os alunos e as alunas em sua criatividade e participacdo ativa, seja na construgdo de
outros saberes, seja nos processos de troca com as professoras ou com seus colegas.

Consideragoes Finais

Em momentos de extremo perigo é facil potencializar os
estimulos morais; para manter sua vigéncia, é necessario
o desenvolvimento de uma consciéncia em que os valores
adquiram categorias novas. A sociedade em seu conjunto deve
se converter em uma gigantesca escola (SADER, 1999, p. 19)

Por certo que outras molduras poderiam ganhar espago nesta galeria das relagdes entre
cotidiano escolar e a cultura do lugar. Muitos foram as questOes que obedecem a certa rotina
na escola e que mereceriam também ser analisadas como, por exemplo, a hora do banheiro, a
professora como centro da aula, o texto como eixo do curriculo, a demanda por formacdo das
professoras, a organizacdo dos alunos em fila, a corre¢do dos erros dos alunos pelas professoras,
etc. Da mesma forma, e na medida em que este trabalho ainda esta em curso, reconhecemos que
a sequéncia dos CCP e a realizagdo de entrevistas, com membros das familias dos alunos e/ou da
comunidade do lugar, poderdo trazer outros ingredientes para compor, acima de tudo, o conjunto
dos saberes locais.

Nosso intento com este trabalho de investigacdo e de extensdo junto a esta escola
colocou-nos o desafio de rever como tém se dado as relagGes entre escola e familia. Os estudos
tém revelado muito do que aqui descrevemos, qual seja uma grande dificuldade em estabelecer
uma maior congruéncia e apoio mutuo entre estas duas instituicGes. Da mesma forma, e na medida
em que a escola, antes de ser estatal, & publica, procuramos chamar atengdo para os fios e tramas
presentes na vida cotidiana, principalmente escolar, bem como o significado da vida no territério
mais préximo, expressoes estas cuja discussdo imaginou servir para alargar o horizonte de atuagdo
da escola. Elas sdo portadoras de exercicios interpretativos que, se bem observados, podem
justificar e legitimar reconfiguracdes, ainda que lentas ou timidas, no curriculo escolar, quando ndo,
na forma de pensar e atuar das professoras.

O olhar sobre a complexidade do cotidiano escolar e comunitdrio remete para um mosaico
de situagGes, ora mais regulares e rotineiras, ora reveladoras de contradi¢ces, de criatividade,
de protesto de algo que ndo anda muito bem. De um lado, questdes como género, alimentacao
saudavel, o maior ou menor autoritarismo desta ou daquela professora, o desinteresse pela cultura
do lugar, a baixa autoestima das pessoas do lugar, a restricdo da participagdo dos pais na vida escolar,
sdo pedras e cimento da muralha curricular que a torna dificil de ser abalada. Por outro lado, a
rebeldia do aluno contra as instrugdes da professora, a afetividade entre docentes e discentes ou

12 Em dois painéis de 10 metros de comprimento por 2 metros de largura, fixados em duas paredes da escola.
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a preocupagdo com o ludico nas aulas demonstra que o cotidiano é lugar de subjetividade, de
inconformidade, de emogao, de negacdo do instituido, de revolta contra o que é fixo ou estdvel,
contra o desenho sobre o qual se costura o arranjo curricular.

Conhecer os fragmentos do modo como uma comunidade escolar constréi seu curriculo
serviu para mostrar formas de pensar e agir que tém dificultado mirar o colorido do tecido
cultural movimentado na vida cotidiana das pessoas do lugar. Diante disto, a proposta de PVC
operacionalizada no CCP apresenta-se como expediente que, se bem conduzido, pode contribuir
para que inclinagdes desviantes deixem de ser, como diria Paulo Freire, somente dentncia e passem
a ser anuncio de um outro curriculo, uma outra relagdo entre escola, vida cotidiana, cultura e saber
local.
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