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Introdugao

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta em sua constituicdo histérica no Brasil
avancos e desafios que surgiram como meio de superar as barreiras da escolarizagdo para as
pessoas que, em idade regular, ndo conseguiram concluir sua formagdo basica. A EJA, seja em nivel
de ensino fundamental ou ensino médio, foi marcada por processos e programas diversificados
que, na maioria dos casos, ndo refletia ou possuia as caracteristicas peculiares dos jovens e adultos
que buscavam meios de atender a sua formacdo ao longo do processo educacional.

Com base na regulamentacdo desta modalidade de ensino por meio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), na abrangéncia dos processos formativos
instituidos pelo Parecer n2 11, de 10 de maio de 2000 (BRASIL, 2000) e nas orienta¢les propostas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Bésica (BRASIL, 2013), observa-se que a EJA
tem, em sua esséncia, elementos de uma contrapartida do governo brasileiro sobre as negligéncias
sociais para com os cidaddos que nao conseguiram finalizar seus estudos em idade apropriada.

A Educacdo Profissional no Brasil apresenta um percurso histérico marcado por lutas sociais,
politicas e econémicas, tracado por conquistas que mudaram a visdo e a missdo educacional na
rede federal de ensino, referente as instituicGes de ensino que ofertavam educagdo profissional.
A origem dessas instituigGes remonta ao ano de 1909, quando o entdo presidente, Nilo Peganha,
estabeleceu dezenove escolas de aprendizes artifices que, posteriormente, viriam a compor as
escolas técnicas federais, as escolas agrotécnicas e os Centros Federais de Educacao Profissional e
Tecnoldgica (CEFETs).

Os até entdo criados CEFETs, hoje em sua maioria denominados Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF), estdo ligados diretamente ao Ministério da Educacdo (MEC),
devido a criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Lei 11.892/2008). Essas
instituicdes de ensino oferecem cursos nos mais diversos niveis e modalidades, como ensino
médio (na forma integrada a um curso técnico ou subsequente), formacao inicial e continuada,
cursos superiores — de graduagdo e pds-graduacdo lato ou stricto sensu, devido ao seu processo de
verticalizacdo institucional.

Apesar de instituida a Lei 11.892/2008, trés instituicdes ndo fizeram a mudanga por
pretenderem se transformar em Universidades Federais Tecnoldgicas (UFT), permanecendo
como CEFET, sendo eles o CEFET/PR, CEFET/RJ e CEFET/MG. Até o momento, apenas o do Parana
conseguiu a conversao para Universidade Tecnoldgica Federal. No ambito da rede federal de ensino,
o Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, também faz parte dessa composicdo e, por sua vez, todas
possuem natureza juridica, com autonomia administrativa, de patrimonio, de cunho financeiro, de
base disciplinar e didatico-pedagogica.

Para além do que foi destacado, observam-se os preceitos das instituicGes de ensino no
ambito da rede federal, que atendem a oferta da educacdo profissional, objeto de nosso estudo,
em diferentes modalidades e niveis, como um processo continuo de investigacdo e formagdo para
a cidadania, vislumbrando desde o ensino médio até cursos superiores e de pds-graduagdo, dado
o processo de verticalizacdo institucional, de demandas para a gestdo e oferecer educacdo de
qualidade na rede.

A educagdo profissional, nesse contexto, constitui-se uma base essencial para a populagdo
brasileira, demandada pela caréncia de uma organizagdo social das escolas, das classes e grupos
familiares que enxergaram (e enxergam) na rede federal de ensino, a possibilidade de ter acesso a
uma educacdo de qualidade e com potencialidades para seguir carreiras com vistas ao que pleiteia
o mercado de trabalho, diferentemente das ofertas em outras redes. Essa conjuntura politica
acerca do surgimento da rede federal de educacdo profissional recaiu sobre aqueles que buscavam
a formacdo de mao-de-obra rdpida e de exceléncia para atender as necessidades sociais referentes
as atividades do comércio, da industria e de servigos.

Partindo dessa premissa, ocupamo-nos, deste ponto, a debater a Educagdo Profissional
desenvolvida nas instituicGes da rede federal de ensino e alinhar aos elementos de gestdo e
docéncia, tecendo articulagGes e discussGes para referenciar a presente pesquisa, frente ao objetivo
proposto.

A educacdo profissional na rede federal apresenta pesquisas que representam o alicerce
para a compreensdo do seu diferencial frente as demais instituicdes que ofertam esta modalidade
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de ensino. Sua origem remonta a questGes de ordem social, politica, econdmica e cultural, tragadas
por meio da ruptura de um sistema burocratico e inacessivel, destinado a poucos, mas que, com o
passar dos tempos, essa agao desloca-se, assumindo missao de atendimento de demandas sociais
em suas mais variadas vertentes e possibilidades de formagao (DEITOS e LARA, 2016).

Como é sabido, a Educagdo Profissional passou por varios momentos de enfrentamento
social e politico para que pudesse vir a atender as exigéncias do mercado geopolitico, as classes
produtivas, os anseios sociais, bem como as demandas da educagdo no cenario brasileiro.

Na rede federal de ensino, a Educagdo Profissional se consolidou nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia frente as politicas educacionais e de profissionalizagdo da mao de
obra nacional para que esta pudesse vir a atender propostas educacionais e de formagao profissional
de interesses politicos e econdmicos. Ndo obstante, nota-se nesse processo, que muitas medidas
foram tomadas como favorecimentos de poucos, ndo atendendo o contingente populacional que
buscava meios de qualificacdo, formacao e profissionalizagdo.

Com o objetivo de redimensionar e institucionalizar a Educagdo Profissional as diferentes
modalidades e niveis educacionais, bem como compatibilizar as dimensées do trabalho, da
ciéncia e tecnologia e da cultura, integrando principalmente aos cursos de nivel médio (na forma
integrada ou subsequente), da educagdo de jovens e adultos e tecnoldgica, esse termo foi alterado
pelo Decreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997, que passou a abranger cursos de formagao inicial e
continuada ou qualificagdo profissional, técnica de nivel médio e tecnologia de graduagdo e pds-
graduacao.

Do exposto e alinhado a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no ano de 2005 foi criado
o Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na modalidade
de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), oriundo do Decreto n. 5478, de 24 de junho de 2005
(BRASIL, 2005). O programa surgiu por decisdo do governo para atender uma grande parcela da
populagdo sob exclusdo escolar, para que no percurso do ensino médio e integrado a um curso
técnico, pudesse ser agregada, a sua formag3o humanistica, a formagao profissional. E sob o ponto
de vista formativo de um curso técnico no ambito do PROEJA que esta pesquisa sera ancorada para
argumentagdo e didlogo com a literatura da area.

Nesse contexto, a presente pesquisa embasa-se em elementos presentes em um curso
técnico em manutengdo de maquinas pesadas integrado ao ensino médio no ambito do PROEJA, de
uma instituicdo federal localizada na Amazdnia brasileira, mais especificamente no estado do Par3,
gue atende estudantes jovens e adultos no hordrio noturno. Para tanto, o objetivo geral da proposta
volta-se para analisar os elementos que integram as bases para a constituicdo do conhecimento
cientifico no curriculo prescrito com vistas a formagdo de saberes de jovens e adultos em um curso
técnico em manutenc¢do de maquinas pesadas de uma institui¢do federal de ensino.

Para atender esse objetivo, buscou-se ancorar a seguinte questdo de pesquisa: em que
termos se constitui a integragdo do conhecimento cientifico no curriculo prescrito para a formagao
de saberes de jovens e adultos em um curso técnico em manutengdo de maquinas pesadas de
uma instituicdo federal de ensino? O percurso metodoldgico da pesquisa pauta-se na abordagem
qualitativa, de cardter exploratoria, para a qual foram feitos exames e andlises minuciosas sobre
0 objeto de pesquisa, de forma particular de um documento pedagdgico de formagdo do curso,
objeto da investigacdo, em busca de elementos que envolvam os saberes aqui investigados, para
analisar de modo profundo as contribuigGes a jovens e adultos da regido.

Justifica-se a presente pesquisa pela necessidade de um estudo mais aprofundado sobre os
elementos de saberes culturais da regido para o profissional egresso do curso supracitado e que,
por sua vez, esta modalidade de ensino vem sendo amplamente ofertada em institutos federais
e requer destaque e estudos mais aprofundados dos elementos aqui apresentados, bem como
relacionados a outros considerados pertinentes a outras pesquisas, além de permitir o aumento de
expectativas e as experiéncias que serdo agregadas ao estudantes ao longo de sua formagdo e as
instituicdes que ofertam cursos na modalidade PROEJA.

O delineamento deste texto estd organizado em segOes: nesta primeira, apresentamos
as principais referéncias da literatura acerca do processo histérico da implantagdo da Educagdo
Profissional no Brasil e do PROEJA, suas bases legais e regulamentagbes, descrevendo o curso aqui
analisado; na segdo 2, os percursos metodoldgicos da pesquisa sdo descritos, os instrumentos e a
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coleta de dados, bem como sera discorrida a técnica de analise desses dados; os debates sobre os
resultados obtidos na pesquisa sao discutidos na se¢do 3, em didlogo com a literatura da darea e,
por fim, serdo tecidas consideragGes e perspectivas com analises conclusivas e pertinentes a drea.

Encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa

Com vistas ao objetivo da pesquisa proposto inicialmente, como pesquisadores qualitativos,
nos debrucamos sobre ofs) percurso(s) que encaminha(m) a metodologia da pesquisa como
forma de obtermos dados relevantes de cunho académico para organizar a argumentagdo aqui
apresentada. Frente ao objeto de pesquisa/estudo, fazemos uma imersdo no contexto investigado,
ora nos aproximando, ora nos distanciando, pois vemos a necessidade de delinear com presteza
os caminhos que aqui adotamos em uma miscelanea de significados que sdo expressos, de forma
subjetiva e uma imersdo em valores, crengas, motivagdes e processos que dado conta das reflexdes
e da objetivagdo do objeto investigado.

Em um primeiro momento, ressaltamos que a pesquisa qualitativa nos desvela uma grande
apropriagdo de informagGes para as quais temos interesse em argumentar com a literatura, além de
trazer novos elementos para a consisténcia da pesquisa. Inspiramo-nos em Minayo (2007) e Gerhardt
e Silveira (2009) para ancorar a investigacdao em uma abordagem qualitativa, por apresentar-se com
um maior escopo de informagdes e permitir (novas) compreensdes sobre o objeto de estudo, frente
as experiéncias que trazemos conosco como docentes e pesquisadores na Amazoénia, assim como
a preocupacdo em permitir (in)formagSes pedagdgicas para docentes em formagdo e equipes que
atuam nesta temadtica, assim como aproximarmo-nos dos dados empiricos, garantindo resultados
expressivos e fieis ao contexto da investiga¢do.

Diante do exposto, a pesquisa exploratdria emerge como uma forma de atendermos o
objetivo proposto e aos procedimentos adotados, a fim de criarmos uma maior dialogicidade e
aproximag¢do com o fendmeno. Tal situacdo possibilita nos familiarizarmos como professores e
pesquisadores que estdo imersos em processos de formagdo de estudantes e outros professores
no contexto amazonico, tonando os dados mais claros e explicitos para os leitores interessados na
temdtica, além de contribuir com a nossa pratica pedagogica e vislumbrar as nossas experiéncias
praticas para trabalhar com jovens e adultos.

Para coleta dos dados, nos apropriamos de elementos presentes no Plano Pedagdgico
do Curso (PPC), considerado o nosso material empirico, para o qual nos debrugamos sobre os
textos, os tdpicos e as expressdes que nos sdo peculiares para a pesquisa, de modo a tecer uma
argumentagdo solida sobre o objeto, em termos da formagdo nele prevista. Tal documento faz
referéncia ao Curso Técnico Integrado em M4dquinas Pesadas no ambito do PROEJA, ofertado por
uma instituicdo federal de ensino localizada no sudeste do Para, mais especificamente no contexto
da Amazonia brasileira, frente as suas caracteristicas e peculiaridades sociais.

A pesquisa, em sua esséncia, nos é apropriada, assim como toda a sistematizacdo das
informages presentes no referencial publicado tanto em meio impresso como eletronico para a
comunidade académica, seguindo o protocolo de andlise aprofundada nas argumentages com
vistas a proposi¢do da pesquisa. Para tanto, a coleta de dados foi feita por meio de varias leituras no
documento oficial de formagdo para jovens e adultos, para que pudéssemos identificar elementos
e unidades de significado frente ao objetivo de pesquisa.

Apos e durante esse procedimento, buscamos sempre nos distanciar para dirigir olhares
distintos e mais consolidados de investigacdo sobre o fendmeno e, ao mesmo tempo, dele nos
aproximarmos para compreender os excertos, de modo a encontrar unidades de significado, por
expressar elementos comuns que podiamos organizar em categorias mais amplas para discussao
e argumentagdo. A técnica da Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi
(2011), atrelada as concepgBes das pesquisas qualitativa e exploratdria, permitiu-nos dimensionar
as argumentacdes frente ao referencial tedrico-metodoldgico da investigacao.

Da utilizagdo da técnica para analisar os dados a partir do material empirico, sistematizamos
os dados em duas categorias, as quais trazemos em um enfoque argumentativo-discursivo, a
partir de excertos importantes para a pesquisa em debates envoltos em uma tessitura de saberes
inerentes a formagdo, no contexto mencionado.
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Discussao e tessitura de saberes

Dos dados que emergiram das leituras e da analise desenvolvida, duas categorias importantes
foram sistematizadas, para a quais traremos importantes contribuicGes para o processo formal de
ensino e aprendizagem, a saber:

(i) curriculo integrado para a formagdo humanistica e profissional: enlaces metodoldgicos

Em nossas analises, nos debrugamos ndo apenas sobre o curriculo prescrito no documento
norteador da formacdo de jovens e adultos, mas também trazemos elementos de nossas
experiéncias como formadores de professores e como formadores de cidaddos criticos, para
gue se promovam “saberes, tendo como principios a contextualizacdo, a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade (BRASIL, 2016, p. 71). Tal atitude nos insere em um contexto amplo da
investigacao, pelo fato de o curso ser um nos quais atuamos e buscamos trabalhar da melhor forma
possivel para que os estudantes tenham confiabilidade no processo de ensino e de aprendizagem,
como uma via de mao dupla, na qual professores e estudantes sdo beneficiados estrutura, social e
metodologicamente.

Ao tratarmos de um curso integrado, temos ciéncia de que muitas aces tedricas e
pedagdgicas precisam realizadas como alicerce para que o que esta prescrito seja efetivamente
posto em prética. No curriculo prescrito, sdo identificados elementos importantes, tais como pratica
profissional, educacdo cientifica/tecnoldgica, iniciacdo cientifica, produgdo cientifica, manifestacdo
artistica e cultural, dentre outros termos afins, o que nos traz para discorrer sobre a importante
inter-relacdo teoria e pratica presente nos documentos oficiais de formagdo, como indicadores de
como serdo feitos os encaminhamentos do processo de aprendizagem, especificamente no que
concerne a autonomia sob a forma da “capacidade de tomar decisdes e propor alternativas para
solugdo de problemas, iniciativa e compreensao do seu desenvolvimento” (BRASIL, 2016, p. 72).

O curriculo estabelece uma identidade formativa para o estudante, ndo sendo apenas uma
matriz de referéncia para contetidos, mas uma fornece diretrizes para o professor elaborar o seu
planejamento pedagdgico e apresenta elementos para o estudante compreender a profissao e
visualizar o profissional, em si, a ser formado para trabalhar em equipe por meio de um “aporte
pessoal com disposicdo, organizagdo, lideranga, cooperagdo e interacdo na atividade grupal no
desenvolvimento de habilidades, habitos, conhecimentos e valores” (BRASIL, 2016, p. 72). Nesse
momento, nos apoiamos nos estudos de Sacristan e Gdmez (1998) e Sacristan (2000), por nos
permitirem ampliar a nossa visdo sobre o que estabelece a teoria e o que acontece na pratica.
Em sua dimensdo escolar, os autores destacam apontamentos para a organiza¢do pedagogica e
de planejamento do professor com vistas ao que se deve ensinar (ou ndo) e como desenvolver a
préatica pedagdgica, com vistas a aprendizagem do aluno.

Nossas analises sdo estabelecidas em dois niveis do curriculo descritos por Sacristan (2000):
o curriculo prescrito e o curriculo em agdo. O primeiro trata-se de uma organizacdo didatica no
qual sdo apontados os conteudos, a sua organizacdo, os materiais e os métodos a serem usados,
como podemos destacar em relacdo ao que consta no PPC do curso, desde as orientagOes e
discussdes do referencial tedrico-metodoldgico, assim como os contetidos que serdo trabalhados
em cada disciplina ou de forma interdisciplinar, o que consideramos como ideal, na atual conjuntura
formativa da aprendizagem profissional. O segundo trata de como, de fato, acontece a pratica, a
acdo pedagogica do professor, apds o curriculo ter sido apresentado/interpretado ao publico
apds a prescricdo e, sobretudo, apds o molde na forma de como sera trabalhado. Isto de fato é
estabelecido pelo professor?

Recaimos nestes dois niveis de curriculo, por serem factiveis com nossas discussoes, para
que possamos argumentar em nossos debates sobre o que acontece na pratica de sala de aula. E
necessario aqui salientarmos que muitos professores (ainda) ndo organizam de forma sistematizada
como o curriculo sera (re)desenhado e (re)avaliado para fins de poder melhorar a propria pratica de
sala de aula, por sabermos que é um importante movimento pedagdgico, pois como nos diz Tardif
(2000), falar da pratica profissional dos professores implica em citarmos a pluralidade existente no
contexto real de sala de aula, no seu cotidiano escolar. E preciso um trabalho continuo, exaustivo e
dinamico para que os professores possam estar sempre se capacitando, discutindo com seus pares
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e repensando a sua pratica docente, articulando o ensino, a pesquisa, a extensdo e a inovagao
tecnoldgica, pois “tornam o processo de formagdo mais produtivo e sdo preconizadas a¢des que
integrem essas dimensdes para que o projeto formativo torne-se exitoso” (BRASIL, 2016, p. 85).

Em termos metodoldgicos, é necessario fazer a discussdo do curriculo integrado, que
renasce como uma proposta eficaz para o ensino, cuja forte influéncia é destacada no PPC do curso
com vistas a integracdo dos saberes inerentes a Educagdo Bésica e a Educagdo Profissional frente
as peculiaridades dos preceitos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Concordamos com Davini
(1983) e Santome (1998), dadas as grandes criticas e repercussGes negativas que envolveram o
curriculo formal, que o curriculo integrado aparece como uma superagao do isolamento entre as
disciplinas e um meio de articular os diversos saberes globalmente, facilitando as relagdes entre
o trabalho, ensino e as interagGes sociais e imprimir uma contextualizagdo no curriculo de forma
local, regional e/ou global, com o intuito de objetivar “a formagdo de cidaddos qualificados e
comprometidos com a inclusdo social e o desenvolvimento socioambiental, como explicita a visdo
do campus” (BRASIL, 2016, p. 86).

Trata-se, de fato, assim como propde o itinerdrio formativo do curso de uma visdao que
ganha empatia para a educac¢do formal que concebe a matriz curricular, constituida por quatro
nucleos (fundamental, estruturante e articulador e tecnoldgico), as componentes optativas, o
projeto integrador, o estdgio supervisionado obrigatdrio e as atividades complementares, de
modo que a matriz esteja constituida por uma “base de conhecimentos humanisticos, cientificos
e tecnoldgicos da Educagdo Basica e da Educagdo Profissional observando-se as especificidades de
um curriculo integrado na modalidade EJA” (BRASIL, 2016, p. 16). Além disso, em termos praticos,
acompanhamos ainda a vantagem de a integracdo entre saberes, nesta proposta, fluir de forma
mais consolidada.

Tais a¢des, sob 0 nosso ponto de vista, instrumentaliza o que chamamos de professores
colaborativos, aqueles que desenvolvem reunibes pedagdgicas para planejar agdes conjuntas, com
0 objetivo institucional de aprendizagem humanistica e tecnoldgicas dos estudantes, visando a
formacdo do cidaddo, futuro profissional. Em um enlace metodoldgico, esta pratica permite um
trabalho colaborativo na instituigdo em que todos possam ouvir seus pares, o que planejam, o que
pOe em prética, além dos medos, anseios, sonhos e crengas na condu¢do de uma aprendizagem
valorativa em que o estudante seja o centro do processo da media¢do pedagdgica, no qual o
conhecimento cientifico surge como um alicerce social, histdrica e epistemologicamente construido
pela humanidade.

(if) articulagdo de conhecimentos cientificos culturalmente constituidos: um enfoque tedrico-
epistemoldgico para a formagdo de jovens e adultos

Os saberes inerentes a cada publico para uma formagdo especifica sdo discutidos e
organizados por um Nucleo Docente Estruturante (NDE), potencializando a maior quantidade de
informagGes entre os pares, assim como permitindo que um professor ou outra pessoa que ndo
participou da discussdo/tomadas de decisdo possa vir a ter uma compreensdo da totalidade e dos
objetivos dos itinerdrios formativos vislumbrados. Desse modo, observamos que a organizagdo
curricular do curso foi desenhada de forma a integrar os saberes necessdrios, tanto para a formagao
geral, como para a profissional, respeitando-se as diretrizes que atendem a demanda da educagdo
de jovens e adultos.

A matriz presente no PPC organiza-se de uma forma a articular os conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e de formagdo humanistica que estdo relacionados aos pressupostos da Educagdo
Basica e da Educagdo Profissional, com vistas ao atendimento das especificidades da EJA. Deixamos
claro que muitas vezes a articulagdo de saberes de conhecimento cientifico e cultural, mesmo que
expresso no documento pedagdgico norteador do curso, requer um grande empenho por parte dos
professores junto a equipe gestora e pedagdgica, visando um entrelagamento de conhecimentos e
conteldos de diferentes areas, que possam vir a fortalecer as atividades a serem desempenhadas
em sala de aula e que os estudantes levardo para toda a vida.

Destacamos que, tanto ao olharmos o PPC, quanto ao fazermos as andlises aqui apresentadas,
ao tratarmos da expressdo “conhecimento cientifico”, estamos considerando interlocugdo entre as
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mais variadas areas do conhecimento e ndo somente para as Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e
Biologia), como meio de compreendermos a forte influéncia de uma base epistemoldgica para a
constituicdo de saberes estabelecidos na comunidade, em suas diversas vertentes, visando prepara-
los para o “grande desafio da educagdo nos dias atuais: desenvolver inteligéncias capazes de
perceber o contexto e o complexo planetdrio” (GONCALVES, 2012, p. 168). Os desafios planetarios,
referidos por Morin (2003), dentre outros autores, devem estar presentes no horizonte de todos
os professores, ao promover interagdes de aprendizagem em aula, em suas diferentes versoes.
Apoiados também em Gewandsznajder (1987), concordamos que o conhecimento cientifico parte
de premissa racional, na busca por um desenvolvimento critico do estudante e, principalmente, na
compreensdo de que o conhecimento cientifico ndo é exato ou estd completo, mas que estda em
constante movimento, em uma visao de provisoriedade da ciéncia.

Mesmo sendo um referencial do século passado, é importante deixarmos os estudantes
sempre cientes do papel do conhecimento cientifico na sociedade assim como se configurou a
Educacdo em Ciéncia, em um enfoque tedrico-epistemoldgico, por meio da contribui¢do de varias
ciéncias e, porventura, como se consolidam os saberes a serem ensinados nas escolas. Ndo obstante,
apresentamos nestes delineamentos um emaranhado de areas que compdem o conhecimento
cientifico escolar, necessario para a formagao de jovens e adultos a fim que o espago escolar “torne-
se o lugar de vivéncia e da convivéncia de cada pessoa, o espa¢o do encontro, da troca e da busca
pelo conhecimento” (BRASIL, 2016, p. 7).

Frente a estas discussdes, um importante referencial emerge como forma de conduzir a
formacdo dos jovens e adultos na compreensdo de como se dd a construgao social do conhecimento
e nasinteragdes doindividuo e da sociedade, em uma perspectiva socioldgica (COSTA, 2002; WEBER,
2006). Trata-se, exponencialmente, de visdo politica que busca potencializar a compreensao
dos estudantes para a estruturagdo do campo social e das bases que configuraram a construgdo
do conhecimento cientifico, como produto das relagdes entre individuos, das necessidades da
humanidade e como um processo culturalmente fortalecido desde os tempos mais remotos da
humanidade e no curso aqui discutido ha uma “base cientifica e cultural basilares para a formagao
humana integral e perfaz 1200 horas correspondentes a formagao basica” (p. 17).

Consideramos a obra “A estrutura das revolugdes cientificas”, de Thomas Khun (2006), como
uma das leituras a serem relevadas, pelo fato de ser um aporte rico para o entendimento de como
a ciéncia se constitui e como se estabelece, em especial para que o estudante estabelega relagdes
entre os “tipos de conhecimento e tipos de ciéncia” (BRASIL, 2016, p.32), além do processo histérico
de como a ciéncia se constituiu. Mesmo depois de tanto tempo de o autor ter publicado este texto,
percebemos o qudo é importante e torna-se um balizador para a compreens3do epistemoldgica
das ciéncias. Consideramos como um importante instrumento para que os estudantes possam ter
ideia de como a histdria da ciéncia foi estabelecida, principalmente como uma construgdo social, de
modo que os paradigmas apresentados facilitam a visdo da natureza da ciéncia, em seus percursos
historicamente constituidos.

Nessa légica de discussdao, pde-se em xeque uma importante discussdo sobre as teorias
da verdade na ciéncia, dando énfase ao senso comum e ao conhecimento cientifico, em uma
visdo filosdfica, para que se possam estabelecer sentidos para a razdo e a verdade na ciéncia
(SANTOS, 2003). Esse relativismo é imperativo para que o estudante possa enxergar o movimento
da constituigdo da ciéncia, como processo social e cultual da humanidade, de modo a discorrer
sobre os embates cientificos (modernos ou pés-modernos), a fim de que se possa estabelecer os
condicionantes sociais como premissa de explicagdo da realidade e de como o comportamento
humano influi nas relagdes sociais e culturais para a instituicdo da ciéncia. Santos, ja referido,
deixa clara a dupla ruptura que a ciéncia faz, em termos cientificos e humanisticos: parte do senso
comum, produz o conhecimento cientifico que precisa tornar-se novamente senso comum para
cumprir sua fungdo social, dando-se énfase em elementos como “a razdo e a verdade, teorias sobre
a verdade, o nascimento da légica, a filosofia e 0 pensamento l6gico, a filosofia e a ciéncia, o senso
comum e ciéncia e a ciéncia e modernidade” (BRASIL, 2016, p. 44).

Tal comportamento humano fica evidente quando se discutem as interages sociais, a
formacgdo do sujeito ecoldgico e as relagdes do homem com a natureza (CARVALHO, 2004; BUARQUE,
2008), ndo por ser apenas uma necessidade de se trabalhar com a educagdo ambiental na formagdo
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dos jovens e adultos, mas pelo principio de solidariedade, economicidade e harmoniza¢do com a
natureza. S3o destacados importantes elementos desde os pressupostos tedricos, metodoldgicos,
historicos, conceituais e legislativos da educacdo ambiental para a formagdo do estudante como
ser humano, socialmente constituido e os problemas socioambientais, o que consideramos o fator
interdisciplinaridade um importante recurso pedagdgico para a agao dos professores, projetando-
se em estudos sobre “interdisciplinaridade na educagdo ambiental, problemas ambientais que
afetam o planeta e consumo e meio ambiente” (BRASIL, 2016, p. 47).

Nesse viés de discussdo e argumentagdo entre variadas areas do saber, voltamos nossos
olhares para as disciplinas de Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia) ofertadas pelo curso,
como meio de destacarmos a importancia de se trabalhar interdisciplinarmente, associando
conhecimentos desta a outras ciéncias. Acreditamos que seja um arduo trabalho para o professor,
especialmente pelo fato de, em sua formagdo inicial, ndo ter sido explorados recursos da
“interdisciplinaridade e do desenvolvimento de atitudes colaborativas e investigativas” (BRASIL,
2016, p. 65), o que pode dificultar trabalho pedagdgico desejado. Contudo, ha necessidade de,
institucionalmente, promover equilibrio entre os docentes, e buscar a formagdo continuada
necessaria para operacionalizar o PPC, de modo a atingir seus objetivos e diretrizes.

Para além destas discussdes, todo professor deve salientar a importancia de como as bases
epistemoldgicas se organizaram para o estabelecimento do ensino das ciéncias, de forma a criar
concepgdes de ensino e fazer com que os estudantes possam vivenciar a produgao cientifica como
uma contribuicdo histérica, social e culturalmente constituida para a humanidade. Portanto, é
necessario um dialogo entre os eixos de formagdo bdsica, humanistica e profissional no curriculo
e, sobretudo, entre os professores, com vistas a construgdo de um referencial capaz de orientar
discussdes e organizar uma melhor formagdo para jovens e adultos, independente do curso técnico
no qual se habilitam

Consideragoes Finais

Aformacdo de jovens e adultos na Educagdo Profissional no ambito do PROEJA emerge como
uma oportunidade para uma parcela da populagdo que, por diferentes razdes, ndo teve acesso a
escola na idade convencional, concluir seus estudos em uma fase posterior. e, assim, garantir uma
profissionaliza¢do para o mercado de trabalho. Mais que vislumbrar um emprego ou concluir seus
estudos, vemos nesta modalidade de ensino a possibilidade de articulagdo de saberes para pessoas
gue possuem muitas experiéncias vivenciadas no dia-a-dia e, com uma visdo mais ampla, facilitar a
sua propria concep¢ao da ciéncia e compreensdo de mundo em constante transformacao.

Pensando por estes moldes, nos ocupamos em analisar os elementos que integram as bases
para a constituicdo do conhecimento cientifico no curriculo prescrito com vistas a formagdo de
saberes de jovens e adultos em um curso técnico em manuten¢ao de maquinas pesadas de uma
instituicdo federal de ensino, localizada no contexto amazonico. Apesar das peculiaridades da
regido, nossa andlise apresenta um escopo mais amplo de discussdo e argumentagao que se aplica
a qualquer curso na modalidade de oferta investigada, trazendo contribui¢des importantes para (re)
pensarmos sobre os cursos que estdo sendo ofertados nas instituigdes de ensino, na perspectiva de
integracdo de saberes e na possibilidade de se trabalhar colaborativamente, visando um objetivo
unificador frente ao processo de ensino e aprendizagem.

A andlise utilizada permitiu discutir e argumentar sobre duas categorias mais amplas,
atendendo, em suma, ao objetivo de pesquisa e trazendo elementos que caracterizam a questdo de
pesquisa, tecendo didlogos com a literatura pertinente da area de estudos e, sobretudo, trazendo
uma interface para novos estudos e pesquisa na tematica em questdo. Dai aimportancia em, mesmo
no contexto de jovens e adultos amazonicos, elencar elementos propicios que possam constituir
o processo de ensino e como forma de (auto)regular a aprendizagem, desde o planejamento do
curriculo, passando pela prética de sala de aula, agdo necessdria sempre com avaliagdo pedagogica.

Nesse sentido, destacamos que ha uma forte tendéncia de um enlace metodoldgico na
concepgdo do curriculo integrado para a formagdo humanistica e profissional, pois ndo basta propor
o melhor curso, com os melhores referenciais tedricos da drea, se o professor e a equipe gestora
juntamente com a equipe pedagogica ndo tracar metas para atingir éxito no processo formativo.
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Sado necessarias mais que discussdes tedricas, pois precisamos deixar fluir o espirito de trabalho em
equipe para se trabalhar integradamente, de forma harmoniosa e interdisciplinar. Sabemos que sdo
tarefas drduas da pratica profissional do professor, mas a lida com a pluralidade da sala de aula, do
curriculo e do planejamento exigem a multifacetada habilidade de o professor nao se deixar isolar,
mas integrar-se aos demais. Importante, ainda, ressaltar a importancia da atitude institucional, no
sentido de prover programas de formagdo continuada docente, com vistas a tornar exequivel e
exitoso o Projeto Pedagdgico do Curso inovador proposto.

Apontamos alguns elementos que, a partir da nossa experiéncia pedagdgica, ainda transitam
como problemas para que o curriculo seja integrado, a saber: (1) a formagdo do professor ndo
ocorreu de forma integrada, o que dificulta pér em pratica aquilo que pouco conhece ou consegue
lidar pedagogicamente; (2) a necessidade de reunides pedagdgicas sdo emergentes, para que
sejam estabelecidas parcerias entre os professores dos distintos saberes para realizagdo de um
trabalho comum; (3) as praticas colaborativas nas escolas sdo muito escassas, ainda requerendo
ser potencializadas dentre os envolvidos na agdo do ensino e gestdo dos cursos; e (4) adesdo a um
didlogo interdisciplinar na escola, como forma de organizagdo dos eixos basico, cientifico, técnico
e tecnoldgico.

Nessa integracdo de saberes, fomos além daquilo que pleiteamos em uma investigacao,
ao tecer elementos discursivos de como o curso ora pesquisado trabalha na articulagdo de
conhecimentos cientificos culturalmente constituidos. Ndo nos coube apenas analisar os textos
relacionados para o ensino de Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia), mas apontar o enfoque
tedrico-epistemoldgico para a formagdo de jovens e adultos, envolvendo outras areas do saber
como a Filosofia, a Sociologia, a Educagdao Ambiental, dentre outras que possam vir a fortalecer as
bases de que a ciéncia esta completa. Destacamos a necessidade de o professor deixar muito claro
aos estudantes o carater provisério da ciéncia, pois muitos ainda acreditam na sua completude, na
sua exatidao, o que é uma ideia erronea frente ao racionalismo cientifico.

Emlinhas gerais, emergiram elementosimportantes para que se possam, especificamente: (1)
planejar curriculos formativos capazes de integrar a formagdo humanistica, cientifica e professional;
(2) elaborar metodologias eficientes para que o professor possa acompanhar todo o processo de
sua prépria pratica de forma critica, eficiente, buscando renovar-se constantemente; (3) conduzir
os estudantes para uma agao de autonomia na aprendizagem e formacdo critica; bem como, (4)
propiciar espacos de discussdao pedagdgica na instituicdo e, sobretudo, desenvolver programas de
formagdo continuada de professores para o trabalho colaborativo, de modo a atender aos objetivos
unificados do PPC e o desenvolvimento do ensino inter e transdisciplinar.

Os dados apresentados nao apontam para os limites da pesquisa, porém as reflexdes
aqui apresentadas sdo consideradas por nés como subsidios para que possamos ampliar estas
argumentagdes, assim como outros pesquisadores e em outros contextos. Ao mesmo tempo,
destacamos que, assim como nos aproximavamos dos dados da investigagdo, buscavamos nos
distanciar, em um movimento de ir e vir, dinamico para compreender a totalidade do fendmenos e
evitar pessoalidades ou conclusdes precipitadas, o que nos garantiu tratar com enfoque qualitativo
os dados do objeto de pesquisa, em uma amplitude aplicdvel em contextos e realidades distintas.
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