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Introdugao

A creche esta “historicamente vinculada ao trabalho extradomiciliar da mulher. Sua origem
na sociedade ocidental, estd no trindmio mulher-trabalho-crianga” (DIDONET, 2001, p. 12). Desse
modo, era com base na concepgdo da sociedade sobre mulher, trabalho e crianca que se formula
o atendimento as criancas pequenas. Tal situacdo vinculava-se a auséncia de iniciativa de politicas
publicas voltadas para esse fim, sendo geralmente de cunho filantrépico. Esse problema, aos
poucos, tornou-se pauta de movimentos sociais que conseguiram oficializar essa fase educacional
(DIDONET, 2001; SPADA, 2006).

A Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990,
foram importantes marcos no respeito a crianca como ser social e de direitos, inclusive a educagdo.
A Politica Nacional de Educacdo Infantil (BRASIL, 1994) apresenta um breve relato sobre como
funcionava o atendimento de creche e pré-escola naquele momento e critica a desvalorizagdo e a
falta de formagdo especifica dos profissionais que trabalham na educagdo infantil, principalmente
na creche.

Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) (BRASIL,
1996), a Educacdo Infantil passa a ser considerada parte da Educac¢do Basica, ou seja, a creche é
retirada da condi¢do de informalidade e inserida no sistema educacional, passando a compor a
Educacdo Infantil representando as idades entre 0 a 3 anos e 11 meses, junto com a pré-escola (4
a 5anos).

No entanto, as mudancas nas praticas sdo mais lentas e complicadas e a informalizacdo das
ac0es realizadas na fase da creche, cujo nome traz consigo a ideia primeira de um local para cuidar
das criangas engquanto a mae trabalha, continua. Documentos posteriores a LDB foram publicados
para auxiliar na mudanca e formalizagdo dessa fase educacional, como o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998); a Lei no 13.005 referente ao Plano Nacional
de Educagdo — PNE (BRASIL, 2014); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil —
DCNEI (BRASIL, 2010) e mais atualmente, a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2017).

Vitta, Zaniolo e Silva (2016), em ensaio sobre a educagdo em creche para todas as criangas,
fazem uma analise desses documentos e de autores que desenvolveram pesquisas sobre esse
tema. Destacam que, mesmo com o aumento no nimero dos documentos e das instituicdes

[...] aspectos de financiamento e formacdo de recursos
humanos devem receber atengdo especial, assim como a
identificacdo das diferentes realidades para o direcionamento
de politicas que respeitem o direito da crianga a educagdo
qualificada, acesso a cultura e condi¢des de vida que
beneficiem seu desenvolvimento global (p. 16).

A BNCC, mais atual, propde um olhar integralizador do cuidado a da educagdo da crianga.
Apresenta uma parte especifica para a Educagdo Infantil, organizando os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento por faixas etarias: bebés (0 — 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses — 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos — 5 anos e 11 meses) (BRASIL, 2017).

Segundo Vitta, Cruz e Scarlassara (2018, p. 66), “a BNCC pretende apresentar aos
profissionais da educagdo um ponto de partida para a organizagdo curricular que atenda o trabalho
nas instituicdes de educacdo infantil”. Nela, os componentes curriculares ddo lugar aos campos
de experiéncias, com objetivos de aprendizagem. Reforca o que diz as DCNEI no que tange as
atividades que devem acontecer na educacdo infantil, colocando as intera¢Oes e as brincadeiras
como eixos estruturantes.

Um ponto importante deste documento é que destaca a necessidade de uma revisdo na
formacaoinicial e continuada de professores da educagdo bésica. E a partir da formacao do professor
que é possivel formar e transformar as praticas pedagdgicas em todos os contextos educacionais.
Tratando-se de educagdo da infancia, é necessario aprofundar a busca por conhecimentos sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas desde quando nascem, auxiliando na estruturagdo
dessa fase educacional, de modo a garantir o atendimento aos direitos descritos nesse mesmo
documento: conviver; brincar; participar; explorar; expressar; conhecer-se.
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0 atendimento a fase dos bebés na Educagdo Infantil ganha mais visibilidade com a BNCC,
mas ainda é incipiente nas discussdes académicas e pesquisas na area. Traz consigo especificidades
que tém que ser tratadas e discutidas no cendrio do atendimento e da formagdo de professores
para esse trabalho.

Estudos de Andrade (2011), Campos et al. (2011), Nérnberg (2013), Rosa e Lopes (2016)
mostraram que a questdo da qualidade vem ganhando espago com o tempo e a ampliagdo
dos servigos educacionais, defendendo que frequéncia na creche tem beneficios para o seu
desenvolvimento e aprendizagem. No entanto, é preciso saber que, mesmo com estas mudangas,
tal qualidade (que envolve aspectos fisicos, materiais e humanos) ndo esta garantida.

A formagdo dos profissionais de creche merece atengdo particular, dada a relevancia de sua
atuacdo nessa faixa etdria. Faz-se necessario que este profissional tenha conhecimentos das bases
cientificas do desenvolvimento e aprendizagens infantis; capacidade de reflexdo sobre a pratica
para poder transforma-la; habilidades de lidar com as situagdes cotidianas que envolvem os bebés.

Um atendimento que ultrapasse a dimensdo do cuidado exige que o profissional atuante
nesse espago tenha uma formagdo consistente no sentido de enxergar o bindmio cuidado x
educagdo inerente a esta etapa da educacdo basica. E preciso que a formagao de professores para
essa fase, além de respeitar os direitos garantidos na BNCC, esteja “[...] ancorada em propostas
intencionalmente concebidas das necessidades e especificidades da infancia e da crianga”
(OLIVEIRA, SILVA, GUIMARAES, 2015, p. 130). De modo geral, as pesquisas que tratam da formacdo
inicial apontam para uma defasagem nos contetidos dos cursos de Pedagogia no tocante a educagao
infantil, especialmente a creche (SPADA, 2006; VITORIA, 2013; GATTI, BARRETO, ANDRE, 2011;
LIZARDO, 2017). Destacam ainda, que ha falta de instrumentalizagdo do trabalho por parte das
instituicdes formadoras de profissionais.

Ha predominio de formacdo académica, mais abstrata,
de carater excessivamente genérico, nas proposicoes
institucionais para essa formacdo. Ndo que esse tipo de
formacdo ndo seja necessario, mas ele é insuficiente para a
integralizacdo da formagdo de um(a) profissional da docéncia
(GATTI, BARRETO, ANDRE, 2011, p. 91).

Para Lizardo (2017) a formacdo inicial do professor de creche é caracterizada por poucos
conteudos voltados as fungbes que os docentes exercem no seu cotidiano. Além disso, os estudantes
de Pedagogia tém uma visdo do trabalho com creche mais restrito aos cuidados. Spada (2006)
acredita que a dicotomia entre cuidado e educacdo (ha muito discutida, mas ndo superada) tem
uma relagdo direta com a formagdo inicial e continuada.

Nesse sentido, o lugar que a formacdo para a creche ocupa nos curriculos tem sido suficiente
para a formagdo do pedagogo que atuara com os bebés? Qual a percepc¢do dos graduandos sobre
sua formacdo para atuarem nas institui¢cdes de educacdo infantil com essa faixa etdria? Quais os
objetivos e contelidos que consideram importantes?

Diante desses questionamentos, esta pesquisa teve por objetivo verificar a percepc¢do dos
alunos de Pedagogia sobre a formacdo inicial para o uso das atividades com os bebés.

Percurso metodologico

A pesquisa foi realizada com 937 alunos da graduacdo em Pedagogia da Universidade
Estadual Paulista — UNESP (campus de Araraquara, Rio Claro, Bauru, Marilia, Presidente Prudente,
SadoJosé do Rio Preto), que aceitaram participar da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, apés aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa, parecer niimero 2.159.514.

Do total de participantes, 529 haviam cursado até o quarto semestre, ou seja, até a metade
do curso (nesta pesquisa designados como inicial), enquanto 408 ja estavam na segunda metade,
apos o 52 semestre (aqui denominados final).

O instrumento de coleta de dados foi 0 questionario e os participantes responderam a 14
guestOes que trataram de sua percepcao sobre formacdo inicial para o uso atividades de vida didria
(higiene, vestuario e alimentacdo), com brinquedos, musica e equipamentos do playground junto a
fase dos bebés na Educacao Infantil.
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Os alunos puderam escolher entre responder o questionario online, na Plataforma Google,
ou impresso, presencialmente em sala de aula. Esta iniciativa favoreceu a participacdo de um
nimero maior de pessoas na composi¢do da amostra.

Para a analise dos dados, os resultados derivados de quest&es fechadas de mdltipla escolha
foram processados através de estatistica descritiva. Algumas questdes usaram a Escala Likert, que
possibilita medir opinides sobre condutas e conhecer o grau de conformidade do participante com
a afirmacdo proposta (CURADO, TELES, MAROCO, 2014). Nesta pesquisa, as pontuacdes foram
de 1 (menos importante) até 5 (extrema importancia), resultando em uma escala intervalar. Foi
calculada a média dos valores dados pelos participantes, resultando no valor que correspondia
a percepgao geral deles sobre a afirmagdo feita (LUCIAN, 2016). Por fim, os dados obtidos foram
confrontados entre si e com a bibliografia na area.

Resultados e discussao

Os dados obtidos foram organizados em dois eixos que contemplaram as questées e os temas
investigados: Percepgbes sobre a educagdo do bebé em creches; percepgdes sobre a formagdo para
0 uso de atividades educacionais com bebés.

PercepgoOes sobre a educa¢ao do bebé em creches

A percep¢do que o futuro professor tem sobre a educacdo de bebés em instituigGes
educacionais é influenciada por diferentes varidveis, algumas advindas das experiéncias pessoais,
outras da formacdo e outras, ainda, da propria experiéncia profissional. Os participantes desta
pesquisa trouxeram suas visdes a respeito desse tema, mas também estdo formando novas
perspectivas decorrentes da formagdo em Pedagogia.

A Figura 1 mostra a distribuicdo da frequéncia relativa de respostas quanto 4 frequéncia de
bebés em creche

Figura 1. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes dos anos iniciais
e finais, quanto ao ingresso do bebé em instituicdo de Educagdo Infantil
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Fonte: elaborado pelas autoras.

As respostas se concentram mais no entendimento da instituicdo educacional como
um recurso para a familia que ndo tenha com quem deixar o bebé (58,35% das respostas). Nas
respostas da categoria outras (5,57%), que agrupou alternativas diferentes das propostas, verificou-
se o reforgo desse entendimento, pois 2,67% do total de participantes relacionam a ida a creche
nessa idade a uma escolha da familia (1,56% na fase inicial e 1,11% na final) e 0,67% acreditam que
devem ir a partir de um ano (0,45% e 0,22%, respectivamente). Ja 1,22% deixam explicito o direito
da crianga a educagdo nessa fase (0,22% e 1,0%). Abaixo estdo apresentadas algumas das respostas.

“Penso que isso deve ser uma decisdo dos responsdveis pela crianga, levando em conta a
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realidade em que vivem, pois cada caso e contexto é Unico”.

“Entendo que € importante sim, mas o convivio maior com a mae, caso seja possivel, &€ mais
importante. Mas é uma decisao que a mae deve tomar, de acordo com seu contexto especifico”.

“Mesmo que a obrigatoriedade escolar seja aos 4 anos, acho de extrema importancia o bebé
ja frequentar a escola para seus estimulos sejam melhor aperfeicoados”.

“Toda crianga tem direito a educagdo basica que se inicia aos 4 anos, mas a escola é um lugar
que a crianga socializa entdo é importante que a crianga frequente a escola”.

“E direito de toda crianga estar no ambiente escolar, independente da idade”.

E necessério enfatizar que esses resultados estio muito distantes do desejavel, uma vez
que a identidade do atendimento aos bebés continua fortemente vinculada a uma fragilidade na
aprendizagem nessa idade e a busca por cuidados parentais como objetivo mais relevante.

Serd a intencionalidade das agOes realizadas na instituicdo educacional que influenciara a
qualidade do atendimento aos bebés, tendo em vista os conhecimentos que permeiam tais agoes.
Noérnberg (2013, p. 103) afirma em seu texto Do bergo ao ber¢drio, que “ser docente é agir como
provocadora, fazendo brotar experiéncias formativas desde as diferentes linguagens proferidas
pelos bebés”. A autora enfatiza a importancia das interagdes sociais e da intencionalidade no olhar
do professor. Esta ultima condi¢do é favorecida pelo conhecimento docente sobre as diferentes
varidveis que envolvem o contexto da educagdo de bebés.

Os participantes atribuiram diferentes niveis de importancia a conhecimentos que comp&em
a pratica de educar a crianga de 0 a 18m, apresentados na Figura 2.

Figura 2. Médias da Escala Likert para a importancia dos conhecimentos sobre
desenvolvimento para atuagdo com bebés, de acordo com o tempo de curso.
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Fonte: elaborado pelas autoras.

Todos aspectos que envolvem o desenvolvimento do bebé foram muito bem valorizados,
com destaque para o motor, possivelmente por representar as aquisicdes mais ébvias nessa fase,
seguida pelo cognitivo. A satide do bebé também é muito valorizada, remetendo a ideia de cuidado.

O desenvolvimento da linguagem esta um pouco menos estimado, talvez ligado a ideia que
nessa fase a linguagem ainda é minima. No entanto, saber como ela se desenvolve é de extrema
importancia, pois permite a relacdo entre as pessoas e sua estimulagdo correta. Amorim (2012, p. 52)
ao estudar os processos de significacdo no primeiro ano de vida mostra que “o bebé humano é um
ser da linguagem”, ou seja, “a significagdo ocorre, mesmo quando o parceiro social ndo reconhece,
pois 0 que esta em questdo ndo é a lingua, mas a linguagem em seu sentido mais amplo”.

Quanto ao desenvolvimento neurolégico, ndo se imagina os graduandos de pedagogia
aprendendo anatomia e fisiologia do sistema nervoso central e periférico, mas sim entendendo a
relacdo entre bioldgico e ambiente no desenvolvimento integral do bebé, incluindo os fatores que
podem interferir, prejudicando-o.

Segundo Vitta e Vitta (2012) toda a experiéncia que a crianca tera na instituicdo educacional
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ird interferir no modelo que faz de si mesmo e do mundo que a cerca, formando um “[...] todo
indissoluvel, que envolve aspectos motores, sensoriais, percepto-cognitivo, sociais e emocionais, e
correspondem ao desenvolvimento global do ser humano” (p. 151).

O ambiente no qual se disponibilizam as atividades educacionais tem enorme importancia
para que as experiéncias do bebé sejam de qualidade. Ele é fortemente influenciado por varidveis
tais como politica educacional do pais (documentos oficiais, inclusdo), gestao, pratica de atividades
pedagdgicas (incluindo organizagdo do tempo e espago). A Figura 3 apresenta a valorizagdo de
conhecimentos sobre organizagdo da pratica para atuagao com bebés.

Figura 3. Médias da Escala Likert para a importancia dos conhecimentos sobre organizagdo
da pratica para atuagdo com bebés, de acordo com o tempo de curso.
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Fonte: elaborado pelas autoras.

Em relagdo a politica educacional, os documentos oficiais sdo responsaveis por esclarecer
como devem se organizar as diferentes etapas, o estabelecimento de metas, financiamento,
objetivos e a indicacdo de diretrizes para a pratica, incluindo as relativas a inclusdo das criancas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo.

Em questdo especifica sobre os documentos oficiais conhecidos pelos graduandos, a
LDB (de 1996) mostrou-se a mais popular (87,8%) seguida pela BNCC de 2017 (74,7). Dentre os
documentos apresentados como possibilidade de resposta, os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (de 1998) foi o0 menos assinalado (54,3%) e dentre os colocados pelos
participantes (na opgdo outros), o Estatuto da Crianca e do Adolescente e o Marco Legal pela
Primeira Infancia foram os que mais apareceram.

Tais documentos, em nivel federal, estadual e municipal, sdo responsdveis pela gestdo das
unidades educacionais nas quais o professor devera ter uma atuacgdo orquestrada com a diregdo
e coordenagdo pedagdgica, essenciais para um trabalho de qualidade. Conhecimentos relativos a
essas variaveis auxiliam na estruturagdo da instituicdo e dos contextos educacionais, possibilitando
maior ou menor aproveitamento dos espagos fisicos, recursos materiais e humanos. Destaca-se
que varios autores citam os problemas relacionados a infraestrutura, recursos humanos e materiais
como um dos entraves na organizacdo dessa fase educacional (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS,
2006; CAMPOS et al., 2011; KAGAN, 2011).

As atividades pedagdgicas e a organizacdo do ambiente educacional (tempo e espaco)
sdo condi¢des que devem ser valorizadas para uma pratica que contemple as necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento do bebé. Ainda, a organizacdo do ambiente é responsavel
pelo favorecimento da interagdo entre as criangas. Amorim, Anjos e Rossetti-Ferreira (2012) ao
analisarem as diferencas entre bebés colocados no chao ou colchdo e aqueles colocados em bergos
com grades, mostram que o primeiro arranjo permite a interagdo entre eles, sendo mais desejavel
nas instituicdes.

A articulagdo entre os conhecimentos relativos ao desenvolvimento e aqueles relacionados
a organizagdo da pratica docente sdo a base para o oferecimento de atividades intencionais
gue promovam a aprendizagem nessa etapa da educagdo. Dizem respeito a todas as atividades
educacionais como: as de vida didria (higiene, alimentagdo e vestudrio), bem como as com
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brinquedo (incluindo aqui os que compde o playground) e aquelas com musica.

Quando se entende que tais atividades compdem o ambiente no qual o bebé se desenvolve,
é preciso admitir que devem ser pensadas e analisadas para atenderem aos objetivos educacionais.
A Figura 4 mostra a importancia dada aos conhecimentos relativos as atividades que podem ser
oferecidas no contexto da educag¢do de bebés.

Figura 4. Médias da Escala Likert para a importancia dos conhecimentos sobre atividades
para atuacdo com bebés, de acordo com o tempo de curso.
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Fonte: elaborado pelas autoras.

As médias estdo muito proximas, mas observa-se que atividades com mdsica e brinquedos
sdo mais valorizadas se comparadas as AVDs (higiene, alimentacdo e vestuario), sendo que, dentre
estas, vestuario é a com menor média.

As atividades consideradas de cuidado como as de higiene (banho, troca de fraldas e/ou
roupas, escovacdo de dentes), alimentagdo, sono preenchem boa parte do tempo que a crianga
fica na creche. “Estdo entre as AVDs as tarefas de cuidados pessoais — pentear-se, higiene, vestir-
se, suprir-se e alimentar-se, mobilidade, socializacdo, comunicagdo e expressdo sexual” (PEDRETTI;
EARLY, 2005, p. 4). Por exemplo, 0 momento do banho e de vestir da oportunidade para diferentes
aprendizagens sensdrio-motoras (relacionadas ao ganho de postura, coordenagdo motora fina),
emocionais (autoimagem, autoestima, relacionamento, independéncia), dentre tantas outras.

As atividades com brinquedos e equipamentos do playground (parque) sdo relacionadas aos
eixos estruturantes interagdes e brincadeiras da BNCC (BRASIL, 2017). Enquanto as criangas utilizam
os brinquedos, elas interagem e formulam hipdteses sobre os mais diferentes temas.

Para isso, é importante que a formagdo do professor ofereca conteudos relacionados a todas
essas variaveis que compdem o cotidiano escolar, com énfase nas particularidades do atendimento
educacional a bebés. Na préxima se¢do estdo apresentados os resultados referentes a percepcao
que os graduandos tém sobre a sua formagdo em relagdo a esse tema.

Percepgdes sobre a formagao para o uso de atividades educacionais

com bebés

Um primeiro aspecto a ser considerado quando se pensa nas atividades oferecidas no
cotidiano da instituicdo educacional para bebés é o objetivo ao qual se vinculam. Sera que é nitida
a relagdo entre essas atividades e a aprendizagem do bebé?

A Figura 5 mostra os resultados sobre a percepcdo dos participantes a respeito desta relagdo.
Observa-se que em todas as atividades a maioria dos participantes respondeu afirmativamente,
ou seja, que ha relagdo. O grupo que esta na fase inicial foi responsavel por um maior nimero de
respostas “ndo sei”, o que era esperado.

As atividades com brinquedos e musica atingiram frequéncia maior de respostas quanto a
terem relagdo com a aprendizagem do bebé. Sdo muito baixas as frequéncias das respostas que
ndo percebem ou ndo sabem se ha aprendizagem nas AVDs e nas atividades com equipamentos
do playground.
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Figura 5. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes, segundo tempo
de curso, sobre a relagdo entre as atividades e a aprendizagem do bebé no ambiente educacional.
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Fonte: elaborado pelas autoras.

Em relagdo as AVDs, a discussao abarca a dualidade cuidado e educagdo, sendo ainda dificil
o entendimento dessas duas categorias em conjunto e ndo de forma excludente. Essas atividades
ocupam grande parte do dia na instituicdo, devendo ser tratadas e entendidas como parte desse
contexto educacional. Scarlassara (2019) pesquisou as particularidades de cada uma das AVDs no
bercdrio e o entendimento dos graduandos sobre elas e constatou que o conhecimento sobre as
varidveis que as envolvem é de senso comum. Na analise de cada atividade e de suas varidveis
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(os materiais, espagos e tempos), os futuros professores mostraram desconhecer os componentes
que as constituem, fato que dificulta o planejamento adequado para atender adequadamente os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento do bebé.

O playground, geralmente relacionado a atividades perigosas (NOVAES, 2019), aparentam
ser inadequadas a bebés, inclusive por sua falta de autonomia. No entanto, as instituicdes de
educacdo infantil tém esses equipamentos, sendo que em algumas, eles sdo apresentados de forma
diferenciada: em espago protegido, com materiais especificos (plastico, espuma) e em estruturas
menores para criangas pequenas. Ou seja, se sdo disponibilizados, deve haver um motivo. Novaes
(2019, p. 33) destaca que

A valorizacdo dos equipamentos do playground no campo educativo permite promover
experiéncias riquissimas para o desenvolvimento integral da crianga. Essas questdes precisam
fazer parte da formacdo dos profissionais da Educagdo Infantil, assim como um compromisso dos
gestores dessas instituigdes, com a formulagdo e a implementagdo de politicas de valorizagdo desse
espaco do bergario.

A Tabela 1 pode auxiliar a entender como os graduandos relacionam essas atividades com
objetivos na educagdo de bebés, mostrando a distribui¢do da frequéncia relativa das suas respostas.

Tabela 1. Distribuigdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes sobre a relagao
entre objetivos e as atividades de vida didria, brinquedos, musica e equipamentos de playground.
Distribuicdo relativa (%)

Objetivos N=937*
AVD Brinquedos Mdsica Playground

Desenvolver o pensamento da crianga 50,8 81,3 85,5 56,0
Desenvolver as habilidades motoras grossas 34,8 79,5 32,4 77,4
Desenvolver as habilidades motoras finas 46,4 83,4 35,7 43,3
Desenvolver o equilibrio e o planejamento motor 41,5 68,8 49,3 82,4
Desenvolver a organizagdo temporal 61,5 54,7 45,8 62,5
Desenvolver a lateralidade 43,3 67,1 67,6 59,4
Desenvolver o esquema corporal 57,4 53,4 68,4 63,0
Desenvolver a organizagdo especial 46,1 72,9 43,1 67,9
Socializar 48,1 78,5 75,6 83,1
Promover a autonomia e a independéncia 68,0 70,5 57,6 32,1
Divertir e entreter as criangas 17,7 83,3 84,2 81,5
Entreter a crianca enquanto sdo realizadas 14,8 82,7 70,5 50,5
atividades com outros grupos

Atender as necessidades fisioldgicas da crianca 97,8 13,4 10,2 13,2
Promover o descanso das profissionais 18,6 50,1 43,1 47,3

*Nesta questdo os participantes podiam relacionar os objetivos com os diferentes tipos de
atividades, sendo possivel assinalar todas ou nenhuma.
Fonte: elaborado pelas autoras.

Nas alternativas, foi apresentado um grupo de dimensdes psicomotoras a serem
desenvolvidas (habilidades motoras grossas e finas, organizagdo temporal e espacial, equilibrio
e planejamento motor, lateralidade, esquema corporal) e que se constitui em um bloco, ou seja,
guando um deles é trabalhado em uma atividade, os outros obrigatoriamente recebem influéncia.

Um bebé n3o anda se ndo souber sentar, ndo senta se ndo souber rolar e se manter de
brucos e nada disso ocorre se nao tiver controle do pescoco e do tronco. Nesse exemplo, é possivel
verificar a influéncia das diferentes atividades para a aquisicdo da coordenagdo motora grossa
e postural, com destaque as AVDs, que sdo executadas de forma constante por quem estiver
cuidando (e ensinando) essa crianca, pois sdo nessas atividades que a crianca é trocada de posicdo
e apoiada. No entanto, os resultados mostram que para os participantes, as principais atividades
que auxiliam no desenvolvimento motor grosso sdo as com brinquedos (79,5%) e o playground
(77,4%). Na verdade, para a crian¢a ter mais autonomia nessas atividades, devera ter adquirido
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controle de posturas que sdo ensinadas nas AVDs (citada por apenas 34,8% dos participantes).
Segundo Brand3o (1984, p. 79)

E pelos estimulos desencadeados ao manusearmos a crianca
para ser vestida, banhada, alimentada, erguido do seu leito,
colocada ao colo, ser levada deum ambiente ao outro e nas
demais atividades da vida diaria, que ela aprendera a tomar e
se manter nas diferentes posturas normais, a executar os seus
movimentos e agir sobre as coisas que toca ou vé. A partir
destas primeiras a¢Ges, aprendera a reconhecer os objetos
que a rodeiam, a se deslocar no espaco para procurar apanha-
los e sobre eles agir.

A mesma énfase nas AVDs pode ser dada para o desenvolvimento do esquema corporal
(57,4%), equilibrio e planejamento motor (41,5%). Mesmo para a coordenagdo motora fina, que
envolve o uso dos bragos e da mdo mais especificamente, no inicio é preciso que a crianca aprenda
a usa-los na sustentacdo do corpo e em movimentos direcionados a ele mesmo, como os requeridos
durante as atividades de higiene, alimentacao e vestuario (46,4%). Essa ideia pode ser compartilhada
com as possibilidades que os equipamentos de playground proporcionam para equilibrio e
planejamento motor (82,4%), como em balangos para bebés, que permitem experimentar a postura
sentada, e nos equipamentos que, quando tém mais autonomia, exigem forca de bracos e maos
para poder participar da atividade, auxiliando no desenvolvimento da motricidade fina (43,3%). A
coordenacdo motora fina, comumente relacionada ao desenvolvimento da mao, é mais facilmente
entendida como necessdria no contexto escolar, ja que envolve segurar lapis e escrever. Mas para
chegar nesse requinte de habilidade, muitas etapas devem ser conquistadas possibilitando o
dominio dessa ferramenta de comunicacdo (escrita). O desenvolvimento postural e motor global
é anterior ao das habilidades de manipulacdo (BRANDAO, 1984; SHUMWAY-COOK, WOOLLACOTT,
2003).

Claramente as atividades com brinquedos, desde que bem selecionados, proporcionam
o desenvolvimento motor fino e do pensamento, como é destacado por 83,4% e 81,3% dos
participantes, respectivamente. A questdo da selecdo, no entanto, é primordial, pois ndo é
qualquer brinquedo que proporcionara tal desenvolvimento. E preciso que o professor conheca as
particularidades desses objetos, unidas as etapas do desenvolvimento motor e cognitivo para usar
e selecionar aqueles mais apropriados para cada situacdo.

Além das atividades com brinquedos, o desenvolvimento do pensamento, na percepc¢ao
dos participantes, esta diretamente relacionado a musica (85,5%). E interessante como a musica
foi pouco associada as habilidades psicomotoras, ja que muitas brincadeiras com roda, dancas,
jogos cantados e de imitacdo envolvem a musica. As alternativas desenvolvimento de habilidades
motoras grossas e finas foram assinaladas por 32,4% e 35,7%, respectivamente. A musica, ao tratar
de ritmo, trabalha diretamente a organizacdo temporal (45,8%), ao envolver danga, organizacao
espacial (43,1%) auxiliando na formacdo da lateralidade e do esquema corporal (67,6% e 68,4%,
respectivamente) e envolvendo equilibrio e planejamento motor (49,3%).

O necessario aprofundamento de contelidos de psicomotricidade na formacao do professor
permitird que o bebé seja visto como um todo indivisivel e que as atividades ndo correspondema um
Unico objetivo, mas propiciam o desenvolvimento da globalidade de faculdades ligadas ao sistema
nervoso central e pleno progresso a partir das experiéncias proporcionadas. Todas essas atividades,
em conjunto, se planejadas no contexto educacional, com objetivos definidos, possibilitardo ao
bebé autonomia e independéncia, que na percepc¢ao dos alunos, relaciona-se mais aos brinquedos
e as AVDs (70,5% e 68%, respectivamente).

E possivel verificar na Tabela 3 que as atividades com brinquedos e musica est3o ligadas a
diversdo e entretenimento (83,3% e 84,2%, respectivamente). O playground também (81,5%), mas
enquanto as outras podem ser usadas para Entreter a crianca enquanto sdo realizadas atividades
com outros grupos (brinquedos com 82,7% e musica, 70,5%), tais equipamentos sé podem ser
usados na percepcdo de 50,5%, possivelmente por conta do perigo que sugerem para a faixa etaria.

As atividades de playground ganham destaque quando o objetivo é socializar (83,1%),
seguido pelos brinquedos (78,5%) e musica (75,6%). O destaque para AVDs, fica com o objetivo de



Humanidades
é ;.? ’novado Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.8 - 2020

atender as necessidades fisioldgicas da crianga, com 97,8%.

Por fim, foi apresentado intencionalmente o objetivo promover o descanso das profissionais,
atribuido por 74,7% a alguma das atividades, principalmente as com brinquedos (50,1%), playground
(47,3%) e musica (43,1%). No entanto, nenhum momento com atividades visa o descanso das
profissionais, pois se estdo descansando, quem estara propondo e desenvolvendo as atividades
com as criangas? Isso pode sugerir a percepcao de que ha atividades que nao exigem a presenca de
um professor e que outra pessoa poderd executa-las.

E possivel argumentar que em algumas atividades como nas que envolvem brinquedos, as
criangas podem brincar “sozinhas” e entre os pares, possibilitando um momento de descanso para as
profissionais. Porém, é necessario enfatizar que todas as atividades devem ter o acompanhamento
do professor, pois ele além de poder ampliar as experiéncias da crianga, deve observar e registrar a
interagdo, o desenvolvimento e as aprendizagens infantis.

A Figura 6 mostra a distribuigdo relativa das respostas dos participantes no que se refere a
necessidade do professor planejar as atividades de vida didria, brinquedos, musica e playground.

Figura 6. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes, segundo tempo
de curso, sobre o planejamento das atividades pelo professor.
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Fonte: elaborado pelas autoras.

As atividades com musica e brinquedos, na percepgdo dos participantes, requerem maior
planejamento quando comparadas com as AVDs e playground. Considerando que os participantes
sdo graduandos de Pedagogia e que as diferengas entre os que estdo em fase inicial e os que ja
passaram da metade do curso sdo pouco relevantes, é preciso pensar se em sua formacdo estas
atividades sdo tratadas de forma adequada, mostrando sua correspondéncia com objetivos
educacionais e, mais especificamente com aqueles listados pela BNCC.

O planejamento das atividades deve proporcionar o atendimento as diferentes esferas que
compdem o universo da crianga, auxiliando-a na relagdo com o mundo externo e com as diferentes
culturas. Segundo Leite e Carvalho (2015, p. 925)

O professor é aquele que proporciona agdes que integram a
educacdo e o cuidado, o acolhimento e o afeto, propiciando
uma relagdo ética e amigavel. Faz do espago educativo um lugar
acolhedor e emancipador, no sentido de propiciar situacdes
inovadoras de aprendizagem as criangas. O professor é o
protagonista experiente e faz com que as criangas se tornem
protagonistas da sua aprendizagem e do seu desenvolvimento.

Para isso, o professor deve ter conhecimento tedrico e pratico acerca das atividades, de seu
planejamento, de sua relagdo com os materiais, espago e tempo na instituicdo de educagao infantil.
Segundo, Souza e Guarnieri (2016, p. 626) ha necessidade de haver espago na formacao inicial de
professores para “[...] uma preparagdo consubstanciada na e a partir da prética [...]", momento esse
no qual os discentes se inserem na docéncia. Mas qual é a percep¢ao dos graduandos em relagdo
a esse tema?

Na Figura 7 é possivel verificar a média da Escala Likert sobre o oferecimento de
conhecimentos tedrico-praticos sobre atividades na formagdo em Pedagogia.

Figura 7. Média da Escala Likert sobre a importancia do curso de pedagogia oferecer
conhecimento tedrico-pratico sobre as atividades
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Fonte: elaborado pelas autoras.
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Na percepcdo dos graduandos é importante o curriculo oferecer conhecimentos sobre todas
essas atividades. A maior média (4,62) foi atribuida as atividades de vida diaria, e a menor (4,25) as
atividades com equipamentos de playground.

Aqui o resultado parece complementar os anteriores, ou seja, na medida em que ha
percepcao que atividades com brinquedos e musica fazem parte do contexto educacional, mais que
as outras, possivelmente tais contelidos sdo mais abordados na graduagdo. J4 AVDs deveriam ser
pautadas, ja que sdo desenvolvidas durante toda a rotina da instituicdo educacional. As atividades
com playground continuam menos notadas como parte desse contexto.

Para complementar este quadro relativo a formagdo na graduagdo em Pedagogia para o
uso de atividades para a estimulagdo do desenvolvimento do bebé, os estudantes quantificaram
a importancia sobre a forma como sao oferecidos estes conhecimentos, como pode ser visto na
Figura 8.

Figura 8. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes, segundo tempo
de curso, sobre o fornecimento de conhecimentos sobre as atividades na Pedagogia.
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Fonte: elaborado pelas autoras.

O oferecimento de conteldos tedricos para todas as atividades se destaca em comparacao
aos praticos. Atividades com brinquedos é, na percep¢do dos participantes, a que mais tem
conteldos durante a formagao.

A dicotomia entre teoria e pratica tem sido relatada em diferentes estudos (SOUZA,
GUARNIERI, 2016; GATTI, BARRETTO, ANDRE, 2011; GATTI et al., 2019; SILVA, MUNIZ, 2019). Gatti,
Barretto e André (2011) destacam que embora vdrios estudos mostrem a necessidade da relagdo
entre teoria e pratica nas politicas de formacdo de professores, esta “[...] ndo se encontra refletida
nos curriculos praticados pelas instituicdes formadoras de professores” (p. 90).

Souza e Guarnieri (2016) falam sobre os estagios curriculares e seu importante papel na
aprendizagem pratica do professor e sua descaracterizacdo. Destacam diferentes variaveis que
interferem, dentre elas a relagdo entre a Universidade e a rede escolar, atuagdo exercida pelo
estagidrio (observador, colaborador, com ou sem orientagdo), problemas nos curriculos dos cursos
de licenciatura, desvalorizacdo do oficio docente durante os estagios. Sugerem a inser¢do do
graduando na pratica de estagio desde o inicio do curso, superando uma “perspectiva tecnicista”,
assim como a revisdo da formagao inicial. Indicam ainda, a necessidade da prética ser tratada no
contetdo de diferentes disciplinas, entrelagando os conhecimentos académicos e profissional em
diferentes momentos de orientacao.

Vale destacar alguns programas com o objetivo de aprimorar a formagdo de professores
para a educagdo bdsica: Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR)
e Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ambos vinculados a Coordenacgdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Em relagdo ao PARFOR, sdo poucos
os dados, até o momento, impossibilitando uma avaliagdo sobre os efeitos desse programa na
formacdo de professores e na educacgdo basica (SOUZA, 2017; GATTI et al., 2019).

Em relacdo ao PIBID, Gatti et al. (2019) fizeram uma andlise das produgles cientificas
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relacionadas a esse programa que mostra “[...] efeitos positivos do mesmo como o favorecimento
de a¢des compartilhadas de aprendizagem, o aumento da motivagdo dos estudantes e movimentos
das instituigOes e dos sujeitos na diregdao de uma formagdo melhor qualificada de professores” (p.
63).

Por fim, com inicio em 2018, o Programa de Residéncia Pedagogica objetiva auxiliar na
formagdo nas licenciaturas, mas ndo apresenta ainda dados para apreciagao.

Se esses programas tém obstaculos para sua implementagdo e avaliagdo, os textos que
tratam deles falam pouco ou quase nada da formacgdo para a Educacdo Infantil. Souza (2017)
mostra que o PARFOR se mostrou mais voltado a formacdo para Educagao Infantil e anos iniciais
do Fundamental, com menor énfase em gestdo, mas nao ha referéncia ao estagio inicial, a creche.

Esse é um problema que esta diretamente ligado a formagdo em Pedagogia. Como ressalta
Kiehn (2007) em seu estudo sobre curriculos, “[...] a formagdo para professores de educagado infantil
acontece de forma secundarizada por meio da realizagao da habilitagdo especifica, geralmente num
espaco de tempo reduzido com disciplinas e conteudos restritos” (p. 107). A autora atenta-se para
a “[...] diferenciagdo entre o trabalho que se faz na Creche e o que é feito na Pré-Escola [...]” (p. 96),
relacionada a divisdo entre assistencialismo e escolarizagdo, com maior énfase na alfabetizagdo
para as criangas maiores.

Numa pesquisa mais atual sobre curriculo em Pedagogia e a formacdo de professores para
a educacgdo infantil, Albuquerque, Rocha e Buss-Simao (2018) verificaram aumento quantitativo de
disciplinas sobre a educagdo na infancia, reflexo de pesquisas e discussdes sobre o tema, mas ainda
deixam a crianga pequena, da creche, na “invisibilidade”, tal qual ja mencionado por Rosemberg
(2012).

Toda essa discussao é relevante na educagdo de bebés, que conta com objetivos especificos
destinados a aprendizagem e desenvolvimento integral, considerando diferentes dimensdes que
compdem todas as atividades realizadas com a crianga na institui¢do escolar.

Para que esses objetivos possam ser inseridos nos projetos politico-pedagdgicos (PPP), nos
planejamentos e se concretizem nas praticas diarias, é necessdrio que o curso de Pedagogia trate
em seu curriculo de propostas de atendimento a esse publico bem qualificadas.

Consideragoes finais

Esta pesquisa objetivou analisar a percep¢do de alunos de Pedagogia sobre o uso das
atividades educacionais com os bebés. Os dados mostraram que o direito social das familias que
necessitam de um atendimento aos seus filhos se sobrepde ao direito da crianga de educagdo gratuita
e de qualidade desde o nascimento, na percep¢ao dos graduandos. Apesar disso, a medida que os
participantes exploram o questiondrio, parece que se aprofundam nessa etapa de educagdo, dando
respostas mais coerentes com o entendimento de que essa instituigdo tem carater educacional.

Em relagdo as atividades que fazem parte do contexto educacional da Instituicdo de
Educacdo infantil — etapa dos bebés -, os estudantes percebem a necessidade de conhecimentos
tedrico-praticos e apontam para lacunas no curriculo para a formagdo inicial dos professores junto
ao referido grupo. Partindo da premissa de que se existiu uma quantidade significativa de respostas
apontando para a importancia e a falta desses conhecimentos durante o curso, é interessante
fazer uma avaliagdo que busque as falhas existentes, diagnosticando o alcance da formagao.
Como ressaltam Oliveira, Silva e Guimarades (2015) é fundamental a formacdo de professores para
essa fase de modo a respeitar a educa¢do e o cuidado como direito da crianga, sendo que “tal
respeito se traduz na atuagdo profissional ancorada em propostas intencionalmente concebidas
das necessidades e especificidades da infancia e da crianga” (p. 130).

Vale lembrar que a formagdo do professor para atuar na educagao infantil influenciara
diretamente na qualidade do trabalho oferecido. Kagan (2011) ao falar da avaliagdo da educag¢do
infantil no Brasil, baseada em evidéncias, destaca a formagdo da equipe como primordial, mesmo
em relagdo aos recursos fisicos e materiais, que estariam diretamente relacionados ao uso a eles
destinados pelos profissionais.

Ha clara relacdo entre as atividades de vida didria (higiene, vestuario e alimentagdo),
atividades com brinquedos, musica e playground e o desenvolvimento integral da crianga, sendo
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necessario que a formagdao em Pedagogia considere esse entendimento nos contetidos ministrados.
Além disso, é preciso entender sua relagao com a aprendizagem psicomotora, na medida que esses
conceitos estdo diretamente conectados ao desenvolvimento da leitura e escrita. Sdo importantes
requisitos a serem incorporados a formacdo inicial do pedagogo, de modo a possibilitar uma
compreensdo consistente sobre a educagdo de bebés como parte da Educag¢do Basica.
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