MY DIARY: ANALISE DA PRODUGAO
DE ENUNCIADOS VERBO-VISUAIS
EM LINGUA INGLESA

MY DIARY: ANALYSIS OF THE
PRODUCTION OF VERB-VISUAL
UTTERANCES IN ENGLISH

Isabela Vieira Barbosa 1
Caique Fernando da Silva Fistarol 2
Ederson Luis Silveira 3

Doutoranda e Mestre em Educagdo pela Universidade Regional de |{
Blumenau (FURB).

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3397919661439309.

ORCID: http://orcid.org/0000-0003-1939-572X.

E-mail: miss.vieira@gmail.com

Secretaria Municipal de Educag&o de Blumenau (SEMED), |2
Blumenau/Santa Catarina. Coordenador de Linguas Estrangeiras — Linguas
Alema e Inglesa e do Ensino Bilingue Municipal. Mestre em Educagdo pela

Universidade Regional de Blumenau (FURB).
Lattes: http://lattes.cnpg.br/7333197195049793.
ORCID: http://orcid.org/0000-0001-7650-7324.
E-mail: cfersf@gmail.com

Vice-lider do Grupo de Pesquisa Michel Foucault e os Estudos (3

Discursivos (UFAM/CNPq). Doutor e Mestre em Linguistica pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9636609353277293.

ORCID: http://orcid.org/0000-0002-8483-4656.

E-mail: ediliteratus@gmail.com




Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.36

Humanidades
&’ Inovacao

Introdugao

A aprendizagem de uma segunda lingua tem sido discussdo nos ultimos anos, associada
ao crescimento das escolas bilingues e internacionais no Brasil. Entretanto, o ensino bilingue,
no contexto brasileiro, muitas vezes, estd associado a aprendizagem de linguas de maior pres-
tigio internacional, como o inglés ou o francés (CAVALCANTI, 1999).

Nesse sentido, o objetivo deste artigo é compreender praticas sociais de leitura e de
escrita em lingua inglesa desenvolvidas por estudantes do 12 ano do Ensino Fundamental de
uma escola de curriculo bilingue. Para isso, consideramos, como ensino bilingue, a aprendiza-
gem institucionalizada em mais de uma lingua e “em que duas linguas sdo usadas como meio
de instrugcdo” (HORNBERGER, 1991, p. 217).

Durante a infancia, o Ensino Bilingue é descrito pela literatura como simultaneo ou con-
secutivo (MEGALE, 2005). No bilinguismo simultaneo, as duas linguas sdo desenvolvidas ao
mesmo tempo durante a infancia do estudante, enquanto que, no bilinguismo consecutivo, o
estudante ja possui as principais bases na lingua materna (L1) e inicia a aquisicdo da segunda
lingua (L2). No caso da escola escolhida para a realiza¢do dessa pesquisa, ela se caracteriza
como consecutiva, pois a “crianca adquire a segunda lingua ainda na infancia, mas ap0ds ter
adquirido as bases linguisticas da L1, aproximadamente aos cinco anos” (MEGALE, 2005, p. 4).

Assim, os estudantes que ingressam no 12 ano do Ensino Fundamental ja possuem as
bases linguisticas de suas linguas maternas, adquiridas no percurso de suas vivéncias familiares
e sociais, bem como na Educacdo Infantil, apesar de ndo necessariamente estarem alfabetiza-
dos.

Por essa razdo, optamos em realizar a presente pesquisa em uma turma de primeiro
ano do ensino fundamental de ensino bilingue, no componente curricular de Language Arts.
O componente curricular de Language Arts comumente concentra as propostas da instituicao
de alfabetizagdo em lingua inglesa (L2) por meio do método fénico. Na anélise da atividade em
guestdo buscaremos mostrar como se extrapola o estudo de elementos fonicos para adentrar
uma instancia discursiva, sobretudo no que diz respeito a uma andlise que considera a analise
de producdes textuais sob a énfase da andlise dialdgica do discurso?.

Brait (2010) desenvolve estudos acerca da verbo-visualidade ha mais de duas décadas e,
para ela, a dimensdo verbo-visual da linguagem esta presente na vida em sociedade permean-
do sujeitos e producdes de identidades. A autora menciona que “a articulagcdo entre elementos
verbais e visuais formam um todo indissoltvel, cuja unidade exige do leitor, e notadamente
do analista, a percepcdo e o reconhecimento dessa particularidade” (BRAIT, 2010, p. 194) e,
também, que a linguagem verbo-visual é “uma enuncia¢do, um enunciado concreto articulado
por um projeto discursivo do qual participam, com a mesma forca e importancia, a linguagem
verbal e a linguagem visual” (BRAIT, 2010, p.194). Por isso que, neste texto, serd utilizada, em
alguns paragrafos, a expressdo “enunciados verbo-visuais”.

Vale destacar que o material didatico escolhido pela instituicdo ja concebe a metodo-
logia a ser utilizada e as atividades que sdo realizadas durante as aulas de Language Arts bus-
cam incentivar a oralidade, a compreensao auditiva, a leitura e, posteriormente, a escrita, em
consonancia com o método comunicativo (BROWN, 1994). Diante disso, cabe salientar que o
presente artigo esta dividido em duas se¢des. A se¢do a seguir apresenta os percursos metodo-
|6gicos para coleta de dados e analise dos dados, seguido por uma se¢do que aborda aspectos
tedricos e analises sobre as atividades desenvolvidas. Ao final, apresentamos as consideracées
finais e as implicacOes de pesquisa.

Caminhos Metodoldgicos

A presente pesquisa é de abordagem qualitativo-interpretativa (BOGDAN; BIKLEN, 1999)
e foi desenvolvida com 43 sujeitos, situados na faixa etdria entre seis e sete anos de idade, ma-
triculados em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola particular

1 Para obter mais informagdes acerca do termo recomendamos a leitura do texto de Luciane de Paula (2013), no
qual a autora menciona que é possivel falar em uma analise dialdgica do discurso por meio da filiagdo da filosofia
dialdgica da linguagem a uma teoria analitica calcada no transito entre a linguistica e a translinguistica.
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bilingue de Santa Catarina. Os instrumentos de gera¢ao de dados baseiam-se em produgdes
escritas e desenhos realizados pelos estudantes por meio de uma sequéncia didatica desenvol-
vida a partir da histdria “Kipper’s diary”. Para fins de delimitagdo do corpus, neste artigo, foram
selecionadas duas produgdes textuais (consideradas enunciados verbo-visuais) para andlise.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) definem a sequéncia didatica como “um con-
junto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Os autores ainda ressaltam que a sequéncia didatica, no ambito dos
géneros discursivos, possibilita a “mudanca e a promogdo dos alunos ao dominio dos géneros
e das situages de comunicacdo” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Barbosa e Fistarol (2019, p. 225) destacam que “os propdsitos de aprendizagem tém
sido influenciados pelos diferentes acontecimentos e fendmenos mundiais tais como a globa-
lizagdo, a abertura do mercado econémico e do advento das midias, em especial, a internet”.
Nesse sentido, ao efetivar situagdes de comunicacdo para os estudantes em ambito escolar,
é necessario pensar em atividades contextualizadas com as diferentes situagdes nas quais o
estudante podera se inserir, mas, ao mesmo tempo, pensar as diferentes midias, sejam elas
digitais ou analdgicas, a ser utilizadas nas praticas pedagogicas.

Desse modo, compreendemos que “temos sido testemunhas de diferentes abordagens,
metodologias e organizagOes curriculares no campo da Educagdo que tem avangado de uma
visdo mais utilitarista para uma abordagem mais humanista e holistica” (BARBOSA; FISTAROL,
2019, p. 225). Assim, o presente trabalho contou com a observagdo de uma sequéncia didatica
direcionada para praticas de leitura e oralidade em inglés, bem como a produgao textual cole-
tiva produzida com o auxilio da professora responsavel pela disciplina.

Silveira e Lopes (2018) mencionam que tem sido possivel situar os estudos do Circulo
de Bakhtin, sobretudo por meio do estudo dos géneros do discurso, no ambito das teorias do
texto e do discurso. Primeiro, é necessario considerar que o tedrico russo mencionado estudou
a concepcao de texto (como discurso) como objeto das Ciéncias Humanas (BAKHTIN, 2003),
por exemplo. Para Barros (2003), sob esse viés, ao se voltar para o estudo dos seres humanos
enquanto usuarios da lingua (gem) considera-se o ser humano enquanto produtor de textos.

Dessa concepcdo decorre que o homem ndo sé é conhecido
através dos textos, como se constréi enquanto objeto de
estudos nos textos ou por meio deles, o que distinguiria
as ciéncias humanas das ciéncias exatas e bioldgicas, que
examinam o homem ‘fora do texto’. Bakhtin propGe, para cada
ciéncia humana, um objeto textual especifico, pois pontos de
vista diferentes sobre o texto constroem “textos” e, portanto,
objetos também diferentes (BARROS, 2003, p. 26).

Nao se trata de direcionar os processos de ensino-aprendizagem pelo estudo da forma,
tampouco sob um viés somente sociologista, ja que a linguagem é pensada como espaco de
interacdo, o que aponta para a nao artificializacdo da lingua ou reducdo de determinada gra-
matica em atos de fala. Dessa forma, Silveira e Lopes (2018, p. 349), mencionam que Bakhtin
frisa o carater social dos fatos linguisticos, “tomando o enunciado como resultado da interacdo
social, delimitado por uma situacdo material concreta, tendo como contexto amplo a constata-
¢do de existéncia da complexidade dos usos da linguagem”.

Ao ouvirem a histdria, os estudantes mobilizam diferentes aspectos cognitivos para a
compreensdo dos elementos do enredo bem como mobilizam os sentimentos despertos du-
rante a leitura e recepcdo da narrativa. No caso da lingua inglesa, as histérias contadas para
criancas em idade escolar podem contribuir para a aprendizagem das linguas estudadas, ao
ampliar o vocabuldrio e possibilitar, ainda, que a crianca possa refletir e se imaginar dentro da
perspectiva da histdria trabalhada, fomentando, assim, a instauracdo de espacos de interacdo
entre vivéncias no espaco de socializacdo de saberes e producdes discentes. Cada producdo é
um recorte que esta permeado de (des) identificacGes, reflexdes, refratagcdes e percursos de
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(re) construgdo do conhecimento.

O processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita € um momento de desafios para as crian-
¢as em fase escolar, tanto na aprendizagem da L1, como de L2. Nesse sentido, realizamos este
estudo de caso, uma vez que permite ao pesquisador se inserir e analisar um fenémeno a par-
tir de um caso real. Yin (2005) ainda ressalta que o estudo de caso possibilita que observemos a
sequéncia didatica utilizada, pois permite observar “uma decisdo ou um conjunto de decisdes:
por que elas sdo tomadas, como elas sdo implementadas e com que resultado” (YIN, 2005, p.
25). Assim, iremos observar, ao longo deste artigo, como estudantes de um 12 ano do Ensino
Fundamental de Anos Iniciais de uma escola de curriculo bilingue se engajaram em préticas de
oralidade visando a produgdo textual em lingua inglesa.

“My Diary”: praticas de letramentos em Lingua Inglesa

A partir da sequéncia diddtica proposta (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) buscou-se revisar um
vocabuldrio relacionado aos dias da semana em lingua inglesa, as estruturas “/ was at [...]" e
“It was [...]"”, além de apresentar conceitos sobre o género discursivo didrio em lingua inglesa.
Visando anteder a esses objetivos, partimos da histdria “Kipper’s diary”, que apresentou aos
estudantes, em forma de um didrio escrito pelo personagem principal, os principais aconteci-
mentos de sua semana, utilizando as mesmas estruturas gramaticais, como pode ser notado
no exemplo da figura 1, apresentada abaixo.

Figura 1. Livro “Kipper’s diary”
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It was a wet day.

Fonte: Hunt e Brychta (2000)

Dolz e Schneuwly (2004) destacam que as sequéncias didaticas sdo atividades organiza-
das de forma sistematica, que buscam contribuir para ampliar a compreensao dos estudantes
acerca de determinado assunto a fim de que possam mobilizar os conceitos abordados, neste
caso, envolvendo a leitura e a escrita do diario. A escolha pela histéria “Kipper’s diary” se deu
em virtude de utilizar as mesmas estruturas gramaticais e vocabuldrio, bem como pelo fato de
ser um livro dentro do nivel de fluéncia dos estudantes de 12 ano em lingua inglesa.

Barbosa e Fistarol (2019, p. 227) ressaltam que, no Brasil, o ensino bilingue “ocorre a
partir de diversas organizagGes curriculares, compondo-se em uma arquitetura varia e comple-
xa. Ou seja, ndo ha politica linguistica em nosso pais que regulamente um formato definido de
trabalho bilingue nas unidades educacionais”. Assim, o planejamento e a execucdo dos planos
de aula em colégios bilingues, sdo embasados na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), mas
em muito variam.

Nas atividades observadas, foi possivel observar que a professora planejou as atividades
de acordo com a BNCC, os planos de ensino da instituicdo, e, também, conforme a faixa etaria
dos estudantes, buscando, por meio da literatura, engaja-los em uma atividade mais ludica.
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Assim, a sequéncia didatica foi iniciada com a apresentagdo da histéria “Kipper’s diary” aos
estudantes. A professora realizou a leitura inicial e foi apontando as imagens descritas ao longo
da histdria para que os estudantes observassem. Em seguida, os estudantes puderam realizar
leituras individuais da histéria para praticarem a leitura e a fluéncia. O intuito dessa etapa da
sequéncia didatica foi proporcionar, aos estudantes, familiaridade com o texto e com as discus-
sGes que seriam iniciadas a partir dele.

Em seguida, os estudantes foram questionados sobre que tipo de leitura havia sido re-
alizada. Foram, ainda, questionados sobre o género textual abordado, se era um texto comum
e quais eram as suas principais caracteristicas, por exemplo. Nesse momento, uma das estu-
dantes apontou que parecia um didrio, que o menino da histdria, Kipper, estava contando o
que ele fez no dia. A partir dessa coloca¢do, demais estudantes contribuiram, indicando o que
havia ocorrido nos demais dias da histéria, explicando quais dias da semana eram, o que havia
acontecido e o que estava desenhado. Nesse momento, foi possivel observar quais os conhe-
cimentos prévios sobre o género e aspectos linguisticos em lingua inglesa dos estudantes, por
meio da utilizagdo do vocabulario acerca dos dias da semana e sobre o clima.

Apds a etapa descrita anteriormente, foi explicado aos alunos sobre como seria a reali-
zacdo da atividade sobre a obra lida anteriormente. A professora explicou aos alunos que eles
iriam construir um “diary” igual ao da histéria, em que iriam criar frases para os dias da semana
e, posteriormente, ilustra-las.

Nessa etapa, foram realizadas revisdes sobre os dias da semana em relagdo ao vocabu-
lario que ja havia sido previamente trabalhado. Posteriormente, por meio de uma musica que
canta em lingua inglesa os dias da semana, a professora revisou com os estudantes a ordeme a
pronuncia dos dias da semana. Os dias da semana foram escritos no quadro para que, ao longo
da produgdo textual, os estudantes pudessem consulta-los.

Para dar inicio a produgado textual, foram apresentadas duas estruturas de frases, sendo
a primeira: “It was [...]”. Ao escrever essa estrutura no quadro, a professora explicou como uti-
liza-la e os estudantes foram traduzindo para os demais colegas, e fazendo substitui¢des, como
“it was hot”, “it was sunny”, utilizando o vocabuldrio sobre o clima, que eles ja dominavam.

A segunda frase sugerida pela professora através a partir da leitura do livro, foi “/ was at
[...]7, a partir da qual os estudantes puderam também realizar substitui¢des relacionadas aos
locais onde estavam no dia da semana, como “I was at home”, ou ainda “I was at school”. As-
sim, deu-se inicio a construgao dos didrios por meio da descri¢do do que se recordavam sobre
o dia da semana, utilizando as estruturas sugeridas pela professora a partir da leitura prévia.
Entdo, os estudantes finalizaram com ilustra¢gdes das sentencas criadas para o diario.

Figura 2. P4gina do livro “Monday”
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Fonte: acervo pessoal
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Na figura 2, anteriormente apresentada, podemos observar uma das produ¢des de uma
estudante. A aluna descreve o primeiro dia da semana, segunda-feira, através de uma ilustra-
¢do dela na escola, com bandeirinhas de S3o Jodo, uma vez que, na semana anterior, havia
sido celebrada na escola uma festa junina. Pode ser notado que ela opta pela estrutura “/t
was sunny” e ilustra a frase com um sol no topo da pagina, associando os conhecimentos
linguisticos com o significado da frase, ja que o uso do Iéxico “sunny” remete a um momento
ensolarado, que a crianga associou a “um dia com sol”, pois, pode ser notado, também, que
ela ndo pintou o céu ou apresentou outras caracteristicas que classificassem o dia como tal,
mas também, no desenho, tem apari¢do outro indicio de um dia ensolarado, ja que a menina
desenhada estd de vestido. A reproducgdo de elementos na ilustragdo da frase nao foi aleatd-
ria, portanto, ela parte de conhecimentos prévios e de mundo que a estudante mobilizou para
efetivar a producdo do texto verbo-visual.

Podemos observar, nessa atividade, que “a relevancia do aprendizado de uma lingua
adicional tem feito as Escolas ressignificarem seus processos de ensinar e de aprender, assim
como compreender como ocorrem esses diferentes letramentos em duas linguas” (BARBOSA;
FISTAROL, 2019, p. 227). Para os estudantes ndo basta apenas copiar as estruturas e decorar os
vocabuldrios, é necessario que o processor produza um ato de repensar as atividades, propor-
cionando, aos estudantes, situagdes em que eles possam se expressar criativamente, mas, ao
mesmo tempo, que possam dar significado a aprendizagem.

Outra estudante, como veremos na Figura 3, a seguir, ao ilustrar o segundo dia da se-
mana, utiliza a outra estrutura “/ was at [...]” para descrever o que havia ocorrido no dia da
semana escolhido. Ao ser interrogada sobre os significados de sua producdo, ela aponta que
se desenhou brincando no intervalo da aula e que, por esse motivo, optou em utilizar “/ was
at school” para que pudesse representar a aula que teve naquele dia. A estudante alegou que
nao se recordava muito de como foi na terca-feira, mas que lembrava que estava na escola, e
que, ao estar na escola, “brinquei no recreio”.

Figura 3. P4gina do livro “Tuesday”
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Fonte: acervo pessoal

No enunciado verbo-visual apresentado acima, temos a representacao de um momento
especifico que remete a uma memdria associada a escola, referente a uma agdo com a qual
a estudante se identifica. Temos, entdo, inUmeros indicios que apontam para tal instancia:
a crianga sorrindo, de vestido, em uma posi¢do inclinada, com ambas as maos no chdo sob
a cabega, com nuvens acima de si, dentro de um quadrado, que apontam para um céu com
nuvens. Diferente da anterior, esta crianca ndo desenhou o sol, mas somente nuvens, noutro
dia da semana. E interessante notar como as criangas efetuaram representagdes de cenas com
as quais elas se identificam no cotidiano escolar e que nao tiveram a ver, por exemplo, com o
ambiente da sala de aula, ou com instancias formais de ensino-aprendizagem com colegas e
com a professora.
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Se levarmos em consideracdo que ambas as criangas em fase de escolarizagdo promoveram
associacdes entre a assimilagdo do género discursivo em questdo e as vivéncias situadas na
historicidade que as torna seres intercambidveis, torna-se necessario, sob a perspectiva que
adotamos, considerar a linguagem no terreno das praticas sociais. No é a toa que Silveira e Lopes
(2019) mencionaram que as relagdes dialdgicas sao relagdes semanticas entre enunciados e que
“partir darelagdo entre o dialogismo e os processos enunciativos permite abordar a linguagem numa
perspectiva que considera a historicidade e os sujeitos, extrapolando o viés predominantemente
estrutural da linguistica tradicional” (SILVEIRA; LOPES, 2019, p. 251).

Considerando que se trata de uma turma de criangas, é interessante notar como a
identificagdo com agdes ludicas lhes instiga memdrias. Tal fato ndo se da por acaso. Também ai
pode ser notada a apropria¢do do conhecimento, ja que, em ambos 0s casos, as criangas estdo em
situacdo de interagdo com os demais estudantes, embora tenham desenhado a si mesmas solitdrias
(mesmo que sorrindo), num recorte da memdria sobre os acontecimentos. Isso diz respeito a
modos de atuar sobre si e sobre 0 meio em que coadunam culturalmente com outros individuos,
assim como Barbosa e Fistarol mencionaram:

Podemos observar entdo, que o processo de apropriacdo
de conhecimento e cultural dos estudantes percorreram
diferentes etapas: inicialmente influenciadas pelos fatores
sociais, que promovem uma interacdo do aprendiz com o
meio onde ela estd inserida, para em seguida, o sujeito atuar
sobre o meio e si mesmo (BARBOSA; FISTAROL, 2019, p. 235).

Quando se menciona que para os estudos bakhtinianos géneros do discurso sdo tipos
relativamente estdveis de enunciados é porque os usos da linguagem estdo permeados de
nuances e nao sdo estanques ou homogéneos. O uso de “relativamente estdveis” mostra a
regularidade somada a historicidade: “nenhum enunciado esta definido de uma vez por todas,
comportando nuances e maleabilidade, caracteristicas estas que também permeiam as ativi-
dades linguageiras humanas” (SILVEIRA; LOPES, 2018, p. 351).

Por isso que as praticas e representacdes de cada crianga sdo Unicas e intercambidveis.
Desse modo, se torna possivel perceber como cada uma, a seu modo, historiciza a aprendiza-
gem e assimila conhecimentos, mobilizando vivéncias e direcionamentos que apontam para
a apropriacdo dos assuntos ou géneros estudados. Neste caso, trata-se do estudo de um tipo
de género discursivo — o didrio — que, sendo discursivo, é da ordem do relativamente estavel
e, por isso, pode ser recebido, desenvolvido, reformulado, construido de modo diferente a
depender dos sujeitos que o produzem. A mobilizacdo da expressao enunciado verbo-visual,
neste artigo, buscou assinalar que se trata de uma elaboracdo enunciativa na qual elementos
verbais e ndo verbais estdo presentes.

Consideragoes Finais

O presente artigo buscou apresentar a analise de producdes textuais de estudantes de
uma escola bilingue de Santa Catarina a partir da observacdo de uma atividade realizada em
uma turma do 12 ano do Ensino Fundamental. Diante disso, os textos foram pensados como
enunciados verbo-visuais, considerando a relagdo entre elementos verbais e ndo verbais para
a producdo de sentidos e também foi considerado o género discursivo didrio que, como todo
género discursivo, é da ordem do relativamente estdvel. Considerando que os sujeitos sdo
situados histdrica, cultural e socialmente, vale destacar que cada producdo é da ordem do
intercambidvel e, ainda que se preserve semelhancas a outras produgées textual-discursivas,
isso aponta para o fato que os processos de ensino-aprendizagem também o sdo.
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