EDUCACAO ENTRE UTOPIAE
REALIDADE: RELACOES DE PODER
NORMATIVO E INSTITUCIONAL NAS
EXPERIENCIAS DO PIBID 2018

EDUCATION BETWEEN UTOPIA
AND REALITY: NORMATIVE
AND INSTITUTIONAL POWER
RELATIONSHIPS IN PIBID 2018
EXPERIENCES

Jobervan Rios Evangelista Filho 1
Alex Macedo Rocha 2

Graduando no Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas, |1

da Universidade do Estado da Bahia— UNEB — CAMPUS IV, Jacobina. Lattes:
http://lattes.cnpg.br/5249030084274556. ORCID: https://orcid.org/0000-
0002-9879-7817. E-mail: jobervanfilho@gmail.com

Graduando no Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas [2
da Universidade do Estado da Bahia — UNEB — Campus IV, Jacobina. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/7717821901085246. ORCID: https://orcid.org/0000-

0003-2790-6913. E-mail: macedorocha02@gmail.com




Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.6 - 2020

Introdugao

As reflexdes desenvolvidas no presente trabalho sdo frutos de experiéncias proporcionadas
peloingresso no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no espago da Escola
Estadual Jodo José de Deus?, localizada no municipio de Jacobina, Bahia, no periodo do segundo
semestre letivo do ano de 2018. Busca-se conciliar a pratica dos autores as indagagGes extraidas
de um primeiro contato com um ambiente escolar institucionalizado, fazendo-se uso, para tanto,
de um percurso metodoldgico pautado em investigagdes documentais e revisdes bibliograficas que
fundamentam os relatos de experiéncia que permeiam o texto.

Defende-se que a escola seja um dos meios mais eficientes e completos para a constituicdo
intelectual de um individuo, tendo-se na instituicdo escolar um dos principais veiculos de formacao.
E ela que abre caminhos e permite ao sujeito tragar rumos e definir objetivos através da aquisicio
de conhecimentos técnicos, tedricos, éticos e cientificos, sendo a partir de avangos progressivos nos
periodos escolares que se constrdi autonomia intelectual e se obtém as ferramentas necessarias
para o prosseguimento da vida em sociedade. Todavia, tais principios se punham em confronto
direto com a precariedade fisica e material da Escola Estadual Jodo José de Deus, o que suscitou
guestionamentos aqui problematizados.

Deste modo, objetiva-se, inicialmente, por em énfase a perspectiva da educagcdo como
conceito assentado sobre uma concepcdo formal, na qual os processos educacionais sdo
chancelados por uma instituicdo escolar com legitimidade politica, fatica e legal para mediar o
ensino — prerrogativa do professor, profissional habilitado — e a aprendizagem — prerrogativa dos
educandos (SIFUENTES, 2009, p. 38). Faz-se este recorte sem prejuizo da ampla compreensao
atribuida ao conceito de educagdo, que pode permear diversos processos de interagdo cultural
humana nos quais haja transmissdo de conhecimentos e valores. Nas palavras de Carlos Rodrigues
Branddo:

A educacdo aparece sempre que surgem formas sociais de
condugdo e controle da aventura de ensinar-e-aprender. O
ensino formal é o momento em que a educagdo se sujeita
a pedagogia (a teoria da educagdo), cria situagGes prdprias
para o seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece
suas regras e tempos, e constitui executores especializados.
E quando aparecem a escola, o aluno e o professor [...]
(BRANDAOQ, 2007, p. 26).

Definidos, assim, um espaco de realiza¢do — a escola — e os principais agentes — professores
e alunos — que constituem o recorte de educa¢do aqui estabelecido, bem como a interagdo
problematizada entre educacdo e estrutura material escolar, deve-se ressaltar que fatores
ideoldgicos e relagdes de poder perfazem nao sé a interacdo entre os agentes dos processos de
ensino e de aprendizagem, mas também se fazem presentes de modo velado na disposi¢do estrutural
do espaco e na conformagdo dos corpos neste lugar. Assim, é a partir da no¢do de administracdo
do espago escolar como influéncia direta no processo de aprendizagem que se baseiam algumas
reflexdes sobre a pratica vivenciada, pois, conforme afirma Michel Foucault:

Desde o momento em que se pode analisar o saber em termos
de regido, de dominio, de implantacdo, de deslocamento, de
transferéncia, pode-se apreender o processo pelo qual o saber
funciona como um poder e reproduz os seus efeitos. Existe
uma administragdo do saber, uma politica do saber, relagGes
de poder que passam pelo saber e que naturalmente, quando
se quer descrevé-las, remetem aquelas formas de dominagéo
a que se referem nog¢Bes como campo, posicdo, regido,
territdrio (FOUCAULT, 1979, p. 158).

Assim, as fundamentagOes brevemente expostas buscam atender aos objetivos pretendidos
no presente trabalho, sendo eles: 1) investigar algumas disposi¢des normativas sobre a educagdo

1 Os nomes de instituicOes e pessoas envolvidas neste artigo sdo ficticios.
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e po-las em confronto com a realidade material vivenciada no PIBID, com especial foco nos
processos de ensino observados; 2) analisar a influéncia do espago fisico escolar sob a perspectiva
dos conceitos tedricos de Michel Foucault, com especial foco nos processos de ordenagao espacial
da sala de aula; 3) expor contrapontos a disparidade entre as determinagdes legais e a realidade
fatica, bem como as instancias de poder institucionalizadas no espago e na administracdo escolar,
buscando-se apresentar perspectivas de ressignificacdo da educagdo a partir das experiéncias
compartilhadas com o corpo da escola.

Educacdao como Utopia: Dever-ser e Expectativas Confrontadas

Uma vez assentada a concepgdo formal de educagdo como paradigma de andlise do
presente artigo, passa-se a analisa-la como instituto tutelado por documentos legais e oficiais do
Estado, com o objetivo de confronta-la com as primeiras experiéncias proporcionadas pelo PIBID.
Neste sentido, tem-se como base, a principio, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, amplamente reconhecida pelo maior e mais analitico arcabougo de prote¢do a educagao ja
disposto em comparagdo as constituigdes nacionais anteriores, sendo considerada, inclusive, como
a Constituicdo Brasileira da Educagdo (MARTINS, 2008, p. 52). A partir da Carta Magna de 1988,
especialmente em seus artigos 205, 206 e 208, vé-se a educagdo tutelada por diversos principios
garantistas — como gratuidade, obrigatoriedade e universalidade —, além de ser tomada como
direito de todos e dever do Estado, familia e sociedade, buscando-se a plena formagdo individual
e civica.

A leitura da Sec¢do | do Capitulo Ill do Titulo VII (BRASIL, 1988), destinada exclusivamente
ao tratamento do tema, permite inferir que o acesso a educag¢do caracteriza-se como um direito
fundamental social, em razdo de exigir prestacdes positivas do Estado sem as quais sua efetivacdo
pode vir a se comprometer. Entendido constitucionalmente como garantia ao processo de
transmissao de valores, principios, conhecimentos e compartilhamento de experiéncias, o direito
a educagdo é meio-instrumental com o fim de se atingir o pleno desenvolvimento do individuo,
seja a nivel pessoal ou coletivo. Deste modo, faz-se necessdrio a compreensdo do instituto sob
um viés concreto, sob uma acepgdo de garantia de recursos materiais, fisicos e espaciais para o
desenvolvimento e realizagdo fatica da educagdo como prevista na legislagdo nacional.

Deste modo, propugna a Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB): em seu artigo 49, inciso IX, o dever do estado de garantir a educagdo escolar publica mediante
“padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas,
por aluno, de insumos indispensdveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”,
em seu artigo 25, ser “[...] objetivo permanente das autoridades responsaveis alcangar relagéo
adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga horaria e as condi¢des materiais do
estabelecimento”; e em seu artigo 70, inciso I, a “aquisigdo, manutengdo, construgdo e conservagao
de instalagGes e equipamentos necessdrios ao ensino” (BRASIL, 1996, grifos nossos).

E, entretanto, a partir das experiéncias vivenciadas no PIBID que se pde em xeque estas
delimitagdes normativas e conceituais de educagdo, redefinindo-as aqui sob um viés de utopia.
Isto se dd em razdo de alguns episédios marcantes vivenciados nas turmas de 62 e 72 ano do
Ensino Fundamental da Escola Estadual Jodo José de Deus, nos quais defende-se ter sido a pratica
docente a maior vitima do entrechoque norma versus realidade que se apresentava e por ora se
problematiza.

Nao ha que se falar, portanto, em padrdes minimos de qualidade de ensino quando o que
se via eram cadeiras e mesas quebradas, além da auséncia de recursos basicos como folhas de
oficio em papel A4, cartolinas, lapis e canetas que deveriam ser fornecidas pela Escola. Ndo ha
tampouco que se falar na efetivagdo do artigo 25 da LDB, quando a realidade se nos expunha
em salas superlotadas, com auséncia de climatizagdo — ou aparelhos ventiladores que, quando
ligados, tornavam o ruido insuportavel —, dentre tantos outros pormenores que impossibilitavam o
andamento regular das aulas e reduziam o tempo disponivel para praticas educativas a menos da
metade, dado que o controle de um caos iminente era a primeira e constante preocupagao antes
de qualquer atividade pedagdgica se tornar minimamente realizavel.

Dos momentos de maior choque no estagio de observagdo, ressaltam-se as aulas da
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disciplina Comunicagdo e Tecnologias, cuja proposta buscava atrelar as atividades desenvolvidas
no campo geral da linguagem ao uso das tecnologias digitais. Por motivos de depreda¢do e roubos,
além da auséncia de investimento e manutengdo por conta do Estado, a sala de informdtica da
Escola encontrava-se inoperante e abandonada, impingindo ao professor um trabalho marcado
pelo descaso institucional, em plena contradi¢ao nao sé ao plano de ensino da disciplina — proposta
pelo mesmo Estado que a achincalha —, mas também em relagdo ao supramencionado artigo 70,
inciso Il, da Lei 9.394/96.

Todavia, a falta de efetividade legal no que tange as praticas educativas observadas ndo é a
Unica relagdo estabelecida. Trata-se, de fato, de uma constatagdo séria, com implicagdes diretas nao
s6 na atividade profissional docente, mas também na construgdo de identidades permeadas pelos
processos de aprendizagem. Busca-se ressaltar, portanto, a existéncia de outros aspectos a nivel
institucional que fogem da perspectiva normativa e se apresentam em instancias de poder diluidas
no cotidiano da realidade escolar. Deste modo, propde-se, para além de uma analise documental
e legislativa das disposi¢des educacionais, reflexdes tedrico-filoséficas sobre como a prdpria
escola como espago constituido pode vir a influenciar a educagao como processo de aquisigdo de
conhecimentos, proposta discutida na se¢do que se segue.

Educacdao como Ordem: Disciplina e Vigilancia Instituida

Conforme as defini¢gdes ja expostas, afirma-se ser através da educagdo formalmente
institucionalizada que o Estado prepara osindividuos paraavida politica, social e profissional. Todavia,
a escola —instituicdo que tem como fundamento preparar os sujeitos para a vida comunitdria —ndo
escapa a pluralidade de manifestagdes culturais e as particularidades subjetivas insitas a prépria
sociedade, em especial na realidade de uma instituicdo publica e gratuita. E neste contexto que se
insere a Escola Estadual Jodo José de Deus, e a partir das experiéncias ali vivenciadas questiona-
se de que maneira essa instituicdo administrava, intencionalmente ou ndo, a grande diversidade
socioecondmica e identitaria representada pelo corpo discente, bem como de que maneira esse
tratamento influenciava nos processos educacionais.

Desse modo, afirma-se que dar espago a pluralidade na medida em que se mantém a ordem é
umtrabalho necessario paraumainstituicao escolar, apesar de drduo e essencialmente contraditério.
Para que isso se tornasse possivel, inclusive no paradigma de escola que historicamente predomina
— alunos metodicamente distribuidos dedicando aten¢do ao professor —, expde Michel Foucault
(1987) um sistema de vigilancia e punigdo. O paradigma escolar acima mencionado seria, portanto,
retrato de um modo de controle histdrico e sistematizado, no qual a ordem que se mantém na sala
de aula — ou ao menos a que se busca manter —adviria de um controle sobre os corpos dos alunos:

Houve, durante a época cldssica, uma descoberta do corpo
como objeto e alvo de poder. Encontrariamos facilmente
sinais dessa grande atencdo dedicada ao corpo —ao corpo que
se manipula, se modela se treina, que obedece, responde [...]
(FOUCAULT, 1987, p. 117).

E nesse sentido que se afirma que as previsdes tedricas de Foucault sobre a dominacdo dos
corpos se afigurem muito préximas a intencionalidade da instituicdo escolar. Isto se deve a uma
visdo arcaica e tradicional, porém ainda presente, para a qual se espera que os alunos respondam
ou se comportem de maneira ddcil e complacente, sendo a obediéncia, a ordem e a disciplina
padrdes muito préximos de uma organizagdo militarizada e fabril.

Dessa forma, menciona-se a comparacdo proposta por Michel Foucault (1987), para o qual
as escolas — desde o surgimento até a perpetuacdo dos modelos estruturais ao longo da histéria —
se assemelham as grandes fabricas do século XVIII, ou até mesmo aos padrdes de quartéis generais
e cadeias, nos quais se observam o cerceamento fisico-espacial dos corpos demarcados pela
monotonia disciplinar (FOUCAULT, 1987, p. 122). Nesse sentido, destaca-se aqui a descrigdo que o
filésofo francés faz sobre a vigilancia dos operarios nas fabricas na segunda metade do século XVIII,
bem como o propdsito desse procedimento, com o intuito de aproxima-lo das situa¢es observadas
no cotidiano escolar:
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[...] trabalham o espago de maneira muito mais flexivel e mais
fina. E em primeiro lugar segundo o principio da localizagdo
imediata ou do quadriculamento. Cada individuo no seu lugar e
em cada lugar um individuo. Evitar as distribuigces por grupos;
decompor as implantagles coletivas; analisar as pluralidades
confusas, macicas ou fugidias... é preciso anular efeitos das
repartigdes indecisas, o desaparecimento descontrolado dos
individuos, sua circulagdo difusa, sua anti-aglomeragao...
estabelecer as presengas e as auséncias, saber onde e
como encontrar os individuos, instaurar as comunicagdes
Uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecid-lo, sanciond-lo, medir
as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para
conhecer, dominar e utilizar. (FOUCAULT, 1987, p. 122-123,
grifos nossos).

Descricdo historicamente localizada em um contexto de exploragdo humana e violagdo dos
direitos fundamentais dos cidadaos, essa maneira de administracdo do espaco fabril e dos corpos
dos operarios possui algumas semelhangas com os procedimentos perpetuados no espago escolar.

E nesse sentido que se destaca o método de organizacdo das classes observado na Escola
Estadual Jodo José de Deus: intitulado de mapa da sala, consistia em definir lugares especificos
para cada aluno levando-se em conta a obediéncia e o comportamento. Todos os dias deveriam se
sentar nos lugares pré-estabelecidos, cada individuo em seu lugar, e em cada lugar um individuo
(FOUCAULT, 1987, p. 122-123). O mapa da sala tinha por objetivo evitar divagacdes e conversas
paralelas a aula, procurando torna-la mais produtiva e a aquisicdo de conhecimentos mais viavel,
de modo a diminuir a circulacdo difusa dos alunos. Tinha, portanto, como principio hipotético
permitir ao professor visualizar e melhor acompanhar os discentes, buscando manté-los sob
constante vigilancia.

Conforme exposto, vé-se no método do mapa da sala a organizagdo espacial e a conformagdo
dos corpos como ferramentas para a consecucao dos objetivos educacionais. Apesar de associado a
um modelo antigo de organizagdo repressivo-vigilante, conforme exposto por Foucault, reconhece-
se a importancia do método, especialmente na manuten¢do da ordem e da disciplina como
pressupostos basicos para a correlagdo entre os processos de ensino e de aprendizagem. Nesse
sentido, observa o fildsofo francés que essa forma de organizacdo tornou possivel a educagdo
formal tornar-se mais produtiva e abrangente, sem prejuizo dos impactos negativos que esta forma
de controle institucionalizado pode causar:

A organizagdo de um espaco serial foi uma das grandes
modificagdes técnicas do ensino elementar. Permitiu
ultrapassar o sistema tradicional (um aluno que trabalha alguns
minutos com o professor, enquanto fica ocioso e sem vigilancia
o grupo confuso dos que estdo esperando). Determinando
lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e
o trabalho simultaneo de todos. [...] Fez funcionar o espago
escolar como uma mdquina de ensinar, mas também de vigiar,
de hierarquizar, de recompensar (FOUCAULT, 1987, p. 173).

Desta forma, os principios de ordenagdo e disciplina verificados no método do mapa da
sala — observaveis também em outros aspectos estruturais da Escola, como grades que separavam
o patio do setor administrativo —, revelam-se afeitos a hipdtese foucaultiana da vigilancia como
intermediaria da puni¢do. Assim, mesmo que se intencione a consecugdo de um projeto educacional
que respeite as pluralidades socioecondmicas e idiossincraticas do corpo discente, negligenciar o
poder de conformacdo do aparato institucional escolar e de praticas de controle de grupos humanos
representa um consentimento com uma visdo educativa acritica e tradicional, em plena oposi¢do
aos principios democratico-legais expostos na se¢do precedente.

E nesse sentido que se pde em foco a contribuicdo tedrica de Michel Foucault como base
para a defesa de uma atuagdo profissional reflexiva, autocritica e consciente dos papéis de poder e
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dominagdoinerentes a pratica docente. Busca-se, deste modo, que o potencial de intersubjetividade
formativa estabelecido por relagdes multiculturais em sala de aula ndo se submeta a préticas
institucionalizadas de ordem e puni¢do. Desse modo, adotando-se os parametros de autonomia
pessoal, de consciéncia de direitos, de assun¢do de responsabilidades e de sentimento civico-
comunitdrio (GHANEM, 2004, p. 97-98) é que se propde a seguir algumas reflexdes sobre uma
educagio democrdtica que contraponha a utopia legislativa e o tradicionalismo institucional até
entdo constatados.

Educacdao como Transformag¢ao: Democracia e (In)disciplina

Compreende-se ter a educacdo papel preponderante na transformagdo de si e do outro
rumo a uma construcao subjetiva e ética de melhoramento pessoal. Deste modo, muito antes do
professor habilitar-se a condi¢do de vetor e transmissor do conteudo tedrico, deve-se ter em mente
a importancia do ensino como mediador de compreensdo e construgdo da condigdo humana. Seja
por meio da realizagdo de atividades tedricas e conceituais dentro da perspectiva pedagdgica, seja
por meio da aproximacdo entre estudantes e agentes ligados a atuagdo real e viva da educagdo
publica brasileira, constroi-se paulatinamente uma percepgao capaz de embasar a atuagdo
profissional e permitir um minimo de seguranga no desafio que se configura a pratica docente.

Nesse sentido, a compreensao do ambiente escolar como uma dinamica complexa e
interativa entre os diferentes agentes — professores, dire¢ao, coordenagdo, alunos e colaboradores
—é o ponto de partida crucial para repensar o modo de atuagdo no espago educativo. Se o curriculo
tradicional representa, espelha e desenvolve praticas ja presentes e reiteradas na comunidade
cultural e historicamente alocada, ndo had como persistir em procedimentos didatico-pedagdgicos
que pdem a margem manifestagdes ideoldgica e culturalmente plurais, razdo pela qual se preza por
uma visdo critica curricular:

Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a
atividade técnica de ‘como fazer’ o curriculo. As teorias
criticas sobre o curriculo, em contraste, comegam por colocar
em questdo precisamente os pressupostos dos presentes
arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam
do ‘status quo’, responsabilizando-o pelas desigualdades
e injusticas sociais. As teorias tradicionais eram teorias de
aceitagdo, ajuste e adaptagdo. As teorias criticas sdo teorias de
desconfianga, questionamento e transformagdo radical. Para
as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de
‘como fazer’ o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo ‘faz’ (SILVA, 2010,
p. 30).

Foi buscando compreender as implicacdes do curriculo escolar na realidade vivenciada no
decurso do PIBID na Escola Estadual Jodo José de Deus que procedeu-se a uma analise de recortes
legislativo e institucional, chegando-se, como previamente se demonstrou, a constatacdo de
praticas padronizadas afeitas ao modelo curricular tradicional e burocratizado, com especial énfase
nas contribuicdes tedricas de Michel Foucault (1979; 1987). Apesar disso, reconhece-se que, para
uma educagdo exitosa, a auséncia de recursos materiais e a presenca de formas de controle e
conformacao disciplinar dos corpos nao sao barreiras intransponiveis.

Uma investigacdo ndo muito extensa sobre a realidade das escolas publicas brasileiras
permite encontrar casos de superacao a precariedade estrutural e, do mesmo modo, as experiéncias
compartilhadas com o chao da Escola Estadual Jodo José de Deus no decurso do PIBID permitem
enxergar que agentes que creem na educacdo como fator de transformac¢do humana e social podem
subverter as limitacdes estruturais dos espacos educativos institucionalizados.

Tal afirmacdo se respalda no trabalho dos cineastas Luiz Bolognesi e Lais Bodanzky, no qual
por meio de uma série de documentarios — transformada em livro sob texto de Sibelle Pedral
(2014) — procurou-se evidenciar exemplos de escolas publicas que, a despeito das precariedades
ja mencionadas, conseguem atingir padroes de exceléncia e qualidade ndo sé no ensino e na
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aprendizagem, mas especialmente na construgdo de lagos éticos e valores humanos. Observa-se,
portanto, que entre os principios comuns que ligam o éxito das diferentes instituicGes apresentadas
estdo: um forte lago participativo entre comunidade e escola; gestores firmes, atuantes e
engajados; e principalmente professores motivados e conscientes do papel de transformagdo que
desempenham na sala de aula (PEDRAL, 2014, p 13-39).

Nesse sentido, a experiéncia compartilhada na Escola Estadual Jodo José de Deus permitiu
observar que os processos educacionais ndo se restringiam ao sufoco das limitagGes ja analisadas
nas se¢les precedentes. A participagdo nos Projetos Estruturantes da Escola, como o Projeto de Vida
do Estudante — PVE e o Projeto TRANSFORMAE, oportunizou aos autores deste artigo a percepgdo
da ligagdo entre as realidades dos alunos nos bairros em que viviam e as atividades escolares, bem
como a participagdo direta e a presenga da comunidade no prestigio as produgdes dos estudantes,
em especial nos momentos de culminancia dos referidos Projetos e das oficinas eletivas.

Destaca-se também como contributo marcante a atuacdo firme da diretora Antonia de
Jesus?, sempre presente na aproximacdo entre as familias e a realidade escolar dos filhos, bem
como nha aproximagdo entre comunidade escolar e civil no geral, promovendo e participando
ativamente das oficinas e culminancia de projetos. Além disso, destaca-se a participagdo motivada
de todo o quadro de professores, desde a preparagdo a realizagdo dos Projetos mencionados, em
especial nos momentos de articulagdo das atividades complementares. Sao estes, portanto, alguns
contrapontos que representam caminhos de superacdo a precariedade material das instituicdes
publicas brasileiras, creditando-se a atuagdo profissional humanitaria e engajada a realizagdo de um
modelo educacional democratico.

Levantam-se, ainda, questionamentos acerca do tratamento naturalizado que se da aos
casos de indisciplina estudantil, problematizando-se, assim, as experiéncias observadas na Escola
Estadual Jodo José de Deus a partir dos principios tedricos de Michel Foucault (1987). Conforme
evidenciado, o paradigma de educagdo vigente ainda se baseia em uma metodologia de ordem
disciplinar, em um jogo de controle dos comportamentos desviantes através da puni¢do ou da
recompensa. Defende-se, contudo, que este proprio modelo que busca controlar o corpo discente
— em geral em espagos fechados e superlotados — acaba por ser a origem da desordem que se
almeja combater.

A partir das praticas vivenciadas no PIBID, notou-se que as reiteradas tentativas de se
manter a disciplina eram em grande parte infrutiferas; a poucos momentos de ordem e siléncio
se seguia a instauragdo do quadro inverso: alunos envolvidos em conversas desviantes ao foco da
aula, conectados a aparelhos eletrénicos, ou até mesmo em estado de sono profundo. Mesmo
que o sistema educativo imprescinda de um minimo estabelecimento de ordem para a consecug¢do
das atividades pedagdgicas, ignorar as causas das manifestagdes humanas — e naturais — acima
descritas, taxando-as de indisciplina sem refletir sobre fatores externos e internos que as incitem,
incorre em um ciclo discursivo e falacioso centrado no paradigma tradicional de vigilancia e punicdo.

Paradigma ligado ao das grandes fabricas do século XVIII, assim como a administragdo
prisional, tal perspectiva se mostra insuficiente para a compreensao das interagées em sala de aula.
Deste modo, investigando a natureza do que se convenciona chamar de indisciplina como desafio a
ser confrontado, afirmam Isabel Freire e Jodo Amado que:

[...] nasceu I3, pelo menos, onde o processo de socializagdo
das geragOes mais novas perdeu a sua espontaneidade e
comegou a exigir-lhes que se confinassem a espagos e tempos
especificos, restritos, a impor aprendizagens que pouco lhes
serviriam para entender o seu contexto de vida e a submeté-
los a relagbes que nem sempre se traduziriam no respeito e
salvaguarda da sua identidade e de sua dignidade (AMADO;
FREIRE, 2010, p.21).

Sob esse enfoque, o confinamento dos individuos e a restricdo de espaco e tempo passam de
método de controle para a obtencdo da disciplina a fautores de comportamentos desviantes, visto
gue tais imposicdes estruturais e sistematicas ndo levam em conta as particularidades subjetivas de

2 Os nomes de institui¢des e pessoas envolvidas neste artigo sdo ficticios.
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cada sujeito, tampouco as interrelagGes plurais que espontaneamente emergem do contato entre
multiplas individualidades na sala de aula. A imposi¢do autoritaria e a busca insistente por disciplina
ndo sdo suficientes para lidar com os problemas comportamentais do corpo discente. O caminho,
portanto, perpassa ndo pela corre¢do punitiva, mas antes por uma compreensao global, critica e
preventiva dos comportamentos indesejados ao ambiente escolar:

[...] prevenir ndo assenta apenas na organizagdo de situagGes de
aula de modo a aumentar a eficacia do ensino-aprendizagem,
nem no estabelecimento de regras e de normas reforgado
pelo aumento da vigilancia relativamente ao modo como sdo
respeitados; e muito menos no isolar a escola do mundo, com
muros, arame farpado [...] nailusdo de que tudo isso sirva para
afastar ou anular os fatores de perturbagdo ou de desvio que
espreitam do seu exterior (AMADO; FREIRE, 2010, p. 22).

Prevenir, segundo os autores, torna-se uma pratica que considere as condicdes de realizacdo
dos alunos como sujeitos dotados de individualidades que se afirmam a partir da garantia de
direitos humanos e educacionais fundamentais. Nesse sentido, as praticas educacionais de éxito
mapeadas por Luiz Bolognesi, Lais Bodanzky e Sibelle Pedral (2014), bem como o comportamento
profissional humanitario observado nas experiéncias extraidas do PIBID na Escola Estadual Jodo
José de Deus podem ser vistos como ferramentas para o atingimento da perspectiva de prevencdo
disciplinar propostas por Isabel Freire e Jodo Amado (2010).

Desta sorte, busca-se por um novo paradigma de intersubjetividade ética que preze pela
compreensdo e empatia frente as diferencas, dado que uma relacdo sadia em sala de aula e no
ambiente escolar pode ser atingida enquanto perdurar o afeto, a compreens3do e a consciéncia de
gue o ensino-aprendizagem é um dever coletivo, de respeito a dignidade humana e cooperacao
mutua entre individualidades de diferentes credos, ideologias e tragos culturais (MORIN, 2000).
N&o se postula aqui uma transformacdo no sistema formal de ensino; busca-se, apenas, atingir o
pensamento e o agir, visando a consecug¢do de um principio democratico de compromisso com o
humanismo e com a preservagao pacifica do convivio social no ambiente escolar.

Consideragoes Finais

Por todo o exposto, afirma-se que as experiéncias vivenciadas no PIBID permitiram que
se pusesse em xeque a compreensdo de educacdo a partir da perspectiva da pratica docente,
chamando-se atencdo para a grande distancia entre o que preconizam os cédigos legais e a
realidade das vivéncias escolares da instituicdo Estadual Jodo José de Deus no periodo delimitado.
Deste modo, a partir dos relatos supramencionados, faz-se forcoso coadunar com a perspectiva
histérica da génese claudicante proposta por Carlos Ratis Martins (2008), para o qual “[...] a escola
publica brasileira, desde o seu nascimento, nunca preencheu as necessidades da populacdo [...]"
(MARTINS, 2008, p. 30).

Afirma-se que as experiéncias adquiridas no PIBID proporcionaram também perceber o
espaco escolar e ainteracdo entre seus agentes como formas de controle que refletem e perpetuam
alguns principios de uma teoria pedagédgico-curricular tradicional, em especial sob o viés tedrico de
Michel Foucault (1979; 1987). Ressalta-se, contudo, que defende-se aqui uma perspectiva centrada
na valoriza¢do da capacidade critica dos agentes da educacdo escolar, além do preparo dos mesmos
para questionar e ressignificar a realidade rumo a uma concepcdo democratica da relagdo ensino-
aprendizagem.

Fugir a este novo estado de coisas é reforcar o distanciamento entre a sala de aula e os
anseios e projetos pessoais dos alunos, sob o risco de intensificar a interpretacdo da escola, por
parte destes, mais como ponto de encontro e lazer entre seus pares do que como espaco educativo
por exceléncia. E sob esta perspectiva que se defende um curriculo escolar que canalize o potencial
de conhecimentos e experiéncias prévias do seu alunado para conjuga-los aos conhecimentos
técnicos e cientificos, de modo a promover a autonomia critica para que esse publico interaja e
transforme sua propria realidade.
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E nesse sentido que se faz mengao indispensavel a professora-supervisora Maria da Silva?,
sem a qual a percepgdo de que a pratica docente deve ser permeada pela empatia, carinho e
valorizacdo dos lagos humanos ndo estaria assentada de maneira tdo evidente como principios
norteadores da profissdo. A partir de sua atuacdo motivada, permeada pelo incentivo inabalavel
dos sonhos como projetos realizaveis a partir da educagdo, evidencia-se um paradigma humanitario
e exitoso, pois, conforme afirmam Luiz Bolognesi e Lais Bodanzky na apresentacdo ao texto de
Sibelle Pedral: “Que seja prazeroso, libertario e instigante. Que se promova o pensamento critico
e caiba a divergéncia. Que vigorem o compromisso e o acolhimento. [...] a férmula é amor e rigor.
Tendo isso, tudo o mais é secundario” (PEDRAL, 2014, p. 6).

Trata-se, portanto, de cada vez mais se afastar do paradigma do professor-policial, pragmatico,
técnico e devotado a instrugdo, buscando uma aproximagdo ao professor como educador, o
professor-povo afeito a concepgao de homem e de sociedade contemporanea (NIDELCOFF, 1987,
p. 63-76). Deste modo, o que se busca afirmar é que as dificuldades inerentes a precariedade
estrutural das escolas publicas demonstradas sob a luz das previsdes legais, assim como as relagdes
de poder e vigilancia naturalizadas em praticas educativas, podem ser superadas a partir de um
paradigma educacional democratico e humanitario, processo que estabeleca, assim, a educagdo
como a maior for¢a de transformacao social.
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