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“Homens de vdrios acidentes
Pardos, pretos, tintos e tostados

Os fortes bragos feitos ao trabalho”
(Alvarenga Peixoto)

Que diferencga faz ser sujeito ou objeto de representagao social?

A literatura ao longo do tempo refletiu os acontecimentos e posicionamentos sociais,
documentando por meio da verossimilhanca os meandros das representacdes que couberam a
cada individuo, num dado periodo histérico. Mesmo sendo o campo literario parte de um universo
romantico e fantasioso, muito contribuiu para que se perpetuassem estereotipias, discursos e
posturas que sao disseminadas na escola bem como reiteradas nas diretrizes curriculares.

A mulata faceira, o negro servil, 0 mulato indolente entre outros construtos presentes na
Literatura Brasileira sdo, de acordo com Franca (1998), representacdes constantes em todo canone
literario. E possivel afirmar que a literatura - constituida por meio das transformagBes e acdes
humanas — utiliza-se da linguagem para concretizar verdades que se quer vigente (SILVA, 2010).
No Brasil, o discurso literario, que manteve o negro na marginalidade, fomentou praticas racistas
gue permanecem até os dias de hoje no imaginario social. MELO, REIS e REIS (2017, p.8 apud
FIORIN, 2005) ressaltam que “o discurso transporta os pensamentos de uma época, sentimentos
perenizados, naturalizados, incorporados no idedrio dos falantes”. Assim ocorre quando analisamos
as obras literdrias. Ainda de acordo com FIORIN (2005).

O campo das determinagles inconscientes é a semantica
discursiva, pois o conjunto de elementos semanticos
habitualmente usado nos discursos de uma dada época
constitui a maneira de ver o mundo numa dada formacao
social. Esses elementos surgem a partir de outros discursos
ja construidos, cristalizados e cujas condi¢Ges de producdo
foram apagadas. Esses elementos semanticos, assimilados
individualmente pelo homem ao longo de sua educacdo,
constituem a consciéncia e, por conseguinte, sua maneira de
pensar o mundo. (FIORIN, 2005 p.19)

Do periodo colonial, como podemos verificar na epigrafe supracitada, até a fase dos
revolucionarios modernistas, os afrodescendentes mantiveram-se como figuras marginais no
imaginario de inumeros individuos que, em seus bancos escolares, acompanharam as diversas
interpretagOes depreciativas dadas a figura do negro. Quem nado se recorda da célebre obra de
Bernardo Guimaraes na qual Isaura era retratada como a donzela bela e branca, enquanto Rosa,
a personagem negra, sintetizava toda perversidade de uma tipica antagonista do Romantismo
Brasileiro; recordemos também dos problemas causados pelo Demdénio Familiar de José de Alencar,
a epopeia de Macunaima — o preto que passou pelas dguas milagrosas e ficou branco -; a Irene
preta e servil de Manuel Bandeira ou ainda a Negra Fuld, objeto de satisfagdo dos desejos do eu-
lirico criado pelo poeta Jorge de Lima. Assim, a lista de personagens e obras se estendem deixando
quase nula a participacdo de figuras heroicas/benevolentes de tez negra.

Nado desconsideremos o contexto histdrico no qual estavam inseridos todos os autores e
obras mencionados, mas ndo se pode negar que estas representaces eram feitas somente pelo
olhar do homem branco, colonizador, europeu, tido como vencedor e, por conseguinte, detentor do
poder e do discurso. H3, portanto, de um lado, a referéncia europeia que determina as verdades e
condutas a serem seguidas; e de outro, individuos resilientes, submissos as exigéncias daqueles, que
por questdes histdricas, vem se mantendo no topo, como sujeitos desta cadeia das representacoes.
Lilia Moritz Schwarcz (2012), em seus estudos sobre cor e raga na sociedade brasileira, corrobora
em nossa discussdo quando ressalta que as representacdes sociais exercem real influéncia no
mundo por meio das identidades e hierarquias politicamente influentes. A autora esclarece que a
classificagdo dos individuos compreende uma construcao local, histérica e cultural.

Em consonancia com Schwarcz, Tomaz Tadeu da Silva (1995), na obra Alienigenas na sala
de aula, também faz uma analise acerca das representag¢Ges sociais quando trata de Politicas de
Identidade, Regimes de Representacdo e Curriculo. Ao comparar grupos em posicoes subalternas e
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dominantes, numa investigagdo de como o ambiente escolar colabora para fomentar o preconceito
de ordem racial, discorre sobre como o outro é fabricado através do processo de representagao,
que &, pela dtica do autor, “um processo de produgdo de significados sociais através de diferentes
discursos” (p.199). O autor, pois, indaga-nos: Que diferenca faz e quais sdo os efeitos quando somos
sujeitos ou objetos de representagao?

Primeiramente, entendamos aqui sujeito e objeto pelo mesmo viés da construgdo gramatical,
como que numa andlise metalinguistica. O sujeito/agente pode ser considerado como aquele que
realiza a a¢do, detém o poder, a voz e a vez; ja o objeto aparece subordinado ao verbo, o qual, por
sua vez, é a agdo manifesta pelo sujeito. Em toda esta construgdo, percebemos que a supremacia
do signo linguistico “sujeito” se associa diretamente aquilo que estd acima ou é superior. Deixando
de forma mais concreta esta proposicdo, aquele que vem se mantendo como sujeito em nossa
sociedade é o eu-colonizador, o qual apontando a diferenga identificada no outro, colonizado e
de tez diversa a sua, colocou-se como detentor de tudo o que é relacionado a positividade, em
oposigdo aquele que lhe é diferente, receptaculo da negatividade. Janaina Ribeiro Bueno Bastos
(2016), ao citar Maria Aparecida da Silva Bento (2002), em Branqueamento e Branquitude no Brasil,
vai ao encontro destas considera¢des quando afirma que

(...) o individuo elabora um Outro a partir de si. Um Outro
ameacador, um diferente de si, no qual se projetam as
caracteristicas negativas que o sujeito ndo consegue assumir
como suas. Um Outro que apesar de ser projetado no
diferente, tem mais a ver consigo proprio, tal como o fato
dos europeus terem transformado os povos colonizados em
Outros, atribuindo aos mesmos uma suposta agressividade,
bestialidade, sexualidade exacerbada, inclinagdes para o
pecado, os quais comportariam em sintese, a simbologia do
mal. (BASTOS, 2016, p.217 apud Bento 2002)

Pode-se considerar que a didspora africana, tendo por justificativa a escravidao, tornou-se
uma das maiores mdculas da histdria da humanidade. Além das marcas fisicas, foram imputadas
aos afrodescendentes estereotipias tais como ja pudemos analisar, um lugar social de desprestigio e
o cerceamento de manifestacdes ligadas a sua identidade cultural. Todos estes fatores acarretaram
em uma série de resquicios negativos, 0s quais se ancoram em uma popula¢do que enxerga suas
raizes intrinseca e unicamente relacionadas ao periodo escravocrata. Esta afirmacdo se fundamenta
no fato de que a cultura europeia, na posi¢do de sujeito/colonizador, impds um embranquecimento
social, ativo até os dias de hoje, em detrimento da cultura africana objetificada como inferior. Este
fendmeno pode ser explicado, de acordo com Quijano (2000), porque

o conceito de raga foi empregado enquanto codificagdo das
diferengas existentes entre conquistadores e conquistados,
de forma a constituir uma categoria que outorgava aos
primeiros a posicdo “natural” da superioridade, restando aos
ultimos a cessao dos niveis inferiores da hierarquia racial e por
conseguinte, social. (Quijano, 2000 apud Bastos, 2016, p.2018)

No campo das representagdes, tomemos por empréstimo uma das caracteristicas das marcas
literarias do barroco, o conceptismo. Como que em um jogo de persuasdo e dominio de ideias, a
maior parte da populacdo negra adotou o pensamento de inferioridade diante a populagdo branca
e, mesmo ndo estando na condicdo de escravizados, a resignacdo e a manutencao de subserviéncia
foram permeadas e veladas pela ideologia da democracia racial. Telles (2003) ressalta que “o
branqueamento e a democracia racial sdo dois pilares da ideologia racial no Brasil”. (p. 62). Para
Rocha (2006), a ideia que se vendia de que o Brasil era um paraiso no qual reinava a harmonia entre
as diversas etnias que aqui se encontravam era uma forma de omitir a questdo racial brasileira,
colocando por debaixo do tapete a ideologia da dominacdo racial que pregava a inferioridade do
negro.

Ao se tratar de questOes relativas a identidade, Tadeu da Silva (2000) considera que
identidade e diferenca sdo conceitos insepardveis e fazem parte do resultado de um processo de
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produgdo simbdlica e discursiva, estando diretamente relacionadas ao poder: “poder de definir a
identidade e marcar a diferenga” (p.81), de forma a demarcar, excluir, incluir, normalizar e classificar
as relagdes sociais.

Como resultado da escravidao, uma série de restrigdes de direitos abateu-se sob a populagdo
negra que foi mantida ao rés da piramide social hodierna. Na rela¢do entre identidade e diferenca,
os afro-brasileiros estao na parte desprivilegiada da polarizagdo branco versus negro, tendo como
consequéncia deste binarismo o branco representando a identidade que se quer padronizar e o
negro como o diferente, anormal, que precisa se adequar. Eis, portanto, mais uma defini¢do de
sujeitos e objetos de nossa histdria. Frantz Fanon (2008) salienta que

Nas profundezas do inconsciente europeu elaborou-se um
emblema excessivamente negro, onde estdo adormecidas as
pulsdes mais imorais, os desejos menos confessaveis. E como
todo homem se eleva em dire¢do a brancura e a luz, o europeu
quis rejeitar este ndo-civilizado que tentava se defender.
Quando a civilizagdo europeia entrou em contato com o
mundo negro, com esses povos selvagens, todo o mundo
concordou: esses pretos eram o principio do mal (p.161).

Diante destas considera¢bes, numa sociedade regida pelos padrdes pautados no branco,
muitos individuos negros apropriam-se da cultura de outrem para fazer parte de um universo
gue nada dialoga com o seu verdadeiro pertencimento. Peles negras em mascaras brancas, assim
como o titulo da obra de Frantz Fanon (2008), configuram-se ha mais de um século a contar-se pela
Aboligdo da Escravatura.

Astentativas de recuperacdoda culturaancestraltornaram-se, aolongo dotempo, incansaveis
por parte dos movimentos negros e afins, mas a prépria histdria contribui na contracorrente ao que
se refere ao resgate do que fora perdido pelas diversas populagGes das diferentes etnias as quais
vieram ao nosso pais. De acordo com relatos da tradicdo oral, antes de atravessar o oceano, nos
chamados Portos Negreiros, os futuros cativos eram obrigados a dar voltas em torno da arvore
conhecida como Baoba. Acreditava-se que ela tinha o poder de fazer esquecer o que ficara para
trds. Ao se tornar semovente, o escravizado deveria partir despido de qualquer lembranca de sua
terra, dos seus costumes e de suas raizes. Passavam, nesta tortuosa caminhada envolta a arvore
africana milenar, de sujeitos donos de si a objetos sujeitados ao porvir. Conta-se que

antes de deixar o porto do Ouidah, na atual Republica do
Benin, os africanos escravizados eram levados a arvore do
esquecimento — plantada pelo rei Agadja em 1727. Depois de
nove voltas dadas pelos homens — as mulheres davam sete —
acreditava-se que origens, identidade cultural, lembrangas de
suas moradas e de suas localizagbes geograficas perdiam-se
no limbo. A memoria era reconhecida pelos mercadores de
escravos como uma poderosa arma de resisténcia.’

H4 mais de quatro séculos que se mantém a ideia de acabar com as experiéncias individuais,
com a identidade e memdria dos afrodescendentes. Ocultar a histéria do negro, segundo Pereira
(2000), corroborou para que a cultura afro-brasileira fosse omitida, quando ndo folclorizada, fatores
gue proporcionaram a rejeicdo da populacdo negra a sua prépria identidade.

Diante do que fora exposto, ndo ha como nao se lembrar do personagem Prudéncio da
obra Memdrias Péstumas de Brds Cubas, do memoravel bruxo do Cosme Velho, Machado de Assis.
Prudéncio desde crianga fora escravo do defunto autor. E como era de costume, sofria os maus tratos
transvestidos de brincadeiras por meio de seu sinhozinho. O proprio Bras relata em suas memdrias
que “punha-lhe um freio na boca, e desancava-o sem compaixao; ele gemia e sofria.” (ASSIS, 1880,
p. 218). A identidade cultural e o lugar de pertencimento desta personagem foram apagados a tal
ponto que, ao ser alforriado, Prudéncio fez questdo de adquirir um individuo que fosse escravizado
e descontar neste, que era como ele, tudo que havia sofrido. Bras Cubas relata que “desagrilhoado

1Disponivel em http://diariodoandre.com/2010/08/12/volta-inversa-na-arvore-do esquecimento/Acesso em 7 de
outubro de 2019.
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da antiga condi¢do, agora é que ele se desbancava: comprou um escravo, e ia-lhe pagando, com alto
juro, as quantias que de mim recebera.”(ASSIS, 1880, p.218). Prudéncio passou de objeto a pseudo
sujeito da sociedade em que estava inserido, tratando logo em apropriar-se de condutas que ndo
Ihe eram inerentes. Mesmo sendo uma representagdo, Prudéncio sintetiza a que foram acometidas
a cultura e identidade negras.

Ao citarmos o precursor da Academia Brasileira de Letras, ndo nos esquegamos as inimeras
tentativas de deixar a imagem de Machado de Assis como sendo de um homem branco. Em uma
sociedade em que o saber/poder era condi¢do dos autores sujeitos, jamais um homem negro
poderia ter tanta notoriedade. Essa imagem de Machado de Assis branco ainda resiste. No ano de
2014 uma propaganda? veiculada pela Caixa Econémica Federal trouxe um Machado de Assis tdo
“candido” quanto o personagem principal de seu conto Pai contra Mde. A indignacdo de estudiosos
literarios e dos movimentos de resisténcia da cultura afro-brasileira repercutiu positivamente,
levando a empresa a reelaborar a propaganda?, além, é claro, de um pedido de desculpas por
tamanho erro. Falha fundamentada na construgdo imaginaria do brasileiro que tem bem delineado
em sua mente quem sao os sujeitos e o0s objetos sociais. A fim de tornar certos lugares e sujeitos
“belos”, ao torna-los brancos, a cultura e identidade negras sdo apropriadas como que em uma
espécie de adequagdo. Este processo usurpa e, ao mesmo tempo, impede o lugar de pertencimento
e resisténcia do outro.

A pensadora e feminista Lélia Gonzalez (1983), critica a ideia de que a hierarquizagdo do
saber esta veiculada a classificagdo racial da populagdo. A filésofa Djamila Ribeiro (2017), citando a
intelectual analisa que:

reconhecendo a equagdo: quem possuiu o privilégio social
possui o privilégio epistémico, uma vez que o modelo
valorizado universal da ciéncia é branco. A consequéncia
desta hierarquizacdo legitimou como superior a explicacdo
epistemoldgica eurocéntrica conferindo ao pensamento
moderno ocidental a exclusividade do que seria conhecimento
valido, estruturando-o como dominante e, assim, inviabilizando
outras experiéncias do conhecimento. (Gonzalez, 1983 apud
Ribeiro, 2017, p.26-27)

Diante do exposto, hd como relacionarmos as consideracdes de Bondia Larrosa (2002)
guando nos referirmos a ideia de impor-se a vivéncia do outro. O saber, a opinido e experiéncia de
qguem detém o poder num determinado periodo histdrico/social sobrepde-se aqueles que sdo mais
vulnerdveis diante de nosso contexto de andlise. Nesta discussdo, a populacdo afrodescendente e
tudo que Ihe é inerente permanece sob o jugo de outrem. Se, segundo este autor, “a experiéncia é o
gue nos passa, hos acontece, o que nos toca” (p.21), como que numa agdo reflexiva, apropriar-se da
vivéncia do outro, calando ou atribuindo-lhe uma existéncia invélida e inexistente, torna-se um ato
de extrema violéncia. Esta é a ideia do reducionismo eurocéntrico no qual Neves (1998) debruga-
se. A teoria referida traz a concepc¢do de uma historia unilinear, na qual todos os grupos humanos
passariam de selvagens a civilizados, mais especificamente a uma civilizacdo europeia, modelo e
destino final dos homens e mulheres enquanto sociedade.

A ftitulo de exemplificacdo, comparemos duas manifestacdes culturais brasileiras.
Primeiramente o jongo, avd do samba, presente em comunidades remanescentes de quilombolas
e de manutencdo da cultura afro-brasileira. Ao ser associado a “macumba” - traduzida por algumas
correntes cristas como simbolo do mal—sofre perseguicdes e conquista pouca visibilidade social. Isso
ocorre justamente por conter suas raizes culturais na identidade africana, divergindo grandemente
de nosso segundo exemplo: as manifestacdes que ocorrem nos Centros de Tradicdo Gaucha, no
sul do Brasil. Os CTGs equiparam-se a cultura de paises ndrdicos e, além de ser propagada por
descendentes diretos de europeus, a midia televisiva e os préprios espacos escolares difundem
com frequéncia a existéncia desta tradi¢cdo cultural “brasileira”. A discussdo que encabeca este
estudo —a interface entre sujeito-objeto — é traduzida pelo preconceito atribuido aquela, enquanto

2 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=10P8fZ5I1Wk. Acesso em 15/01/2020.
3 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=XX71Z_7p-As. Acesso em 15/01/2020.
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que esta, por aproximar-se dos padrGes europeus, tem maior visibilidade e aceita¢do, sobretudo
qguando nos referimos a como estas diferentes manifestagdes culturais sdo vistas e abordadas
dentro do contexto multicultural® no cotidiano escolar.

A quem, portanto, os curriculos escolares e a propria escola vém atribuindo os papeis de
sujeito e objeto sociais? Oliveira (2002) traz o seguinte relato ao analisar as aprendizagens culturais:

Uma pequena historia da crueldade da exclusdo pode ilustrar
a problemdtica do preconceito racial que estd presente em
nossas escolas. Passou-se com uma amiga minha, negra,
excelente professora da classe de alfabetizagdo, ha muitos
anos, quando ela tinha 7 anos e frequentava a primeira série.
Foi ela mesma quem me contou (...). Ndo entendido a “licdo”,
dirigiu-se a professora e pediu nova explicacdo. A resposta que
ouviu foi: - Para ser empregada doméstica o que vocé ja sabe
ja esta muito bom. (OLIVEIRA, 2002, p.54)

Esta hierarquizacdo e manutencdo de determinados grupos sociais em nichos especificos —
na ponta ou na base da pirdamide social - s3o estabelecidas pelas rela¢gdes de poder, as quais, até os
dias de hoje, conduzem discursos e estabelecem lugares dificeis de transpassar. Para a professora,
personagem do relato acima, uma menina negra jamais quebraria a barreira que determina o lugar
de pertencimento da mulher negra. Oliveira (2002) considera que diante de uma histdria politica
e cultural que transforma diferencas em desigualdades, as crencas e individuos que fazem parte
dos processos de aprendizagem (mais especificamente, professores e alunos), criam preconceitos e
hierarquizam sujeitos e culturas, valorizando umas em detrimento de outras.

Jurjo Torres Santomé (1995) complementa nosso estudo, quando ressalta que:

Quando se analisam de maneira atenta os contelidos que sdo
desenvolvidos de forma explicita na maioria das instituicGes
escolares e aquilo que é enfatizado nas propostas escolares
curriculares, chama fortemente a aten¢do a arrasadora
presenca das culturas que podemos chamar de hegemonicas.
As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou
marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de
poder costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas
ou deformadas, para anular suas possibilidades de reacdo.
(SANTOME, 1995, p.161)

Percorrendo a Histdria da Educacao, verificamos que, no Brasil, durante o periodo colonial, as
escolas foram construidas para atender a populagdo pertencente a elite e, de acordo com Santana
e Moraes (2009), a fim de atender as necessidades da alta sociedade, as instituicdes escolares
eram alicercadas nos referenciais eurocéntricos, os quais permitiram sempre a negacao de outras
matrizes culturais que compem nosso pais. Estes autores ainda relatam que:

(...) desde os tempos coloniais, instituiu-se um projeto de
educacdo voltado para atender aos interesses da elite que
deveria comandar este pais, negando, por outro lado, 0 acesso
a educacdo escolar a populagdo ndo- branca, especialmente
ao negro e seus descendentes. (SANTANA E MORAES, 2009,
p.52)

Conforme analisam Santiago e Souza (2005), por mais de 200 anos, os africanos escravizados
ficaram impedidos de ter acesso aos bancos escolares, caracterizando um quadro de desigualdade
e de exclusdo para com a populacdo afrodescendente. Quando a alfabetizagdo destes individuos
ocorria, era por atos de filantropia.

Durante o século XIX, pensava-se apenas em continuar com a ordem social vigente, ou seja,

4 multiculturalismo constata diferentes culturas, neste caso diferentes manifesta¢des culturais, sem contudo
reconhecé-las e valoriza-las nas suas especificidades, sobretudo a cultura de matriz afro-brasileira, e de modo
a dialogarem e compartilharem saberes uma com a outra, como defende o interculturalismo (reconhecimento,
valorizagdo, didlogo, intercambio de sabares).(VIEIRA, 1999)
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0s negros escravizados tinham como Unico e exclusivo papel ser a forga de trabalho que enriqueciam
os brancos. De acordo com o que Santiago e Souza (2005) nos mostram, era um desperdicio investir
na educagdo de afrodescendentes, uma vez que — de acordo como pensamento da época — estes
individuos eram destituidos de inteligéncia servindo apenas para o trabalho doméstico ou bragal,
ndo havendo, portanto, necessidade de adquirem outros conhecimentos e saberes.

Ja préximo a aboligdo da escravatura, com a crise estabelecida devido ao enfraguecimento
dos senhores detentores de individuos escravizados e de terras, alguns “remendos” de lei
comegaram a surgir na tentativa de alguns negros, que ja se viam livres - seja pelas alforrias ou pela
lei do Ventre Livre — serem alfabetizados para dar conta das demandas de trabalho que surgiam.
Ribeiro (2004) relata que:

O Decreto n? 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia
que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos
escravos, e a previsdo de instrucdo para adultos negros
dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n?
7.031- A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros
sO podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias
foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populagdo aos bancos escolares. ( p.07)

A partir do final do Império, conforme Santana e Moraes (2009) analisam, o acesso precario
e limitado dos negros libertos a educacdo corroborou para promover um déficit educacional que
se perdurou como um legado aos descendentes de escravizados, o que comprova a desigualdade
histdrica entre brancos e negros, quando nos referimos ao acesso escolar.

No século XX, com o inicio da democratizacdo do ensino, aumentou a quantidade de
afrodescendentes nas unidades escolares o que fomentou a luta por uma educacdo que valorizasse
as experiéncias culturais afro-brasileiras, pois, por mais que houvesse uma participacdo maior
de negros nas escolas, estas instituicdes ndo se configuravam como um lugar de pertencimento.
(DOMINGUES, 2002)

A populagdo negra tentou, por diversas vezes, agir contra um sistema que os encarava e
0s queria como semoventes, porém, mesmo nha contracorrente social e em consonancia com os
quilombolas, malés, marinheiros negros do inicio do século XIX e tantos outros grupos que foram
silenciados e/ou aniquilados , o Protesto Negro de nossa contemporaneidade defende, em sua
esséncia, “uma Unica proposicdo politica: a conquista (e ndo concessdo) da liberdade e da igualdade
pelo préprio negro, por meio de sua autoafirmacdo individual e coletiva da sociedade nacional
(FERNANDES, 2008, p. 201).

Segundo Bondia Larrosa (2003), “o mundo interpretado e administrado, pelo contrario, é um
mundo dividido, analisado, despedacado, repartido pela nossa mania apropriadora e delimitado
pela nossa mania classificadora” (p.111). Partindo desta assertiva, pode-se considerar que o mundo
gue nos é imposto gira em torno do eurocentrismo e as demais experiéncias permanecem no
campo do erroneo, desprezivel, inutil e, muito raramente, quando analisado por eufemismos, é
taxado como exdtico. E o que Jurjo Torres Santomé (1995), considera como tergiversagdo. Segundo
este autor:

Tergiversacgdo é quando se recorre 3 estratégia de deformar e/
ou ocultar a histdria e as origens destas comunidades objeto de
marginaliza¢cdo e/ou xenofobia. Este é o caso mais perverso de
tratamento curricular, ja que se trata de construir uma histdria
na medida certa para enquadrar e tornar naturais as situagoes
de opressdo. Explicar que se existem grupos marginalizados
ou oprimidos é devido a sua inferioridade genética, a sua
vagabundagem, a sua maldade inata, etc. Também se cai
em tergiversagdes quando se recorre a explicagbes da
marginalizacdo fundamentando-a na estrutura familiar dessas
populagdes, na qual ainda mantém costumes barbaros ou
habitos de vida inadequados, etc (...) Assim, ainda ndo faz
muito tempo, tratava-se de justificar que a marginalidade
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da populagdo negra se devia a que cada um dos integrantes
dessa raca tinha uma dotacdo genética mais deficitaria e/ou
menor quociente intelectual que os da raga branca. Nessas
formas de tergiversagdo nunca se chega a prestar atengao
as verdadeiras relagdes e estruturas de poder que sdo causa
dessas situagOes de marginalidade, ignoram-se as condi¢des
politicas, econémicas, culturais, militares e religiosas nas quais
se fundamentam as situagGes de opressao. (p.174-175)

Considerar a voz e a experiéncia do outro livre de estereotipias é o que alicerca as novas
diretrizes educacionais hodiernas. Prefaciando a obra Superando o racismo na escola organizada
por Kabenguele Munanga (2011), Fernando Henrique Cardoso afirma que “ndo ha preconceito
racial que resista a luz do conhecimento” (p.09), o que nos deixa evidente a responsabilidade
do espago escolar no combate as praticas racistas. Na mesma obra, Rafael Sanzio de Araujo dos
Anjos afirma que “o erro, em determinadas circunstancias, € um bom condutor para mostrar outra
possibilidade de abordagem e mudar o tratamento da questdo” (p.11) o que elucida que, se o
erro da exclusdo de determinados grupos sociais na escola é evidente, medidas que caminham na
contracorrente do que sempre fora estabelecido sdo emergenciais. “As chances de a escola ser um
nucleo de resisténcia e de abrigo contra a violéncia racial ainda dependem de uma completa virada
de jogo” (CAVALLEIRO e HENRIQUES, 2011, p.13).

Eis, portanto, as perguntas fundamentais que permeiam nossa discussdo: Em que medida
a escola esta preparada para lidar com a questdo étnica-racial e outros lugares de fala? A escola
esta formando ou conformando os individuos a uma realidade ja estabelecida, na qual ha papeis ja
prefixados de representacdo? A escola deve trabalhar estas questdes?

Stuart Hall (1997) salienta a importancia em trazer resignificagGes ao que estava naturalizado
nas praticas pedagdgicas: desde o livro de ocorréncia (comumente chamado de livro negro) até
brincadeiras e jogos eurocentrados. Torna-se relevante considerar que muito ja foi conquistado e
mudado, no entanto, conforme afirma Munanga (2005), “ndo existem leis no mundo que sejam
capazes de erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas”(p.17), ou seja, toda esta
questdo passa por uma série de transformagGes curriculares, entendendo curriculo ndo apenas
como um instrumento de poder na escola, aquele que determina o que é ou ndo conhecimento,
mas como um organismo vivo dentro do espago escolar que vai desde a entrada, passando pelas
atividades intra e extra escolares, até a relagcdo pedagdgica (professor-aluno) por meio da postura
e discurso docente. “Um curriculo anti-marginalizacdo é aquele em que todos os dias e em todos
os recursos didaticos estdo presentes as culturas silenciadas” (SANTOME, 1995, p. 170-171). Este
mesmo autor afirma que:

E frequente que tanto as autoridades politicas, quanto os
professores e professoras se vejam a si mesmos como pessoas
objetivas, neutras e, por conseguinte, como pessoas que nao
favorecem a reprodugdo e produgao de comportamentos
racistas. Entretanto, quando se fazem andlises etnogréficas
no interior das salas de aula ou se observam os materiais
curriculares, logo aparecem, diante de nossos olhos, condutas
que invalidam as auto-imagens de neutralidade que o sistema
educacional oferece. (SANTOME, 1995, p.169)

A educacdo, conforme as consideragGes de Santomé, é aquela respaldada no respeito a
cultura e a experiéncia anterior dos educandos, o que configura no entendimento do conceito de
cultura no ato educacional. Paulo Freyre (1985), considera que “a cultura sdo todas as manifesta¢des
humanas, inclusive o cotidiano e é no cotidiano que se da algo essencial: o descobrimento da
diferenga” (p.34). Ao valorizar as diferencas, a escola deixara de silenciar vozes, saberes e crencas.
Santomé ainda destaca que:

a acdo educativa pretende, portanto, além de desenvolver
capacidades para a tomada de decisdes, propiciar aos alunos
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e as alunas e ao proprio professorado uma reconstrugdo
reflexiva e critica da realidade, tomando como ponto de
partida as teorias, conceitos, procedimentos e costumes que
existem nessa comunidade e aos quais se deve facilitar o
acesso. (SANTOME, 1995, p.160)

Consideragoes Finais

Eis, portanto, aimportancia da abordagem de questdes étnicas nos espagos escolares. Diante
do que fora exposto, nas a¢des pedagdgicas ainda estdo intrinsecas metodologias e discursos de um
curriculo unilateral.

As representacGes que determinam previamente quem sdo sujeitos e objetos sociais
fazem parte de uma construgdo que vem se consolidando a séculos. Um trabalho preciso para
desconstrucdo destes paradigmas propagados nos espacos escolares parte da mudanga dos
curriculos e das prdaticas racistas, para um ensino intercultural (VIEIRA, 1999), hibrido e anti-racistalL.
As mudangas tém ocorrido mesmo que em passos de formiga e a escola tem a urgente funcdo de
ser a mentora e agente transformadora neste processo.
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