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Introdugao

As pesquisas sobre a realidade da educacdo de surdos vivenciada nos espacgos escola-
res permitiram observar o movimento de inser¢do dos sujeitos surdos! em todos os niveis de
escolarizagdo. O processo de insercdo desse contingente no ambiente escolar tornou-se uma
realidade apos as reinvindicagdes da comunidade surda, que lutou pela garantia dos seus di-
reitos de obter uma educagdo de qualidade. Esta conquista fomentou o crescente ingresso dos
sujeitos surdos nas escolas e, consequentemente, a exigéncia por profissionais para atender a
esses alunos em suas especificidades educacionais.

Interessa ressaltar que a insergdo dos alunos surdos em escolas técnicas é um processo
relativamente novo, possivel em razdo das exigéncias contidas na legislacdo, que garantem a
insercdo dos alunos surdos em todas as escolas, e apresentam indicativos de acdes que possi-
bilitam a sua permanéncia. Frente a essa realidade, buscou-se analisar o processo de insercdo
e a permanéncia dos alunos surdos em uma escola de educacao técnica integral, localizada na
cidade de S3o Luis, Maranhao, identificando as barreiras e as superagdes desse processo.

Atualmente existem duas instituicGes que ofertam o ensino médio integrado ao curso
técnico na cidade de Sdo Luis— MA, a saber: Instituto Federal do Maranhdo — IFMA e o Instituto
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA. Ambas as instituicoes abriram espaco
para a inserc¢do de alunos surdos em cursos técnicos e disponibilizaram Tradutores e Intérpre-
tes da Lingua Brasileira de Sinais (TILS) para atender as demandas relativas a comunicagao.

A pesquisa foi realizada no IEMA, uma escola publica estadual situada no bairro Cen-
tro, que oferece aos alunos educacgdo técnica integral, ou seja, os alunos matriculados cursam
o ensino médio integrado ao ensino técnico. A referida escola foi escolhida como campo de
pesquisa pelo fato de a autora deste artigo ter trabalhado por 1 ano e meio como TILS nesta
instituicdo, a qual também |he proporcionou a realizagdo da especializacdo em Educacdo Pro-
fissional e Tecnoldgica.

A metodologia utilizada nesta pesquisa classifica-se como exploratéria e qualitativa, e
teve como objetivo investigar a realidade dos fatos sociais, partindo do contexto real, para
compreender as evidéncias e formular argumentos capazes de explicar tais acontecimentos.
Trivifios (1987) revela que a abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados buscando seu
significado, tendo como base a percepg¢do do fendmeno dentro do seu contexto. Assim, defi-
niu-se como Iécus da pesquisa, o IEMA, uma escola de educagdo técnica integrada ao ensino
médio. Para a coleta de dados, realizou-se inicialmente uma revisdo da bibliografia, seguida de
observacdo direta e aplicagdo de entrevistas com os alunos surdos matriculados na instituicao
escolhida.

O processo de insercdo de alunos surdos no contexto educacional perpassa por ques-
tdes que superam a necessidade de garantir profissionais TILS e 0 acompanhamento pelo pro-
fissional do Atendimento Educacional Especializado — AEE, pois, para que seja realmente efeti-
vo, se faz imprescindivel que, além destes profissionais, todo o corpo escolar esteja disposto a
reconhece e aceitar as diferencas.

Pretende-se, com esse estudo, contribuir para a compreensao das peculiaridades que
envolvem os sujeitos surdos e sua educacdo, pois se acredita que, para fomentar a educagao
especial, sdo necessarias reflexdes e acées que promovam a aceitacdo das diferencas linguisti-
cas e culturais deste publico, possibilitando a adaptacdo das praticas educativas para atendé-lo
de forma significativa.

A legislacao e documentos oficiais sobre educagao de surdos:

reflexdes sobre as barreiras e as superagoes

Para compreender o processo de inser¢do e permanéncia dos alunos surdos no ambien-
te escolar, faz-se primordial conhecer a legislacdo e os documentos oficiais que garantem este
direito. Parte dessa legislacdo e documentos que servem de pressupostos para a efetivagao
da educagdo de surdos se mantém desconhecida e/ou pouco respeitada pela gestdo publica.

1 De acordo com o decreto 5.626/02, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende
e interage com o0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura pelo uso da Libras.
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Dentre as normativas mais importantes para a educagdo, a Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 205, preconiza que: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). Dessa forma, a Carta Magna defende o direito a educagdo de todos
os individuos de forma plena, como meio de assegurar o seu preparo para a vida em sociedade.

Nessa mesma perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional - LDB, Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, artigo 59, dispde que os sistemas de ensino devam ofe-
recer aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas
demandas. Portanto, sdo asseguradas por lei, aos alunos surdos, as adequagdes necessarias
para a sua permanéncia no ambiente escolar (BRASIL, 1996).

Como parte das adequac0es exigidas, a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, estabelece
gue a Lingua Brasileira de Sinais - Libras seja utilizada nos espagos escolares, como um ele-
mento cultural e de identidade dos sujeitos surdos. Em seu artigo 1°, a Lei evidencia que este
é 0 meio legal de comunicagdo e expressdo dos surdos e outros recursos de expressdo a ela
associados (BRASIL, 2002). Casarin (2006, p. 18) observa que a Libras:

Além de viabilizar todos os processos cognitivos, linguisticos,
éticos, artisticos, intelectuais do surdo, a lingua de sinais
constitui, conforme este modelo, um elemento identificatério
entre estes sujeitos. Ao compartilharem uma lingua comum,
os surdos passam a se reconhecer como membros de uma
comunidade singular.

A Libras representa o elemento fundamental da cultura surda e serve a comunidade
surda como um instrumento de criacdo, percepcao e interacdo social entre individuos que
constroem, transformam suas identidades e fortalecem sua cultura. Esta é a primeira lingua
que todo surdo brasileiro deve aprender, pois ela servird de base para a aquisicdo da segunda
lingua: a Lingua Portuguesa na forma escrita, e para aquisi¢ao de outros conhecimentos.

Com a insercdo dos alunos surdos nos espacos escolares, surgiu a necessidade de pro-
fissionais aptos a fazer a intermediacdo entre a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais. Essa
demanda ensejou a aprovacdo da Lein® 12.319, de 1° de setembro de 2010, que regulamenta a
profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras - TILS, responsavel por intermediar a comunicacdo
entre surdos e surdos, surdos e ouvintes, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por
meio da Libras, para a versdo Lingua Portuguesa e vice-versa (BRASIL, 2010).

Interessa refletir sobre o papel desempenhado pelos TILS nos espacos escolares, pois
compreende-se que o ato interpretativo ndo se constitui como uma atividade meramente téc-
nica, devido ao seu valor essencial para o processo educativo. O intérprete possui um papel
determinante na educacdo de surdos, na medida em que a qualidade do seu trabalho pode
auxiliar ou prejudicar o desenvolvimento dos alunos surdos.

A traducdo e interpretacdo deve ser realizada por profissionais fluentes e com profun-
do conhecimento da Libras, por isso é relevante chamar a atencdo para a qualificacdo desse
profissional, que faz a mediacdo da comunicacdo entre surdos e ouvintes, orientando que a
instituicdo escolar seja criteriosa com a selecdo desses profissionais.

Da mesma forma, os TILS que estdo inseridos no ambiente escolar devem buscar aper-
feicoar as suas praticas através de pesquisa, de cursos e formacg&es que viabilizem o desenvol-
vimento das habilidades essenciais para executar o seu trabalho da melhor forma possivel. A
insercdo do intérprete ao contexto escolar torna perceptivel a imprescindibilidade de maior
preparo para a sua atuacdo diante das dindamicas existentes no ambiente de trabalho, para
que o surdo possa, a partir da interpretacdo, processar e reelaborar as informacgdes do mundo.

Dentre os documentos que subsidiam a educagdo de surdos, destaca-se o Plano Nacio-
nal de Educacdo — PNE (2014-2024) que define como meta para a Educacdo Especial:
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Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL,
2014, p. 24).

O PNE defende que os alunos surdos de quatro a dezessete anos tenham acesso a edu-
cacdo basica e ao AEE em rede regular de ensino de forma gratuita. Para concretizar esse pro-
pasito, o sistema educacional precisa realizar adequagGes nos espac¢os educacionais e ofertar o
acompanhamento especializado adequado para o atendimento desses alunos gratuitamente.

A Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, propde-se a “assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio do direito e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania”. No texto da lei, existe um capitulo que faz referéncia ao direito
a educacdo em todos os niveis de ensino e ao longo de toda vida, de forma a alcangar o ma-
ximo desenvolvimento das habilidades intelectuais e sociais, respeitando os interesses dos
estudantes com deficiéncia e suas caréncias de aprendizagem. A norma determina ainda a
obrigatoriedade de acesso a informagdo e a comunicacgdo para uso de pessoa com deficiéncia,
garantindo assim, o acesso as informacgdGes disponiveis nas diversas midias. Portanto, arquivos
em formato de video devem permitir o uso de recursos como legenda, janela com intérprete
de Libras ou audiodescricdo. Embora seja reconhecida a necessidade de adaptagdo dos recur-
sos visuais, poucos sdo os materiais disponiveis que atendam aos requisitos dessa legislagao
(BRASIL, 2015).

Entende-se que a educagdo de surdos estd pautada em legislacdo vigente e nos docu-
mentos oficias que garantem as adequag¢des fundamentais para a permanéncia e desenvolvi-
mentos dos alunos surdos no espaco escolar. Diante dessa consideragdo, buscou-se compreen-
der a educacdo de surdos, mas sempre fazendo um contraponto entre o que esta na legislagao
e o que de fato acontece no contexto educacional.

A escola precisa ser um espago de construgdo continua do conhecimento e interagao
consciente, para que o processo educacional se desenvolva da melhor forma possivel. Assim,
importa fazer reflexdes sobre as percepg¢des a respeito das barreiras e superagdes no contexto
pesquisado.

Em relagdo as barreiras encontradas, a escola aparece como uma instituicdo que con-
cebe os alunos de forma homogeneizada, se mostrando, muitas vezes, omissa frente as de-
mandas dos alunos surdos. Algumas escolas inserem os alunos surdos em uma perspectiva
integradora e ndo como de fato deveria ser, com professores e demais funcionarios capacita-
dos e que reconhecem as especificidades dos alunos surdos. Assim, percebe-se que existe um
distanciamento entre o que foi oficializado e o que ocorre na pratica, pois alguns dos compo-
nentes indicados na legislacdo e documentos ainda ndo foram efetivados.

Parte dos conteldos trabalhados pelos professores em sala de aula ndo possuem re-
lacdo com a vivéncia de mundo dos alunos surdos, que, as vezes, ndo conseguem atribuir
utilidade ao conhecimento para a sua propria vida. Dayrell (2007, p. 1.117) afirma que “se a
escola se abriu para receber um novo publico, ela ainda ndo se redefiniu internamente, nao
se reestruturou a ponto de criar pontos de didlogo com os sujeitos e sua realidade”. Nesse
quesito, a proposta educacional da escola precisa desenvolver as adapta¢des dos curriculos,
a adequacdo dos recursos e métodos de ensino que atendam de forma especifica aos alunos
com necessidades especiais.

Os professores que atuam com alunos surdos precisam compreender que estes pos-
suem processos cognitivos essencialmente visuais, assim, torna-se primordial que sejam efetu-
adas adaptagGes que auxiliem a compreensdo e aprendizagem desses alunos. As informagoes
ndo chegam aos alunos surdos da mesma forma e intensidade que chegam para os alunos
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ouvintes, a vista disso, é crucial que os conhecimentos sejam transmitidos de forma adequada,
partindo do que o aluno sabe ou o que precisa saber para construir novos conhecimentos.
Fonseca e Florindo (2012, p. 3) afirmam que:

Incluir ndo é ter a presenca fisica na escola. Incluir significa
dar voz ao outro, e assegurar que o aluno com necessidades
especificas participe das atividades propostas e que se
aproprie dos conhecimentos em carater de igualdade com os
outros alunos.

No que concerne as avaliages aplicadas, percebe-se que os alunos surdos se deparam,
muitas vezes, com processos avaliativos elaborados para os alunos ouvintes, que pouco con-
templam as suas especificidades. Nesse sentido, Dorziat (2017, p. 10), quando pesquisa sobre
avaliacGes para alunos surdos, assevera que “apenas as formas de avaliacdo sdo totalmente
distantes de suas formas particulares de construcdo de conhecimento”.

A educacdo de alunos surdos apresenta-se como uma possibilidade de participacdo so-
cial. Nas palavras de Martins e Melo (2016, p. 72), “a compreensdo de que as suas dimensdes
sdo amplas, ou seja, vao além do fato de estar dentro da sala de aula: sdo mecanismos de
acesso, qualidade e permanéncia”. Destarte, compreende-se que oportunizar a matricula de
alunos surdos nao é suficiente, contudo, torna-se imperioso subsidiar sua permanéncia nos
espacos escolares.

Uma variavel que contribui para a elabora¢do do projeto de vida dos alunos surdos é
o conhecimento da realidade. De acordo com Dayrell (2012, p. 1.118), “jovem torna-se capaz
de refletir e de se ver como um individuo que participa da sociedade, recebendo e exercendo
influéncias, fazendo deste 0 momento por exceléncia do exercicio de inser¢do social”. Quanto
mais os alunos surdos conhecem a realidade em que estdo inseridos e entendem o funciona-
mento da estrutura social, com seus mecanismos de inclusdo e exclusdo, mais terdo conscién-
cia dos limites e das possibilidades abertas, e assim, podem realizar suas escolhas de forma
consciente.

Insergao e permanéncia de alunos surdos na educagao técnica

integral

Para a oferta de cursos técnicos, foram realizados estudos acerca dos arranjos produ-
tivos locais, vocacOes sociais, culturais e econdmicas locais e regionais. O IEMA possuia 453
estudantes no ano da realizacdo da pesquisa, distribuidos nos 5 cursos técnicos integrados ao
ensino médio, s3o estes: Técnico em Audio e Video, Técnico em Eventos, Técnico em Informati-
ca, Técnico em Meio Ambiente e Técnico em Servicos Juridicos. S3o, no total, 13 turmas, sendo:
5 turmas de 1° ano, 4 turmas de 2° ano e 4 turmas de 3° ano do ensino médio.

A estrutura da escola é composta por varios ambientes, além das salas de aula, a saber:
banheiros para alunos e demais funciondrios, vestidrios, auditério, enfermaria, sala de Atendi-
mento Educacional Especializado — AEE, quadra esportiva, campo de futebol, biblioteca, esta-
cionamento, refeitdrio, salas dos gestores, sala de vivéncia, sala dos professores e laboratérios
de Quimica, Fisica, Biologia, Matematica e Informatica.

Os alunos entram na escola até 07h30min e permanecem até as 17h00min, durante
esse periodo passam por rotinas de 9 hordrios de aula por dia, com intervalo para os lanches
da manha e tarde, e para o almoco. Vale ressaltar que toda a alimentacdo dos alunos é dispo-
nibilizada pela escola de forma gratuita, o que inviabiliza que os alunos se ausentem da escola
para suas refeicdes.

Existe uma avaliacdo semanal que ocorre todas as segundas-feiras pela manh3, e a cada
bimestre os alunos realizam as avaliacGes de todas as disciplinas cursadas. Dentre as discipli-
nas cursadas pelos alunos estdo as disciplinas de base comum, as disciplinas da base técnica, a
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disciplina eletiva® e o projeto de vida®.

Outro diferencial do IEMA consiste na escolha, por parte dos alunos, de um funciondrio
gue pode ser professor (a), intérprete de Libras, secretdria, bibliotecaria, enfermeira ou técnico
em informatica da escola para ser seu tutor. Os tutores sdo responsaveis pelo acompanhamen-
to do desenvolvimento académico dos alunos, também atuam como conselheiros em questdes
relacionadas a educagado, familia e profissdo, bem como realizam a intermediagdo no didlogo
com as familias.

Os alunos sdo expostos a uma rotina de aulas, provas e atividades internas e externas a
sala de aula, e todas estas atividades compdem a avaliagdo. Na mesma medida, os professores
também passam por uma andlise de desempenho semestralmente, e, de acordo com a ava-
liagdo dos gestores e dos alunos para os quais ministram aulas, sdo atribuidos conceitos que
variam entre excelente, bom e regular na avaliacdo de desempenho. Segundo Dayrell (2007,
p. 1.118), a unidade escolar “é ordenada por um conjunto de normas e regras que buscam
unificar e delimitar a agdo dos seus sujeitos”. Assim, constata-se que existe certo controle em
relagdo as atividades dos alunos na escola, bem como controle em relagdo a competéncia dos
professores.

Reflexdes sobre inser¢ao e permanéncia de alunos surdos na

Educagao Técnica Integral

Para compreensdo do que se constitui como educac¢do técnica integral, vale analisar o
Decreto n° 5.154/2004, baseado no artigo 39 da LDB, que trata da educagdo profissional. O De-
creto prevé que esta educagdo sera desenvolvida por meio de cursos e programas de: | — qua-
lificagdo profissional, inclusive formagao inicial e continuada de trabalhadores; Il — educac¢do
profissional técnica de nivel médio; Ill — educagao profissional tecnolégica de graduagao e de
pds-graduagdo. Entretanto, para o desenvolvimento desta pesquisa, procurou-se analisar uma
escola que oferece educagdo profissional técnica de nivel médio (BRASIL, 2004).

No artigo 4°, pardgrafo 12, deste Decreto, estd previsto como se desenvolve a articula-
¢do entre o ensino médio e a educagdo profissional técnica de nivel médio na forma integral,
definindo que seja:

Art. 42: oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir
o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica
para cada aluno (BRASIL, 2004).

Sobre o ensino médio integrado compete frisar que existe a articulacdo entre a educa-
¢do de nivel médio e a educacdo profissional de nivel médio. Portanto, os alunos tém acesso as
disciplinas que compdem o ensino médio e também as disciplinas que compdem a educacdo
profissional, de forma articulada.

O processo de inscricdo na escola pesquisada obedece a normas estabelecidas em edital
publicado todos os anos para ingressos de alunos no 1° ano do ensino médio integrado, e se
efetiva pelo preenchimento de formuldrio disponivel no site da escola. Esse edital institui como
principais critérios para sele¢dao de alunos suas médias nas disciplinas de Portugués e Matema-
tica, bem como a distancia do endereco do aluno até a sede da escola.

No processo de selecdo de novos alunos, verificou-se que ndo existe uma prova para
avaliar inicialmente o conhecimento dos alunos e constatou-se que alguns destes, quando che-
gam a escola, ndo conseguem acompanhar as aulas por falta de uma boa base nas disciplinas

2 As eletivas sdo disciplinas de interconexdes entre disciplinas que abordam tematicas variadas de forma
criativa. Uma forma atrativa de aproximar os alunos dos conhecimentos abordados em cada disciplina. A eletiva
estimula os alunos a apresentarem, ao final de cada semestre, um resultado criativo.

3 O Projeto de Vida objetiva incentivar a reflexdo dos alunos em relagdo aos seus projetos de vida pessoal,
comprometimento com os estudos e a vislumbrar os possiveis caminhos para alcangar seus objetivos.
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estudadas no ensino fundamental. Ademais, ndo existe uma avaliagdo para constatar se o alu-
no surdo é fluente em lingua de sinais ou se é letrado®.

Quanto ao numero de alunos com deficiéncia, a escola pesquisada oferece até 5% do
guantitativo de vagas de cada curso para pessoas com deficiéncia, ou seja, em uma turma com
35 vagas, 2 vagas sdo destinadas as pessoas com deficiéncia®, e, caso essas vagas sdo sejam
preenchidas, sdo remanejadas para os egressos de escolas publicas ou ampla concorréncia.

Durante o ano de 2018, a escola contava com 1 pessoa com deficiéncia auditiva® cur-
sando o 3° ano do curso Técnico em Informatica, 1 aluna surda cursando o 3° ano do curso
de Técnico em Meio Ambiente e 1 aluno surdo cursando o 2° ano do curso Técnico em Meio
Ambiente. Ndo houve matricula de novos alunos surdos no ano de realizagdo da pesquisa. Na
tabela abaixo é possivel visualizar a quantidades de alunos surdos e deficiente auditivo que a
escola conseguiu atender nos anos de 2016, 2017 e 2018.

Tabela 1 - Alunos surdos e deficientes auditivos atendidos pela equipe de Educagdo
Especial.

Alunos atendidos pela Educagao Especial

Ano Surdos Deficiente Auditivo Total
2016 1 1 2
2017 3 1 4
2018 2 1 3

Fonte: Elaborada pela autora.

Constata-se, com as informagdes da tabela, que no primeiro ano de inserg¢do de alunos
surdos e deficientes auditivos (2016), apenas duas alunas ingressaram na instituicdo. Todavia,
é preciso ressaltar que ainda ndo havia uma pessoa responsavel pelos atendimentos no AEE.
No ano de 2017, segundo ano da implementagdo da proposta de Educagado Inclusiva, houve um
crescimento significativo dessas matriculas, o que representou uma oportunidade de fomentar
ainda mais a educacgdo para esse segmento. No ano de 2017, houve também crescimento do
guantitativo de profissionais, com admissao de mais cinco Tradutores e Intérpretes de Libras
e uma professora do AEE. No ano de 2018, ndo ocorreram novas matriculas, e houve uma
desisténcia.

Uma adolescente surda acabou pedindo a transferéncia de escola no inicio do ano de
2018. Esta aluna cursou o 12 ano do curso Técnico em Informatica em 2017, mas ndo obteve
aprovagdo para seguir para o 2° ano do ensino médio técnico, e sua familia optou por transferi-
-la de escola. A reprovagao dessa adolescente requer uma analise, pois a matricula e a frequén-
cia na escola ndo garantem que teve direito a comunicac¢do e participagdo em iguais condigoes
dos demais alunos. De acordo com Botelho (2010, p. 52):

O que falta aos surdos, sem sombra de duvida, é o acesso a
lingua que dominem e que lhes permita pensar com todas
as complexidades necessarias, disponiveis como sdo para
qualquer um. Finalmente, quando adquirem essa lingua
— a lingua de sinais — raramente compartilham com seus

4 Botelho (2010, p. 63) define letrado como aquele que ndo s6 sabe ler e escrever, mas que também faz uso
competente e frequente da leitura e da escrita.

5 A Lei 13.146/2015, no art. 22 afirma: considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir a sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.
6 Essa aluna ndo se reconhecia como pessoa surda e ndo utilizava a Libras para se comunicar. Definiu-se como
deficiente auditivo as pessoas com perdas auditivas, que ndo fazem uso da Libras e ndo aceitam a prépria surdez.
Essa aluna conseguiu ter bom aproveitamento em todas as disciplinas do 1°, 2° e ndo apresentou notas baixas no
decorrer do 3° ano.
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professores.

O pensamento acima induz a seguinte reflexao: sera que os alunos surdos contam com
todo o suporte necessdrio para sua participacdo em sala de aula e seu desenvolvimento pes-
soal e intelectual? Que essa reflexao conduza as pessoas que trabalham com esse segmento a
aprimorar seus conhecimentos a respeito da cultura, identidade surda e da lingua de sinais e
que seja uma forma de evitar que outros alunos surdos desistam no processo.

Compreende-se que o processo de escolarizacdo em escola técnica de nivel médio de-
manda que os alunos, a priori, tenham desenvolvido habilidades de leitura e escrita, pois essas
habilidades sdo requeridas em todas as disciplinas estudadas e o ndo desenvolvimento destas
notadamente leva ao insucesso escolar.

Como ndo existe, na selecdo de novos alunos, um teste para identificar a compreensao
textual e a escrita em Lingua Portuguesa, os alunos surdos e ouvintes ingressam na escola sem
passar por uma avaliacdo de conhecimento, o que dificulta tratar, no decorrer do processo, as
possiveis dificuldades de aprendizagem que possam apresentar.

Constatou-se que os alunos surdos da escola pesquisada possuem dificuldade com os
textos em Lingua Portuguesa, pois raramente mantinham a pratica de leitura e escrita dentro
e fora da escola. Esse fator contribuia para que a expressdo por meio da escrita constituisse,
muitas vezes, uma barreira intransponivel. Botelho (2010, p. 88) argumenta que “um deter-
minante fundamental das competéncias para ler e escrever sdo as condi¢es de leitura e de
escrita a que certos surdos tém acesso, e uma constante imersdao em praticas sociais que en-
volvem textos”.

Além das adequag¢Bes na abordagem com textos escritos, convém que os surdos te-
nham interlocutores que possam ressignificar as suas leituras e os textos produzidos. Nesse
sentido, Lodi, Harrison e Campos (2015, p. 18) defendem que:

Embora, muitas vezes, aceite-se a lingua de sinais como lingua
em circulagdo no ambiente escolar, ela é vista como pratica de
interagdo entre pares, para trocas de experiéncias cotidianas
e informais, e ndo como lingua em uso para as praticas de
ensino. Desvaloriza-se aquilo que o surdo tem a dizer, da
forma como o diz.

Nessa perspectiva, os alunos surdos precisam vivenciar a Lingua de Sinais em todo o
ambiente escolar, de forma viva e compartilhada. Botelho (2010) entende que os professores
que atuam em escolas com alunos surdos precisam ser preparados, ou seja, precisam conhecer
a cultura surda e a lingua de sinais, além de compartilhar a lingua na sala de aula e na esco-
la, para que seus alunos surdos tornem-se letrados. A saida possivel para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos surdos é a aceitagdo total da lingua de sinais e também da sua forma de
comunicagdo em todos os meios.

Os alunos eram atendidos pela professora de AEE em sala especifica para o acompa-
nhamento. Nesta sala, ficavam os dossiés dos alunos, alguns livros e alguns poucos materiais
pedagdgicos que poderiam ser usados nos atendimentos. Grande parte dos materiais era con-
feccionada pela professora, quando esta contava com os materiais basicos.

H4, no Projeto Politico Pedagdgico, um item que trata dos horarios para atendimento
dos alunos na sala do AEE, orientando que o (a) professor (a) responsavel pelo atendimento
deva dispor de hordrios previamente estabelecidos pela gestdo escolar para realizacdo dos
atendimentos. Deixando a entender que o processo de saida dos alunos da sala de aula para o
AEE é simples e natural, mas, na verdade, os professores do AEE enfrentam algumas dificulda-
des quanto aos horarios determinados e esclarecimento dos professores do instituto sobre a
importancia de os alunos participarem dos atendimentos.

Durante o periodo da pesquisa, a escola contava com uma equipe composta por 8 (oito)
intérpretes de Libras, que realizavam a tradugdo e interpretagdo nas diversas atividades em
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que os alunos surdos estavam presentes, de modo que cada um dos alunos surdos e deficiente
auditivo era acompanhado por uma dupla de profissionais TILS.

Dentre as orientagdes do Projeto Pedagdgico - Educagdo Inclusiva da escola pesquisa-
da recomenda-se que “os professores que atuam com alunos com necessidades educacionais
especiais devem articular-se com a equipe pedagdgica da escola para modificar e elaborar
argumentos e registros de avaliagdo que contemplem a diversidade desses alunos”.

Entende-se que é extremamente importante que os professores se articulem com a
equipe de educagdo especial para realizar as adaptagOes de suas aulas e para buscar estraté-
gias didaticas que tornem o conhecimento compreensivel para os alunos surdos, porém pou-
cas iniciativas foram articuladas pelo corpo docente e pela equipe de educagdo especial no
sentido de realizar as mudangas cabiveis. Como afirma Alvez, Ferreira e Damazio (2010, p. 8):

Pensar e construir uma pratica pedagogica que assuma a
abordagem bilingue e se volta para o desenvolvimento das
potencialidades das pessoas com surdez na escola é fazer com
que esta instituicdo esteja preparada para compreender cada
pessoa em suas potencialidades, singularidades e diferencas e
em seus contextos de vida.

Para realizacdo das interpretacdes em sala de aula, recomenda-se que o intérprete de
Libras tenha acesso ao planejamento do professor, pois, desta forma, sempre que possivel,
poderd estudar os conteudos que serdo trabalhados em sala. Principalmente, poderad realizar
pesquisa de sinais especificos das diversas areas do conhecimento, e assim utilizar esses sinais
para enriquecer o vocabuldrio dos alunos, bem como facilitar a compreensao destes a respeito
do conteldo explicado pelo professor.

Compete esclarecer, contudo, que essa interagdo entre a gestdo, os professores e intér-
pretes de Libras ndo acontecia de forma satisfatéria. As situacdes mais recorrentes evidenciam
que os profissionais intérpretes de Libras ndo sdo comunicados com antecedéncia sobre o
conteudo ministrado pelos professores ou sobre as palestras ministradas na escola.

No componente referente a avaliacdo, o Projeto Pedagdgico - Educacdo Inclusiva orienta
que “a avaliacdo da aprendizagem deve considerar dois aspectos basicos: o desenvolvimento
académico do aluno e as condi¢des de seu ambiente socioeducativo” (MARANHAO, 2016).
Nesse aspecto, a avaliacdo desempenha papel importante na vida escolar e, no caso de alunos
surdos, deve considerar os aspectos qualitativos, com as adaptacdes necessarias para diminuir
as dificuldades dos alunos.

Nessas condicGes, a proposta de educacdo inclusiva do instituto deixa a desejar na
adaptacdo dos curriculos, nas adequacées dos métodos de ensino e na aplicacdo de recursos
que atendam de forma especifica aos alunos surdos. O que transparece é que a escola dispde
de poucas agles verdadeiramente inclusivas e parece vedada para as evidéncias que surgem
quando se analisa o desenvolvimento dos alunos surdos.

As condicGes de permanéncia dos alunos surdos no espaco escolar vao muito além de
ofertar os atendimentos no AEE e disponibilizar intérpretes de Libras, pois essas sdo condi¢des
minimas. Cabe principalmente fomentar a articulacdo entre os profissionais da educagao espe-
cial (intérpretes de Libras e professor do AEE) e demais professores da escola para realizar as
adaptacOes pertinentes a melhoria da educacdo de surdos e praticas pedagdgicas.

Inser¢ao e permanéncia na perspectiva dos alunos surdos

Durante a observacao in loco, verificou-se que a escola oportunizou aos individuos com
deficiéncia o acesso a educacdo basica, bem como disponibilizou uma sala de AEE, uma pro-
fessora’ responsavel pelos atendimentos e uma equipe de TILS para atender as demandas

7 A professora responsavel pelos atendimentos no AEE no periodo da entrevista é formada em Pedagogia,
Bacharela e Licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Maranhdo — UFMA e especialista em
Educagdo Inclusiva.
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relacionadas a comunicagdo dos alunos surdos.

Como forma de compreender a percepg¢ao dos alunos a respeito de sua permanéncia
na escola, foi aplicada entrevista semiestruturada com dois alunos surdos. Marconi e Lakatos
(1999, p. 94), definem entrevista como o “encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informagdes a respeito de um determinado assunto”.

Na data da entrevista, os alunos estavam concluindo as ultimas avaliagdes do quarto
bimestre de 2018, e por isso optou-se por reservar dois hordrios em que estivessem livres para
a aplicagdo das entrevistas. Estas foram realizadas na sala de AEE, com a presenca da profes-
sora responsavel pelos atendimentos. Além dos entrevistados, houve também a participagao
de um TILS da instituicdo, que auxiliou no processo de intermediagdo entre entrevistados e
pesquisadora.

Para melhorar a compreensdo a respeito das respostas dos alunos entrevistados, utili-
zou-se o recurso da gravagao em video, pois poderia recorrer posteriormente ao seu contetdo
para a transcri¢do das entrevistas. E importante ressaltar que, no intuito de melhorar a com-
preensdo dos leitores deste artigo, a transcrigdo das entrevistas seguiu exatamente as mensa-
gens expressas em Libras pelos alunos, ndo sendo realizadas quaisquer alterages nas frases.
Algumas explanagdes estao destacadas abaixo:

Dentre as perguntas realizadas na etapa de entrevistas com os alunos surdos, questio-
nou-se sobre como se sentiram no tocante a permanéncia na escola, as adaptagdes e também
acessibilidade em Libras. Destaca-se abaixo a resposta do aluno A.

Aqui no IEMA é diferente de outras escolas municipais, por
exemplo, na sala de aula onde ndo tem comunicagdo em
Libras, os grupos de ouvintes e surdos ficam segregados, tinha
intérprete, mas a comunicagdo € zero entre os alunos da sala.
Sempre trabalhavam com pequeno grupo de surdos. Quando
eu entrei aqui foi totalmente diferente. Eu entrei na sala, tinha
intérprete, tinha eletiva de Libras, Atendimento Educacional
Especializado — AEE, e eu percebia dos alunos o interesse em
aprender mais junto comigo a Libras, e havia inclusdo. Para
mim, era tudo interessante e toda essa comunicagdo em
Libras foi uma surpresa (Informagdo em lingua de sinais)®.

Percebe-se que o aluno A estabeleceu diferencas entre a escola que frequentou no ensi-
no fundamental e a escola que estd cursando o médio técnico. Diferencas estas bem significa-
tivas no tocante a segregacdo entre surdos e ouvintes, e a falta de comunicacao e desinteresse
pelo aprendizado em Libras dos colegas da antiga escola. Nesse trecho, pode-se aferir que,
na perspectiva do aluno surdo, o espaco escolar em que estd inserido proporciona formas de
comunicacdo e interacdo entre ele e seus colegas.

Outro fato interessante na resposta do aluno A diz respeito a surpresa ao perceber que
havia uma sala de AEE na nova escola, com professora de AEE e intérpretes de Libras para
mediar a comunicagao entre surdos e ouvintes. Analisando esse trecho da entrevista e as legis-
lacOes vigentes, pode-se aferir o quanto o direito a educacdo de forma igualitdria desse aluno
foi negligenciado no decorrer de sua trajetéria escolar.

Embora a escola realize parte das modificacGes cabiveis para a efetivacdo de uma edu-
cacdo de qualidade para os alunos surdos, ainda precisa avangar em alguns pontos do Projeto
Pedagodgico. Essa constatacdo evidencia que existe uma dicotomia entre o que é determinado
pela legislacdo e pelo Projeto Pedagdgico da Educacdo Inclusiva e o cotidiano vivenciado pelos
alunos surdos, tradutores/intérpretes de Libras e professora do AEE.

O aluno B fez uma importante consideracdo durante a entrevista, quando questionado
se houve adaptagdes para os alunos surdos na escola, tais como acessibilidade as informacdes
em Libras, filmes com legendas, entre outras.

8  Entrevista concedida a pesquisadora, pelo aluno A, em 17 de dezembro de 2018.
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Precisa comunicacdo. Falta intérprete nas legendas dos filmes
e precisa cobrar, por exemplo, em filmes com legendas,
precisa. Todos os dias os intérpretes ficam cobrando isso —
falta legenda sempre, mas precisa! Nas palestras no auditdrio,
o0 tema, os intérpretes precisam ter acesso antes para pensar
nos sinais, para saber interpretar, e nos filmes precisa ter
legendas em todos. Conversamos com o diretor geral, que
precisa legenda nas comunicagGes e os filmes precisam ter
legendas sempre (Informagdo em lingua de sinais)®.

Na explanacdo, o aluno relata ocasides em que as informagdes foram transmitidas por
diferentes meios de comunicacdo social, e ndo foi ponderado que os alunos surdos também
precisavam ter acesso ao mesmo conhecimento que os alunos ouvintes, de forma adaptada.
Todos os filmes transmitidos em salas de aula que tenham alunos surdos precisam possuir
legenda ou ter a janelinha do intérprete. Da mesma forma, em palestras no auditério em que
o palestrante optar por transmitir um video com 4udio, deve-se buscar os materiais com legen-
das. Para os intérpretes de Libras, fica invidvel interpretar um filme todo, ou mesmo videos, e
os alunos surdos dessa instituicdo percebem essa dificuldade.

No cerne da questdo, estdo os direitos dos alunos surdos, que ndo sdo respeitados, a au-
séncia de uma pratica docente que possibilite a ascensdo desses alunos por meio de processos
educativos mais igualitarios e a aceitacdo da Libras e especificidades dos alunos surdos como
pratica vivenciada por todos os membros da instituicdo escolar.

Embora existam algumas barreiras que precisam ser superadas, a escola pesquisada
constitui um ambiente em que os alunos tém acesso aos conhecimentos em sua prépria lin-
gua, participam das atividades realizadas na/pela escola e compartilham com os outros alunos
a comunicacdo em Libras. Quando questionado sobre essa tematica, e se gosta da escola, o
aluno B responde:

Eu gosto muito do IEMA, do papo com os amigos em Libras.
Eu os vejo e eles me veem. As vezes as pessoas ficam junto
comigo na hora do almogo e sempre me chamam para
jogar volei, futebol, basquete, naturalmente. No bate papo
incentivam muito a estudar e aqui no IEMA é tudo muito bom.
Eu gosto muito do laboratério de Informética, Fisica, Quimica
e Biologia. Eu acho muito legal. Eu gosto também do AEE — é
muito bom. Tudo para mim é muito bom, muito maravilhoso.
As palestras no auditério também gosto. Do ar condicionado
geladinho também gosto, mas ndo é para dormir, ndo! Muita
exigéncia aqui e eu preciso ficar ligado, porque tem muitas
atividades para fazer. Eu gosto dos professores e os intérpretes
sdo muito bons (Informagdo em lingua de sinais)™.

O acesso as informacgdes em Libras colabora para que os alunos surdos adquiram auto-
nomia e vislumbrem uma profissdo na area do curso realizado ou uma graduacao. Constatou-
-se, portanto, que os alunos inseridos na escola pesquisada conseguiram imaginar os caminhos
que pretendem trilhar ao término do ensino médio, bem com adquiriram autonomia para
realizar suas proprias escolhas. Na entrevista, perguntou-se ao aluno A sobre a questdo, e este
respondeu o que pretende fazer quanto terminar o curso técnico.

Aqui na area do curso de Meio Ambiente, no curso superior

9 Entrevista concedida a pesquisadora, pelo aluno B, em 17 de dezembro de 2018.
10 Entrevista concedida a pesquisadora, pelo aluno B, em 17 de dezembro de 2018.
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sdo dois que tem relagdo: Engenharia Ambiental ou Biologia
que tem permanece na Educagdo Ambiental que eu amo.
Outras areas eu ndo tenho interesse e ndo consigo sdo
muito diferentes da minha experiéncia, porque no curso
que eu tenho experiéncia foi no estdgio em Meio Ambiente
(Informagdo em lingua de sinais)**.

A partir do exposto, depreende-se que foi oportunizado aos alunos surdos o acesso ao
conhecimento préprio da drea do curso, e que, com essa vivéncia, estes conseguiram vislum-
brar um percurso formativo na area de interesse. Durante o ano letivo, os alunos sdo subme-
tidos a muitas atividades que os aproximam do conhecimento préprio da drea estudada, tais
como visita técnica, aulas praticas e palestras, assim como do conhecimento de mundo. Sao
atividades que despertam nos alunos surdos o interesse pelo estudo, pesquisa e para realida-
des que estdo além do espaco onde habitam.

Consideragoes Finais

Conclui-se que ainda ha muitas questGes a serem aperfeicoadas no processo de inser¢ao
e permanéncia de alunos surdos na escola, e que esta pesquisa poderd ser usada como ponto
de partida para repensar a educacdo ofertada aos alunos surdos e sua efetiva contribuicdo na
vida desses sujeitos. As reflexdes apresentadas refletem a percepgdo de como foi pensada a
educacdo de surdos na instituicdo analisada, como esta se desenvolveu e como seria possivel
torna-la mais significativa para os principais interessados — os alunos surdos.

Pode-se constatar que ainda existe uma dicotomia entre o que é determinado pela le-
gislacdo e o Projeto Pedagdgico da Educacdo Inclusiva e a vivéncia dos alunos surdos. A carén-
cia de uma pratica docente que possibilite a ascensdo dos alunos surdos por meio de processos
educativos mais igualitarios, assim como a dificuldade de aceitacdo da Libras e das especifici-
dades dos alunos surdos por todos os membros da instituicdo escolar sdo pontos criticos do
processo de insercdo e permanéncia dos alunos surdos na rede regular de ensino.

Observou-se que os contextos de intera¢Ges sociais entre surdos e ouvintes podem con-
duzir os alunos surdos a se mobilizarem em prol de sua comunidade, buscando direitos sociais
e politicas publicas que garantam ndo sé a permanéncia na escola, dita inclusiva, mas também
o conhecimento que serd a base para a sua inser¢do no mercado de trabalho e/ou no ensino
superior.

Constata-se que o IEMA possui alguns entraves no que tange aos processos educativos
de seus alunos surdos, mas é possivel notar um esforgo gradual para superagdo dessas barrei-
ras. A escola cumpre o seu papel social ao assegurar aos alunos surdos o direito a educacdo
profissional técnica de nivel médio. Os alunos surdos manifestaram grande satisfacdo em es-
tudar nessa instituicdo e relataram que, quando comparam a escola atual com a escola que
estudavam anteriormente, afirmam que a escola atual é bem melhor, pois lhes proporciona
uma infinidade de conhecimentos e experiéncias que os marcam de forma positiva.

Uma proposta inicial para superar algumas dessas barreiras seria possibilitar aos profes-
sores uma formacgdo continuada voltada a sensibilizagdo, a um olhar diferenciado diante das
produgcdes realizadas por alunos surdos, tanto na forma escrita como na expressdao em Libras,
conscientizando-o dos diversos obstaculos enfrentados pelos alunos surdos, desde a sua infan-
Cia, por conta da comunicagao.

A formagdo de professores e demais profissionais que atuam no contexto escolar pes-
quisado torna-se imprescindivel para a busca de melhores relagées de interacdo e desenvolvi-
mento educacional dos alunos surdos. Percebe-se que muitos desconhecem as especificidades
da educacdo especial, que envolvem aspectos culturais e linguisticos dos alunos surdos, e,
muitas vezes, ndo reconhecem a necessidade de adaptacdo das aulas e das avaliagGes para
melhorar a sua aprendizagem.

Uma forma de atenuar as dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos consiste em

11 Entrevista concedida a pesquisadora, pelo aluno A, em 17 de dezembro de 2018.
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propor adaptagdes nas atividades e avaliagGes, ou seja, nas formas de expressao dos conheci-
mentos no decorrer do processo educativo. Atividades, como resenhas e relatérios de visitas
técnicas, bem como outras semelhantes, poderiam ser realizadas pelos alunos surdos a partir
de sua lingua natural, a Libras. Com o reconhecimento das especificidades linguisticas e cul-
turas, os sujeitos surdos poderiam se expressar de maneira natural e teriam autonomia para
realizar as suas tarefas.

Existem textos legais que garantem a adaptacdo das avaliagdes aplicadas aos alunos
surdos, mas essas iniciativas esbarram em alguns entraves, como a falta de capacitagdo dos
professores e o pouco incentivo por parte da gestdo escolar na efetivagdo dessas a¢es. Em
vista disso, compete aos envolvidos na educagao especial fazer um esfor¢o para superar as
barreiras atitudinais, comunicacionais e metodoldgicas que impedem que os alunos surdos
tenham acesso ao conhecimento.

Espera-se, por fim, que esta pesquisa possa contribuir para o entendimento das espe-
cificidades dos sujeitos surdos, fomentando novas reflexdes e a¢des voltadas a adaptagdo das
praticas educativas como mecanismo de melhoria da qualidade da educagdo especial.
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