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Introdugao

A educacdo brasileira ndo pode ser entendida sem a compreensao da Histdria de ocultagdo
dos povos negros e dos indigenas, de modo que se deva problematizar e encarar os efeitos reais
e perversos do racismo, do eurocentrismo e da ferida colonial. Como relata Clévis Moura (1983,
p. 124), a nossa histéria ecoa quatrocentos anos de escravismo que “[...] foram definitivos na
plasmacdo do ethos do nosso pais”.

Nesse sentido, ressalta-se que a abordagem nas escolas da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
se deva realizar justamente para exterminar os argumentos criados pelos europeus para legitimar
a exploracdo da Africa no Brasil, aquele em que os africanos aparecem como inferiores, barbaros,
selvagens, assemelhados a um animal, coisificados como simples instrumento de producdo, sem
dimensdo humana e, totalmente patoldgico a sociedade se ndo for posto em seu lugar de extrema
subalternidade.

E a escola publica a instituicdo responsavel pela construgdo das identidades, da formagdo
de valores éticos e morais. Contudo, a escola na sociedade capitalista assume um carater
homogeneizador, monocultural. Nesse cenario, o estudo sobre Africa serve a ideia de dominacdo
capitalista. Exemplo disso é a analise feita por Ana Célia da Silva, em sua dissertagdo intitulada, “A
discrimina¢do do negro nos livros didaticos” (1995), onde analisa oitenta e dois livros didaticos
do ensino fundamental e conclui que “[...] o livro didatico coloca de forma explicita a intengdo de
inferiorizar e desumanizar o negro, que é descrito e ilustrado de forma caricaturada, deformada,
associado a seres destrutivos e sujos” (SILVA, 1995, p. 51).

Outro exemplo é demonstrado por Carolina Overhoff Ferreira (2014), em sua obra sobre o
cinema africano, na qual identifica que o cinema atual, qualquer tipo que nao seja africano, ainda se
constrdi em bases colonialistas e imperialistas. Assim como demonstra Marcos Paulo Amorim dos
Santos (2016) ao observar as narrativas contidas em dois filmes produzidos neste século, identifica
neles “[...] a predilecdo pelas mazelas e os sofrimentos da Africa [...] Ndo ha, no cinema ocidental,
histrias de belezas ou de humor sobre a Africa, mas tdo somente histdrias sobre guerra, violéncia
e barbarie” (SANTQOS, 2016, p. 229).

Destacamos o estudo de Joildo Athayde, intitulado “A importancia da Histéria da Africa
Negra” (1965), no qual o autor demonstra que a Africa da qual se vé nas escolas é atravessada
por uma mitologia savante do negro, personificando certa natureza humana portadora de uma
génese do mal e do maligno, bem como do estranho e do exdtico. O autor destaca que, durante a
década de 60, momento em que os paises africanos alcangaram suas independéncias e liberdade
em relagdo aos paises europeus que ainda os dominam politicamente, urgiu a ideia da “queda do
mito do selvagem negro”, reconstruindo, assim, a imagem da Africa para o mundo.

Neste artigo, objetivamos compreender como o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
tem ocorrido no Estado do Maranhdo, em especifico, trataremos sobre a questdo da formacao
inicial e continuada para a educacdo quilombola, analisando a efetividade das politicas publicas
para essa populagdo.

A metodologia é estruturada em revisdo bibliografica sobre o tema em uma visdo nacional,
regional e no Estado do Maranhdo, detectando os trabalhos que abordaram o assunto, cruzando-os
com alguns dados nacionais disponibilizados em alguns documento, sendo os principais: o0 Anuario
Brasileiro da Educagdo Basica (2018), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (BRASIL, MEC/INEP, 2019), por meio da Diretoria de Estatisticas Educacionais (Deed),
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Escolar Quilombola (BRASIL, Resolugdo n°
8/2012,CNE/CEB), do Plano Nacional de Implementacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2009), além da Lei 10.639/2003, de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB, 1996), dentre outras
documentacdes. Tais andlises sempre estardo em didlogo com conceitos e categorias centrais
discutidos pelo antropdlogo Arruti (2008, 2017) e a cientista social Zelinda dos Santos Barros (2010,
2015).

Constatamos por meio de pesquisa bibliografica, a auséncia parcial de uma reflexao
sobre as relagGes étnico-raciais incorporadas ao planejamento escolar de maneira critica e
ampla em nivel nacional, o que contribui de forma direta para que as diferencas entre negros
e brancos sejam entendidas como desigualdades “naturais”, bem como da efetividade das
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politicas publicas. Logo, constatamos a necessidade de que as politicas publicas devam ser
coordenadas, assessoradas e guiadas por um sistema de escuta direta efetuado por meio de
mecanismos de participacdo democratica com os grupos envolvidos (por meio de conselhos
estaduais e municipais, ouvidorias, féruns e etc.), no ensejo de contornar o fato de que muitas
politicas sao falhas, na praticidade, devido ao mau planejamento, muitas vezes elaborada
distantes da realidade local.

Nesse cendrio, foi destacado que a educagdo quilombola no Maranhdo vem avangando
enquanto incorpora¢do de politicas publicas mais democréticas, que direcionam um sistema
de escuta direta as liderangas quilombolas, valorizando a continuidade e o prolongamento das
formag0es iniciais, tanto dentro e fora do ambiente académico, na tentativa de fazer das politicas
publicas ndo somente um ato de corre¢do histdrica, mas como um processo pedagogico e
epistemoldgico que fortalece o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no Estado, levando a
uma formagao mais adequada dentro da educagdo quilombola.

O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira: historicidade e

reflexos

Entendemos que um dos objetivos centrais do ensino de Histéria e Cultura Afro Brasileiro é
o empoderamento da identidade negra, e dentro do nosso objeto que é a educagao quilombola,
da identidade quilombola. Por isso, ensinar sobre os quilombos nas escolas ndo é somente ensinar
sobre restos de algo que ja ndo é, mitificando a Histdria. Dentro de uma visdo da atual complexidade
contemporanea, como colocado pelo conceito de quilombos contemporaneos (ARRUTI, 2008;
LEITE, 2000), esses estudos superam a visao estdtica que opta por isolar os quilombos da sociedade,
marcando-lhes com a ideia de atraso, concedendo-lhes uma visdo primordialista’.

Compreendemos por identidade a assungdo positiva do individuo em constante construgdo
e desconstrugdo, sempre em referéncia daquilo que ele ndo é. De acordo com Tomaz Tadeu da Silva
(2000), identidade é e ndo é, nela existem um conflito entre assungdo e distingdo num sentimento
estritamente epistemoldgico, o seguinte é dito pelo pesquisador:

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um
dado ou um fato - seja da natureza, seja da cultura. Aidentidade
ndo é fixa, estdvel, coerente, unificada, permanente. A
identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada,
idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que
a identidade é uma construgdo, um efeito, um processo de
produgdo, uma relagdo, um ato performativo. A identidade é
instavel, contraditdria, fragmentada, inconsistente, inacabada.
A identidade esta ligada a estruturas discursivas e narrativas.
A identidade esta ligada a sistemas de representacdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relagGes de poder
(SILVA (2000, p. 96-97).

Tomaz Tadeu da Silva tem por base uma concepcdo de identidade conectada com a
concepcao de diferenca, onde ela passa a ser um papel construido e exercido por um sujeito tipico
do pds-modernismo, do qual Stuart Hall (2001) chama de pds-moderno, no qual tal identidade
deve agora ser compreendida ndo pela “natureza” e estrutura social dominante afastando os
sujeitos de seu papel histérico, como colocado por Hall na concepcdo iluminista de identidade, mas
pela mutabilidade do ser identitdrio participe na transformacdo de sua cultura movedica, sendo
operacionalizador de seu carater dindmico, visto que “[...] o sujeito, previamente vivido como tendo

1 Discute-se sobre uma perspectiva antropoldgica, especificamente da etnologia e seus estudos, que abordam
os fendmenos étnicos como uma unidade de tracos objetivos e subjetivos que podem ser catalogados e servirem
de parametro universal. Desse modo, existe uma proposta de conservadorismo cultural, mas que tendera ao
desaparecimento frente a expansdo da modernidade. Nessa vertente, os quilombos sdo tratados como estaticos
porque sua cultura é objetivada dentro de parametros considerados necessarios para dizer se se é quilombola
ou ndo, como a ideia de isolamento social, econémico e geografico, ou de uma populagdo homogénea; nessa
perspectiva, a autoafirmacdo é descartada. Essa forma de compreensao do outro influi nos estudos afro-brasileiros,
visto que a educacdo em si assumiu por muito tempo tal forma de ensino.



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.7.7 - 2020

uma identidade unificada e estavel, estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica,
mas de varias identidades, algumas vezes contraditdrias e ndo resolvidas” (HALL, 2001, p. 12),
havendo assim, uma transformacgdo continua das identidades por conta das situagdes de conflitos
de poder em que estas se encontram.

A Histdria da Educagdo do Brasil guarda uma memdria de esquecimento e marginalizagao
guando o assunto é a educagdo da populagdo negra. Nossa sociedade colonialista, elitista e branca
sempre criou mecanismos dificultar o acesso a educagao, agindo no simbdlico e no imaginario
social, a fim de colocar o negro em lugar periférico, destinado a ser a massa ndo pensante.

Na esteira da Histdria, temos o Decreton?21.331, de 17 de fevereiro de 1854, que determinava
que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e em casos excepcionais, sua
instrugdo dependeria da disponibilidade de professores (ARANHA, 2012).Tem-se, ainda, o Decreto
n2 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, o qual estabelecia que os negros s6 podiam estudar no
periodo noturno, posto que o dia era para os brancos enquanto os negros trabalhavam, e as noites
eram para o descanso e contemplagdo dos brancos, enquanto os negros, cansados, poderiam se
dar ao luxo de estudar ainda que com todas as dificuldades e empecilhos (ARANHA, 2012).

A exclusdo social e politica dos negros é considerada pela historiografia da educa¢do como
uma estratégia de suplantar uma identidade de nag¢do garantindo homogeneidade ideoldgica,
territorial e civil, conforme descrito por Zelinda dos Santos Barros (2015):

A homogeneidade civil, proporcionada pelo fim da escravidao, e a fundagdo de um pais de
homens livres dependeria da homogeneidade fisica, garantida pela exclusao dos negros. Tal exclusdo
ocorria ndo apenas na dimensao simbdlica, com a exaltagdo da continuidade genealdgica com os
indigenas, ou através da restricao dos negros a espagos especificos, como o trabalho. Esse projeto,
parcialmente bem-sucedido, também pressupunha a deportagdo de libertos, principalmente
os africanos, para a Africa. No momento em que os libertos, principalmente os africanos, eram
temidos em virtude do aumento da ocorréncia de rebelides, proporcionar um amplo acesso a
educacdo seria uma forma de potencializar a sedi¢do e perturbar o gozo do direito de propriedade
dos senhores sobre escravizados (BARROS, 2015, p. 71-72).

Como reflexo dessa condi¢do histérica, em 2009, a Fundac¢do Instituto de Pesquisas
Econdmicas (FIPE) realizou uma pesquisa, a pedido do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com 500 escolas publicas em todo o pais, entrevistando mais de
18,5 mil alunos, pais, diretores, professores e funciondrios, apontando que 94,2% dessas pessoas
demonstram algum tipo de preconceito étnico-racial (os negros, ainda segundo a pesquisa, sdo os
que mais sofrem bullying), tornando a escola um ambiente hostil e bastante propicio ao racismo
(BRASIL, MEC/INEP, FIPE, 2009)2.

Ainda na esteira da reflexdo acerca da condi¢do do negro nas escolas, a UNICEF (2006)
revelou um alto nimero de analfabetos dentre a populagdo negra no Brasil, onde os jovens negros
da faixa etaria de 15 anos que sao analfabetos é o dobro em relagdo aos jovens brancos da mesma
faixa etdria, e ainda, o relatdrio revela que criangas e adolescentes afrodescendentes tém duas
vezes mais probabilidades de serem pobres e de ndo comparecerem a escola, e trés vezes mais
chances de serem analfabetas entre os 7 e 14 anos e 12 e 17 anos.

Essa historicidade explica o que Jaci Menezes (2007) conceitua como inclusdo excludente,
onde os negros no Brasil foram formalmente excluidos da educagao, inexistindo, “[...] durante a
escravidao ou depois dela, uma politica de massas voltada explicitamente para garantir aos ex-
escravos o acesso a escola [...]” (MENEZES, 2007, p. 17, 18). A esse respeito, no inicio da Republica:

2 Para explicitar a pujanga do termo preconceito, vale-se do conceito utilizado por Clodoaldo Meneguello Cardoso,
em seu artigo intitulado “Alguns Fundamentos para a Educagdo na Diversidade” (2016, p. 37), por conta de seu
poder de reflexdo e entendimento histdrico: “[...] O preconceito expressa-se em um juizo de valor que considera o
outro ou um grupo como inferior a nds em algum aspecto: fisica, moral, social ou intelectual. O ato preconceituoso,
portanto, sustenta-se pela crenga na desigualdade natural entre os seres humanos e isso implica considerar-se
como possuidor da verdade absoluta e como padrdo de comportamento de referéncia para todos. Dai porque, na
relacdo de intolerdncia, o outro ndo é considerado verdadeiramente um “outro” e sim um alguém semelhante,
porém, inferior ou um desvio a norma, uma copia imperfeita de um modelo Unico. E isso passa a justificar a
exclusdo, a dominacdo, a exploragdo e o exterminio do outro”.
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[...] um sistema de educagdo é organizado segundo a definicao
que cada Estado membro federado da ao direito a educagdo
e sua capacidade de manutengdo das mesmas escolas,
incorporando, lentamente, geragdes futuras —ndo os escravos
recém libertados, adultos, — a cidadania. Contraditoriamente,
0 acesso ao voto era condicionado, para os adultos, ao
saber ler e escrever, entendendo-se a alfabetizagdo como
condigdo necessdria para a aquisicdo de uma “capacidade de
discernimento”. Numasociedade constituida majoritariamente
de negros e analfabetos, isto significava a exclusdo da maioria
da cidadania ativa; de tal modo que a aboli¢do garante, aos
ex-escravos, a liberdade, mas ndo a igualdade [...] (MENEZES,
2007, p. 18).

Diante dessa conjuntura, percebemos a condigdo atual de uma sociedade racista
(MUNANGA, 2005-2006), na qual o ensino e as politicas publicas absorvem tal realidade. Essa
situacdo nacional é bastante discutida em farta literatura. Todavia, o que nos interessa é a discussao
da situacionalidade em Sao Luis do Maranhao, a fim de tecermos algumas consideragdes sobre o
estado da arte por meio de comparacdo com alguns dados nacionais, para entdo, compreender
como as politicas publicas educacionais fomentadas pelo Maranhdo vém reagindo ao solicitado
pela Lei 10.639/20033.

O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira no Maranhao
Antonio Costa (2011) em seu artigo sobre o curriculo escolar de Histéria e Cultura Afro
brasileira e Africana no municipio de Sao Luis, em sintese sobre seu impacto na educacdo, afirma:

No dmbito da educagdo brasileira, constata-se a auséncia de
uma reflexdo sobre as relagdes étnico-raciais incorporadas
ao planejamento escolar. O siléncio sobre o racismo o
preconceito e a discriminagdo racial nas diversas instituigdes
educacionais contribui de forma direta para que as diferengas
entre negros e brancos sejam entendidas como desigualdades
naturais. Ou seja, reproduzem ou constroem 0s negros como
sindnimos de seres inferiores. Significa dizer que o combate
ao racismo pode ser viabilizado por meio de um conjunto de
acOes educativas e pedagdgicas, onde possam ser trabalhadas
as especificidades sociais, culturais e religiosas das etnias
que compdem o povo brasileiro em especial a constituida
pelos afrodescendentes. Esse processo requer do Estado
investimentos em politicas publicas, especialmente dos
gestores da educagao formal, nas esferas federal, estadual
e municipal no sentido da implementagdo de a¢Bes e de
mecanismos para a implementacdo da Lei 10.639/03 na rede
oficial de ensino (COSTA, 2011, p. 198).

3 Aleiinclui de forma obrigatdria no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira”, além de instituir o dia 20 de novembro como Dia Nacional de Consciéncia Negra,
resgatando historicamente a contribuicdo do negro na construgdo e formacdo do Brasil. Na LDB, passou-se
a vigorar o texto acrescido dos seguintes artigos: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura
que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacgdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des
nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo mi-
nistrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura

e histdria brasileiras. Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’.
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No Maranhdo, cita-se a presenca do Centro de Cultura Negra do Maranhao (CCN-MA) que,
desde 1979, apresenta pautas de luta pelo povo negro, especialmente dos, possibilitando tornar
visiveis a sociedade os conflitos de terras nos quais a populagdo negra era vitimada. O CCN-MA
desenvolve diversas agGes artistico-culturais que miram a valorizagdo da cultura afro-brasileira e
maranhense. Destacamos o “Programa de Formacao e Participagdo”, o “Programa Politicas Publicas
e Direitos Humanos”, o “Programa Cultura e Identidade Afro-Brasileira”, dentre outros. Tais a¢des
s30 importantes para produzir e fomentar uma visdo de Africa que se construa por meio das
narrativas ndo-colonas, promovendo a assun¢do da identidade negra.

Dentre as organizagGes de luta que o CCN-MA fomenta e faz nascer, citamos o Afro-Akomabu,
um grupo que “[...] consiste em uma de suas valiosas a¢des artistico-culturais que procuram
valorizar a cultura afro-brasileira e afro-maranhense” (REGIS et al., 2016, p. 496).*

Ainda, quando pesquisado sobre as produgdes académica locais, destacamos os artigos que
privilegiam os projetos existentes entre a Universidade Federal do Maranhdo e as comunidades
quilombolas, por exemplo, Barros e Barbosa (2018), ao relatarem um estudo de caso oriundo de um
projeto extensionista que analisou um conjunto de agBes de extensdo universitaria voltados para
o campo dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, particularmente, do Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileiras, no ambito da Educagdo para as Relagdes Etnico raciais, executados entre 2010 e
2018, no Estado do Maranhdo, em parceria com secretarias de governos municipais e estadual, e
organiza¢des da sociedade civil.

Nesse estudo, suas conclusdes sdo sobre a necessidade de se refletir que, ao se tratar de
Africa com professores e profissionais da educagdo formados ou em formag3o, estamos lidando “[....]
com um territdrio de disputas em torno da histdria e da memdria da liberdade, das identidades e da
cidadania, em primeiro plano, dos afrodescendentes e da populagao negra, e, em um segundo nivel
e de modo mais profundo, em torno de todos aqueles que sdo excluidos social e economicamente”
(BARROS, BARBOSA, 2018, p. 244).

Apesar de serem citados dois estudos sobre a educa¢ao quilombola no Maranhao, poucas
s3o as pesquisas acerca dessa tematica, fator limitante sobre o referencial bibliografico. Dentro
desse escopo, podemos avaliar os limites e as possibilidades do censo escolar como instrumento
de acompanhamento das politicas educacionais as comunidades quilombolas partindo do Censo
Escolar da Educagdo Basica de 2018, e do Anuario da Educacdo de 2018, recortando a situagdo
restringida ao Estado do Maranhgo.

Utilizamos como base critica as contribui¢des do antropdlogo Arruti (2008, 2017), analisando
0s numeros educacionais, a partir de uma leitura socioldgica e histdrica critica. Partindo de sua
ideia indeclindvel de que apesar dos nimeros (que sdo bastante inexatos, como veremos adiante)
sustentarem um aumento das escolas quilombolas na regido do Nordeste, e da melhoria em taxas
de alfabetizagdo, a populagdo quilombola ainda é a mais desfavorecida em termos de politicas
publicas, justamente por conta de politicas elaboradas na auséncia de debates realizados por
mecanismos que garantem a participagdo efetiva da sociedade civil organizada.

De acordo com os dados oferecidos no Anudrio Brasileiro da Educagdo Bésica (2018), para
fins de localizagdo inicial dentro do espectro de estudo no cenario nacional, houve, em 2016, do
total de 48,8 milhdes de matriculas realizadas na educagdo basica, sendo que 218, 4 mil matriculas
foram em escolas localizadas em areas quilombolas, mas somente cerca de um ter¢o dessas
possuem material especifico que trate de assuntos que envolvam a realidade social, histdrica e
étnica de quilombos, de acordo com o infografico a seguir retirado do documento:

4 Definindo ainda mais o bloco Afro-Akomabu, temos, segundo os autores: “[...] as agcSes do Bloco possuem a
intencionalidade educativa de propiciar o acesso aos saberes e aos conhecimentos da ancestralidade africana
e da populagdo negra brasileira por meio do ritmo ljexd, utilizando instrumentos como atabaque, agogo,
cabaga, marcagdo, tumbadora e timbal. Esse processo ocorre, por exemplo, a partir da defini¢do do tema do
desfile em cada ano, o que impulsiona a realizagdo de pesquisa detalhada sobre a tematica para possibilitar a
composicdo das letras das musicas, as dangas e a confecgdo de material para divulgacdo” (REGIS et al., 2016,
p. 504).



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.7.7 - 2020

Figura 1: matriculas na educagdo basica em escolas localizadas em drea quilombola
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Fonte: Anudrio da Educagdo (2018, p. 15).

E necessério considerarmos que os nimeros n3o atestam dados precisos, inclusive, muitas
vezes até errdneos, visto que a propria nomenclatura “escolas em areas quilombolas” pode portar
erros, pelo fato dela poder absorver estudantes que ndo sejam oriundos de quilombos, mas de
areas circunvizinhas, assim como escolas que ndo estdao em areas quilombolas, também podem
absorver alunos oriundos de comunidades quilombolas.

Arruti (2008, 2017) demonstra tal critica, apds avaliar a situacdo e a condigdo da nomenclatura
e sua classificagao:

[...] Assim, os nimeros de que dispomos ndo cobrem o
numero real de estudantes quilombolas, muito menos
nos permite estimar a demanda ndo atendida. Por fim,
a classificacdo “em area de quilombo” é atribuida ao(a)
diretor(a) da escola no momento do preenchimento do censo
escolar, o que nos coloca o problema de essa classificacdo
ndo se dar nem por auto-atribuicdo da comunidade, nem
pelo reconhecimento prévio e oficial dessa comunidade e de
seu territdrio pelo Estado brasileiro, mas pelo conhecimento,
avaliagdo, reconhecimento ou mesmo adesdo ou oposicdo
deste(a) gestor(a) em relagdo a classificagdo étnica, cultural
e politica da comunidade ou bairro em que a sua escola esta
situada, o que implica, quase sempre, uma tomada de posicdo
politica por parte deste funcionario publico. Temos exemplos
etnograficos interessantes de como isso produz variagdes
importantes no cOmputo geral, seja pela simples negagdo de
que a escola seja quilombola — mesmo quando se trata de
uma luta de notoriedade nacional, como acontece no caso
da llha da Marambaia (Oliveira, 2009) —, seja, ao contrario,
quando tal classificagdo da escola ocorre sem que ela encontre
correspondéncia em uma comunidade auto-identificada ou
oficialmente reconhecida quilombola. [...] (ARRUTI, 2017, p.
119).

Nesta perspectiva, os nimeros apresentam a ndo-totalidade do fato, inclusive, revelam
erros que podem atrapalhar e inutilizar as politicas publicas, a partir da problematica em que se
poe o direito de se dizer se se é ou ndo é quilombola na decisao de um gestor.

Arruti (2008) argumenta em outro texto sobre a falta de preparo dos drgdos publicos
municipal e estadual em implementar as politicas federais, garantindo a efetiva e transparente



operagdo nas comunidades, caracterizando a existéncia de um hiato entre o que propdem as
politicas publicas, no caso, o Estado, e a situagao local de alguns grupos quilombolas no pais:

O dilema de ontem ainda é o de hoje: como fazer com que
leis tdo progressistas se realizem na pratica? Atualmente,
contamos com muito mais controles sociais que os africanos
e abolicionistas brasileiros do inicio do século. As organiza¢Ges
populares, os meios de comunicagdo e um governo
formalmente comprometido com a democracia fazem com
que as pressOes para a realizacdo dos direitos quilombolas
sejam muito maiores hoje. Mas ainda assim, vivemos uma
situacdo de inseguranca dos direitos, isto €, uma situacdo na
qual ndo temos certeza de que tais direitos serdo efetivados
(ARRUTI, 2008, p, 21).

Dessa forma, dispomos de um problema antigo, decorrente, afora dos problemas centrais,
do qual a educagdo étnico racial procura responder (como o racismo e a democratiza¢do de uma
histéria e cultura afro-brasileira critica), também de um problema institucional que se relaciona
com os métodos de efetivacdo das politicas, da qual tem sido garantido, nos ultimos anos, por
meio de decretos presidenciais e articulagBes realizadas em secretarias especificas, mas que na
atualidade, por conta da ideologia atual presente no poder executivo, encontra-se em entrave, em
esquecimento e indiferenca.

Logo, apesar de o Estado nao efetivar as politicas na pratica com a qualidade necessdria
para universalizar o acesso dos quilombolas aos seus direitos, parece mais sensato este tipo de
funcionamento que recorda sujeitos historicos esquecidos em suas politicas publicas do que o tipo
atual de gerenciamento estatal, feito por aquele que pretende manter no esquecimento os negros.

Retomando a analise dos dados, podemos observar com mais detalhes no infografico uma
relagdo mais precisa determinando o Nordeste como a regido do Brasil com a maior quantidade de
escolas quilombolas, sendo que das 792 existentes, 544 estdo localizadas no Nordeste.

Figura 2: Numero de escolas quilombolas divididos por Regido
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Fonte: Parte do Infografico presente no Anudrio da Educagdo (2018, p. 45).
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Os dados contidos nesse infografico proporciona uma visdo critica em relagdo ao nosso
objeto de estudo em perspectiva macro, porque ele demonstra que apesar do alto nimero de
escolas que devem, em teoria, priorizar e valorizar a educagdo quilombola, nem a metade destas
possuem acesso a materiais especificos como aponta-se na figura 01 (ver p. 32), como postula

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Escolar Quilombola (Resolugdo n° 8/2012
Conselho Nacional de Educagio — CNE/Camara da Educag&o Basica — CEB).

Tal critica, se tomada como causa de outros fatores, conduz a outras problematicas, como o
fato da escola quilombola ndo possuir material didatico sobre a sua prdpria histdria. O que a gestdo
escolar da cidade ou dos polos educacionais podem fazer a respeito? Se a identidade quilombola
ndo é trabalhada junto aos alunos, é porque a identidade quilombola ndo esta na escola, ou ndo
estd sendo pauta de discussdao no municipio. Logo, o documento que carrega a identidade da
escola, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), ndo estd de fato, sendo cumprindo, negando o que sua
natureza e fungdo prediz.

O ponto de partida para a conquista da autonomia pela instituicdo educacional é a construgdo
de sua identidade. Tal documento carrega o que se é e o que se deve ser no futuro, baseado na
sua ideologia. Dessa forma, a orientagdo pedagdgica da escola deve estar norteada na busca pela
realizacdo de sua ideologia, e assim, toda a comunidade escolar deve se pautar na compreensdo
profunda de sua missao.

Ora, 0 PPP de uma escola localizada em territdrio quilombola deve reconhecer pontos basicos
de sua fungdo, que seja: identificar e trabalhar questdes relacionadas ao racismo no Brasil; praticar
uma educagdo para a diversidade, mas focada na identidade negra e quilombola; dar importancia
as manifestagBes culturais, religiosas e a questdo da importancia do territério enquanto ligagdo
de territorialidade; com presenga da Histdria local, regional e do cotidiano no espago escolar; a
memoria, a oralidade, dentre outros.

Nessa perspectiva de analise, perceber a grande quantidade de escolas quilombolas que
estdo sem materiais especificos leva a problemdtica de que as prdprias instituicdes escolares ndo
priorizam sua identidade, enquanto agdo politica e pedagdgica.

Os dados presentes no Anuario Brasileiro de Educagdo Basica (2018) remetem a ideia de
que a problematica ndo é sé quantitativa, pois que, a partir do momento em que se apreende a
necessidade de se pensar materiais especificos para o ensino quilombola considerando toda uma
histdria e cultura afro-brasileira, o problema toma dimensdes qualitativas.

Ainda considerando a ideia qualitativa, aborda-se, a seguir, a formacao inicial e continuada
dos professores, especificamente dos professores de Histéria em escolas localizadas em territério
quilombola, baseando algumas de nossas argumentagbes em dados recentes.

Formagao Inicial e Continuada e sua Importancia para o Ensino
de Histdria, Cultura Afro-brasileiras e Educa¢gao Quilombola no

Maranhao

O professor de Histéria voltado a ensinar Histdria da Africa e Afro-Brasileiras, deve possuir
uma formagao que fuja do senso comum, com profissionais que atuem na drea, sempre respeitando
as diferencas locais ao qual este esta inserido, nesse pensamento, deve ser possibilitado a cumprir
determinadas diretrizes.

As diretrizes destacam a importancia da inclusdo de tematicas especificas, como ja
observamos no capitulo anterior, como o estudo de memoria, da ancestralidade, da oralidade, da
corporeidade, da estética e do etnodesenvolvimento, dentre outros. A formagdo de professores
deverd, ainda, adequar a realidade em que estd inserido dentro do material didatico, sempre
problematizando este material, principalmente quando ele ndo abarca suas especificidades, mas
do que isto, sabe-se que existe no Brasil uma precariedade na formagdo de professores, quer seja
em nivel inicial ou continuado e, considera-se esse um tema relevante e de grande desafio porque,
além de se relacionar com a qualidade da educagdo oferecida a populagdo e com o consequente
desenvolvimento de uma nagdo, implica a constituigdo da profissdao em si (CERICATO, 2016).

Nesta linha de raciocinio, que envolve inUmeras problematicas a serem discutidas, foca-se na
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dialética da formagdo inicial e continuada na modalidade presente, de corpo fisico, e na modalidade
ausente de condigdo fisica, realizado a distancia. A formagdo de professores na modalidade
“Educacdo a Distancia” (EAD) cresce diante da auséncia de cursos presenciais fomentados pelos
municipios e federagdes em parcerias com universidades ou coletivos culturais como o CCN, por
exemplo.

Como nos mostra os dados recentes do INEP (BRASIL, MEC/INEP, 2019) sobre o Censo
de Educagdo Superior, ao aferir o nimero de vagas oferecidas em cursos de graduagdo, por
modalidade de ensino no Brasil entre 2014 e 2018, nos revelando que em 2018, o nimero de curso
a distancia foi maior do que os cursos presenciais, aumentando também o ndmero de ingressos
nesta modalidade de ensino, de acordo com o documento:

O ndmero de ingressos, em cursos de graduagdo a distancia,
tem crescido substancialmente nos ultimos anos, dobrando
sua participagdo, no total de ingressantes, de 20% em 2008
para 40% em 2018. Nos Ultimos 5 anos, os ingressos, nos
cursos de graduacdo presenciais, diminuiram 13%. (BRASIL,
MEC/INEP, 2019, p. 18).

Ainda, complementa-se com o fato de que, pela primeira vez na histéria da nossa educacao,
nos cursos de licenciatura, o nimero de alunos que frequentam cursos a distancia foi maior do que
0s nimeros de alunos dos cursos presenciais. Em 2018, houve 816.888 mil matriculas (50,2%), em
cursos de graduacdo em licenciatura, na modalidade a distancia, perto de 811.788 mil (49,8%) em
cursos de licenciatura presenciais. Ou seja, ensina-se a formar professores de Histéria, inicialmente,
e também continuamente por meio de cursos de pds-graduacdo com baixa qualidade (inclui-se em
nossa critica, principalmente, cursos de pds-graduagdo em Histdria e Cultura Afro-brasileira), hoje,
no Brasil, a distdncia (BRASIL, MEC/INEP, 2019, p. 68, 69).

Diante dessa realidade, é plausivel problematizar dois fatores, tanto a formacao inicial,
pois muitos cursos de Histdria sdo oferecidos em redes privadas na modalidade a distancia, quanto
aformacdo continuada, dentre estas, os cursos de pds-graduagdo, em nivel de especializacdo, o qual
oferta-se Histdria e Cultura Afro-brasileiras e Africanas. Problematizamos tal situacdo por conta da
gualidade desses cursos, com baixa carga tedrica, alta taxa de dados desatualizados encontrados
em materiais e apostilas que somente reproduzem informacdes da internet, sem contribuir
efetivamente para uma educacdo critica. Nessa perspectiva, de que vale a democratiza¢do a partir
de uma oferta ampla, de um Ensino ja t3o deturpado como da Histéria da Africa e da Cultura
Afro-Brasileira sem a devida metodologia e a devida formacdo dos profissionais envolvidos no
planejamento e tal atividade? Ademais, como trabalhar temas transversais a distancia?

Essas informacgbes podem ser encontradas em muitos artigos cientificos que aferem a
problematica. Zelinda Barros (2010) discute as possibilidade e dificuldades de curso em EAD que
aborda a tematica étnico-racial. Seu estudo conclui que a incorporacdo das novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo ao ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileiras estimulaa democratizagao
de préticas educativas na drea de educacdo étnico-raciais, porém, devem ser acompanhadas do
desenvolvimento de metodologias adequadas a abordagem.

A autora demonstra, por exemplo, caracteristicas metodoldgicas negativas do uso do EAD
gue sdo comuns, apesar da inevitabilidade da presenca de tal sistema, conforme expressada a
seguir:

A expectativa criada em torno da Educagdo a Distancia
como estratégia para superar os problemas educacionais
existentes no nosso pais é muito grande e, em alguns casos,
hiperdimensionada. Se pensarmos que uma das principais
caracteristicas desta modalidade educacional na atual geragdo
€ o uso do computador e que apenas 21,8% tem algum tipo de
acesso a WEB (IBOPE, 2008), veremos que o alcance da EAD
ainda é muito restrito. Contudo o potencial de multiplicagdo
que esta modalidade de ensino possui é consideravel, o que
pode fazer com que, em médio prazo, possamos utiliza-la
como estratégia de uma efetiva democratiza¢do da educacdo,
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inclusive com legislagdo que abranja todos os niveis de ensino.
Ainda assim, a disseminagdo do acesso a novas tecnologias
por si s ndo resolve as imensas caréncias que temos no
processo de ensino/aprendizagem, vide as dificuldades que
decorrem da falta de contato com os equipamentos e do mau
uso por parte daqueles que, tendo acesso facilitado, adotam
uma postura reprodutivista (“recortar e colar”) (BARROS,
2010, p. 93).

A autora aborda dois lados: o inevitavel crescimento da EAD em médio prazo — o que de
fato aconteceu, como foi demonstrado nos dados do INEP (2019) — e, de outra maneira, o sistema
alia-se a uma problematica que a autora caracteriza como “mau uso”. Acreditamos que 0 mau uso
ndo provém somente dos usuarios estudantes, mas de um sistema de planejamento ja viciado na
facilidade de ofertar tais cursos sem o devido planejamento. O que parece evidente na experiéncia
que Barros discute acerca da Universidade Aberta do Brasil (UAB), bem como dos cursos de
formacao criados pela UFBA a quase uma década atrds, o Curso A Distancia de Formagdo para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras, com duracdo de apenas 4 meses, no qual houve 600
inscritos, mas somente 261 professores foram certificados, por motivos de falta de familiaridade
dos inscritos com os ambientes virtuais, de acordo com a autora.

Uma ultima reflexdo extraida de Barros é sobre as competéncias que o grupo de professores
gue construiram o curso a distancia criaram como norteadores de seu planejamento no decorrer
do curso. Foram elas:

[...] a) Analisar criticamente as informag&es sobre Africa
e africanos; b) conhecer e trabalhar com a histéria dos
negros em sua relagdo com a histéria do Brasil, sem
apelo a esteredtipos; c¢) articular os conhecimentos
adquiridos/construidos as suas areas de atuagdo; d)
perceber a diversidade étnico-racial das(os) discentes,
suas caracteristicas especificas e interagir com elas
compartilhando saberes; e) compreender a necessidade
do combate ao racismo em suas distintas formas e espagos
de manifestagdo e comprometer-se com o seu combate na
sala de aula; f) selecionar estratégias de acdo adequadas ao
trabalho com a temadtica étnico-racial; g) utilizar material
didatico que facilite o trabalho com a tematica em sala
de aula; h) manter-se atualizada(o) em relagdo a tematica
étnico-racial (BARROS, 2010, p. 97-98).

Dessa forma, Zelinda Barros propoe reflexdes epistemoldgicas acerca da oferta de cursos
EAD que trate sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileiras que se considera essenciais, mas que,
infelizmente encontra-se presente em poucos cursos dessa natureza.

No Maranhdo, de acordo com o Censo Escolar de 2016, existem 56.603 matriculas referentes
a estudantes quilombolas, com 3.910 professores em 716 escolas de educagdo basica. O grande
nuimero proporciona a imperiosidade da atengdo do governo do Estado para com politicas publicas
efetivas para a educac¢do quilombola e étnico-racial.

Destacamos a formagdo continuada para professores de Educagdo Escolar Quilombola,
realizada pela primeira vez no Estado no ano de 2017°. Acdo extremamente necessaria, visto a
regido Nordeste ser obtentora, ao lado da regido Norte e parte da Centro-oeste, de um menor
percentual de disciplinas ministradas por professores com formac¢do adequada ou que possuam
ao menos o nivel superior, de acordo com dados presentes no Censo 2018 (mapa 1A, p. 05 do
documento citado), o que contraria as metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que

5 Cf.:<http://www.educacao.ma.gov.br/educacao-quilombola-investimentos-e-respeito-ao-povo-negro/>. De
acordo com a noticia, o governo do Maranhdo ja teria investido, em formagdo continuada na educagdo, até
novembro de 2017, RS 589.514, 29, além das reformas e construgio de escolas em comunidades quilombolas pelo
programa Escola Digna.
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versa sobre a formagdo de professores®.

Dessa maneira, se as disciplinas ndo estdo concatenadas a devida formagdo dos docentes,
tem-se, por sequéncia légica, uma formagdo continuada dificultada ou de minima ocorréncia para
os professores da educagdo basica. Em relagdo ao Estado do Maranhado, é essencial a presenca das
formagdes continuadas tanto quanto das formag0es iniciais para que possa se desenvolver com
qualidade a educagdo quilombola e étnico-racial.

Outra iniciativa que fortaleceu a politica para a educagdo quilombola e étnico racial é a
cooperagdo técnica e cientifica firmada entre a Secretaria de Estado da Educagdo e a Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), proporcionando o desenvolvimento da primeira Licenciatura em
Estudos Africanos e Afro-brasileiros do pais, contribuindo para formar pesquisadores e docentes
com ensino de qualidade prética e tedrica, como foi o caso da realizagdo do trabalho de campo por
pesquisadores e estudantes maranhenses em Cabo Verde, continente africano, em 2018, sobre a
formacdo e a cultura do povo africano, de onde deverad sair parcerias, projetos e a¢bes educativas
sobre a Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas estaduais, conforme a Lei 10.639/03.

Contudo, como demonstra o Anudrio Brasileiro da Educagdo (2018, p. 101), “as desigualdades
de oportunidades educacionais tém inicio na primeira infancia e se estendem ao Ensino Superior.
Os numeros mostram o fosso existente entre segmentos da populagdo, quando se incluem
critérios de raga/cor, regido e renda [...]”, onde, de acordo com os dados, 14,3% dos jovens de
18 a 24 anos, autodeclarados pretos, estdo matriculados no Ensino Superior, em comparagdo a
27,9% dos brancos, e ainda, 7,2% da populagdo de 18 a 24 anos que reside no campo tem acesso
a faculdade, contra 21,9% da &rea urbana. Isso demonstra que o Maranhdo, ao criar um curso
voltado ao ensino de Africa e ao ensino étnico racial, tenta propor uma melhora desses nimeros a
partir da conscientizacdo e formacdo de professores e pesquisadores criticos, mas, espera-se que
cursos desse tipo possam se interiorizar, proporcionando acesso a populagdo de outros municipios,
bem como as populagbes rurais, enxertando-se nos municipios que concentram maior nimero de
comunidades quilombolas no Estado, como a Baixada e Reentrancias Maranhenses.

E extremamente condizente citarmos o tltimo dado estatistico do IBGE acerca da presenga
de negros e pardos no Ensino Superior Plblico no Brasil para fins de cruzamento critico, onde estes
passaram a ser, no ano de 2018, 50,3% dos inscritos, de acordo com os estudos Desigualdades
Sociais por Cor ou Raga. Considerando que os negros sdo a maioria da populagdo (55,9%), tal
dado demonstra um parcial sucesso da politica de cotas na rede publica, que reserva a candidatos
de grupos minoritarios um acesso amplo e democratico as universidades publicas, por meio de
politicas implementadas a partir de 2000.

6 Versa a meta 15: “Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de um ano de vigéncia do PNE, politica nacional de formagdo dos profissionais da Educacdo
de que tratam os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurando
que todos os professores e as professoras da Educagdo Basica possuam formagdo especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.”. Versa a Meta 16: “Formar, em nivel de
pds-graduacdo, 50% dos professores da Educagdo Basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir
a todos os profissionais da Educagdo Basica formagdo continuada em sua drea de atuagdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino”. Dessa maneira, a mesma preocupagao
em relagdo a formagdo estd presente no Anuario da Educacdo de 2018 (p. 107-113), onde apresenta dados
preocupantes acerca de professores com nivel superior na regido Nordeste (64,7%), e no Maranhdo, ha um
alto numero de professores tendo por formagdo somente o magistério (33,5%).
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Figura 3: Participacdo de negros e pardos autodeclarados nas universidades publicas
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Fonte: IBGE, 2019.

Apesar desses dados indicarem um avango no acesso a educagao superior publica, negros e
pardos podem estar mais escolarizados, mas a desigualdade em relagdo aos brancos permanece’.
Por exemplo, os negros e pardos ainda recebem um salario abaixo dos brancos, tendo renda
mensal e anual menor, possuem menos cargos gerenciais, possuem menor absor¢gdo no mercado
de trabalho, possuem menos representagao politica, sdo os mais atingidos pela violéncia e sua taxa
de alfabetizagdo, apesar de ter aumentado, ainda é menor que a dos brancos. Ademais, ndo se
sabe exatamente quais universidades publicas eles frequentam, se sdo as antigas e reconhecidas no
campo intelectual, com bons indices de pesquisa e extensdo, ou as mais novas e menos estruturadas;
bem como se possuem presencga significativa em cursos como Medicina, Engenharia ou Direito.

Todavia, é exaltavel que a populagdo negra tenha a sua disposicdo cursos que falam sobre
si, como a Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-brasileiros, pois ao se formarem e exercerem
a profissdao docente, certamente construirdo uma educac¢do étnico-racial que o Brasil precisa, ja
que, como afirma Jodo José Reis (1993, p. 189), “[...] Enquanto o negro brasileiro ndo tiver acesso
ao conhecimento da histdria de si proprio, a escraviddo cultural se manterd no Pais”. Ndo estamos
defendendo que tal curso seja voltado somente para os negros, mas sim que por ele tomar o
discurso para si de uma educagdo étnico racial, torna-se importante para quem procura ocupar seu
local de discurso.

Além disso, o Estado vem adotando o programa Escola Digna, onde desde 2015, instituiu-se
como politica educacional estruturante para o Maranhdo, com metas claras e agdes definidas para
transformagdo da educagdo publica maranhense. Com o programa, em quatro anos, 0 governo
investiu na infraestrutura das escolas com construgdes, reformas e revitalizagdes, que antes
possuiam estruturas de barracdes, muitas em taipas; chegando a aproximadamente 850 escolas
das redes estadual e municipais que passaram pelo processo, focando em escolas localizadas em
areas rurais, principalmente as escolas em territdrios quilombolas®.

O Estado do Maranh3o também conta com outros programas que estdo ligados a uma
secretaria especial, a Secretaria de Estado Extraordindria de Igualdade Racial (SEIR), que coordena
o Programa Maranhdo Quilombola, o Plano de Matriz Africana e o Projeto Negro Cosme. Como um
de seus feitos, relatamos a discussao e planejamento de uma lei de cotas para negros em concursos
publicos, implementada em 2015, a lei n. 10.404, ja dentro do novo programa “Fortalecimento
Etnico”, essencial para introduzir o negro no mercado de trabalho, enfrentando, desse modo, o
racismo institucional que o afeta, impossibilitando sua insercao.

Ainda, outro decreto importante, de 2017, foi a inclusdo quilombola nos editais da Fundagdo
de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Maranhdo (FAPEMA),
com o eixo “Inclusdo Produtiva Quilombola”, com o objetivo de promover o desenvolvimento
socioeconémico, o empreendedorismo com inclusdo nas principais cadeias produtivas de maneira
sustentavel e a diminuigdo dos impactos da tecnologia no meio ambiente, o que faz com que se eleve

7 Cf.:<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de noticias/releases/25989-
pretos-ou-pardos-estao-mais-escolarizados-mas-desigualdade-em-relacao-aos-brancos-permanece>.
8Cf.:<http://www.sinfra.ma.gov.br/2019/06/28/educacao-do-maranhao-tem-mudado-nos-ultimos-4-anos-
aponta-anuario-da-educacao/>.
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projetos cientificos e de extensdo dentro das universidades, e formando futuros pesquisadores®.

Nessa perspectiva, a educa¢do quilombola no Maranhdo vem avangando enquanto
incorporagao de politicas plblicas mais democraticas, que direcionam um sistema de escuta direta
as liderangas quilombolas, valorizando a continuidade e prolongamento das formagGes iniciais
tanto dentro e fora do ambiente académico, mas, ainda sim, seus resultados s3o de médio a longo
prazo, principalmente seu impacto mais subjetivo e, muito se tem que fazer para - como pontuam
Gomes e Silva (2006), acerca das experiéncias étnico-culturais para a formagdo de professores -
superar toda a visdo “conteudista” que torna estatica e limitada o ensino de uma educagado para as
relagdes étnico-raciais e de uma Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

Consideragoes Finais

Foi abordado neste trabalho que um dos objetivos centrais do Ensino de Histdria e
Cultura Afro Brasileiro é o fomento da identidade negra, e dentro do nosso objeto que é a
educagdo quilombola, da identidade quilombola e de uma efetiva educac¢do parra as relagdes
étnico-raciais. Por isso, ensinar sobre os quilombos nas escolas ndo é somente ensinar sobre
quilombos como restos de algo que ja ndo é, mitificando a Histdria. Deve-se refletir sobre
a educagdo quilombola, portanto, a partir da propria ressignificagdo do termo quilombo,
tirando-o de uma nogdo estatica tanto histdérica como social.

Foi constatado, por vias de pesquisa bibliografica, a auséncia parcial de uma reflexao
sobre as relagBes étnico-raciais incorporadas ao planejamento escolar de maneira critica e
ampla em nivel nacional, contida dentro de uma carga histdrica que possui reflexos na atual
sociedade brasileira, o que contribui de forma direta para que as diferencas entre negros
e brancos sejam entendidas como desigualdades naturais, bem como da efetividade das
politicas publicas.

Todavia, é possivel concluir que o Estado do Maranhao tem procurado, com grande esforgo,
implementar politicas plblicas que ndo objetivem sustentar a ideia de uma corre¢do histdrica
temporal, mas de um processo pedagdgico (incluindo a criagdo do primeiro curso de Licenciatura
em Estudos Africanos e Afro-brasileiros do pais) nos termos de Noronha (2013) e de Arruti
(2017), quando uma politica publica é coordenada, assessorada e guiada por um sistema de escuta
direta por meio de mecanismos de participagdo democratica com os grupos favorecidos (por meio
de conselhos estaduais e municipais, ouvidorias, féruns e etc.), na esperanga de contornar o fato
de que “[...] a populagdo quilombola representa o setor mais desfavorecido do ponto de vista da
oferta educacional, mesmo diante de sua expansdo recente [...]” (ARRUTI, 2017, p. 137).
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