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Palavras Iniciais: Um conceito de Cultura

0 homem move-se no horizonte da cultura por meio de sua participagdo mais ou menos ativa
nas mais diversas comunidades culturais e de aprendizagem que se transformam continuamente,
assim como os préprios individuos. Indagar acerca de como os processos culturais nos quais
estamos imersos (visto que ndo podemos falar de um lugar fora do universo da cultura) é importante
para compreendermos o desenvolvimento humano e pode nos ajudar a evitar as generalizagdes
enganosas, superar as padronizacdes totalizantes e ultrapassar as tendéncias hegemonicas.

Movimentamo-nos neste debate motivados por algumas ideias basilares. Inicialmente a de
gue a cultura e as préticas culturais ndo sdo naturais, nem mesmo acidentais, ao invés disso, sdo
resultado produto e marca de um amplo e histdrico processo, ora de consensos, ora de conflitos, de
aceitagdo e resisténcias, de producdo e reproducdo de comportamentos, valores, modos de pensar
e agir, enfim, de praticas humanas individuais e sociais que confluem e/ou conflitam. “A cultura,
teorizada como campo de luta entre os diferentes grupos sociais em torno da significacdo,” (SILVA,
1992, p.32) aponta para o fato de que as praticas culturais ndo sdo determinadas ou um reflexo
automatico, mas um campo de conflito em torno de duas dimensGes centrais: o conhecimento
e a constituicdo do sujeito que se configuram no meio social e histdrico. “Da mesma forma que
0 peixe ndo tem consciéncia da agua até que a tenha deixado, as pessoas muitas vezes tomam as
formas de fazer as coisas em sua comunidade como algo natural” (ROGOFF, 2005, p.23). A natureza
bioldgica ndo é determinante, mas constituinte do sujeito, e pode ser transgredida a partir do
desenvolvimento cultural. Isto ndo exclui as perspectivas das ciéncias bioldgicas, naturais e sociais,
mas as redimensionam no trabalho de compreensdo dos processos culturais. Desta maneira, apoia-
se na ideia de que os seres humanos sdo “biologicamente culturais” (ROGOFF, 2005, p. 22).

Os sujeitos ndo sdo apenas membros de uma cultura, como também participam dela. Desta
maneira, o proprio desenvolvimento humano é um processo cultural, e um processo continuo
ao longo de toda a vida, no sentido de que cultura ndo é apenas aquilo que os outros fazem ou
deixam de fazer, copiam ou produzem, mas compreende todas as experiéncias e atividades do
cotidiano humano (individual e social) num movimento permanente de sujeitos que participam de
comunidades culturais como constituintes e constituidos por tais praticas. Para Barbara Rogoff, “as
pessoas se desenvolvem como participantes das comunidades culturais. Seu desenvolvimento s
pode ser compreendido a luz das praticas e das circunstancias culturais de suas comunidades, as
quais também mudam” (ROGOFF, 2005, p.16).

A cultura e o mundo social ndo sdo apenas aquilo que se recebe como doagdo ou legado,
constitui-se também como algo que é transformado pelas pessoas envolvidas com/nesta cultura.
Cultura é aqui entendida como um processo social e ndo como um sistema. Deste modo, a cultura
ndo é, nesta perspectiva, o endereco social estatico carregado pelos individuos.

Quando afirmamos que os sujeitos ndo sdo apenas membros de uma cultura significa dizer
gue as pessoas participantes tém uma funcgdo ativa na cultura, ndo apenas reduzidas a produtos,
mas como produtores. Os sujeitos, quando se apropriam de diferentes praticas e as transmitem as
préximas geragdes, levam em conta as necessidades e circunstancias especificas, transformando,
deste modo, a prdpria cultura e a si mesmas (uma relacdo dialética onde estdo implicadas cultura
e constituicdo do sujeito).

Rogoff (2005) discute o papel do sujeito e do meio social para aformagdo e o desenvolvimento
da mente humana, ou seja, de como a mente se desenvolve socialmente. Para ela, historicamente,
a discussao convencional sobre o tema aponta para uma dicotomia de respostas, que se mostraram
significativas ao seu tempo e contribuiram a sua maneira com a discussdo, mas que se evidenciaram
insuficientes, ora valorizando preponderantemente a acdo do individuo sobre o coletivo, ora
sobrepondo a for¢a do social sobre o sujeito. A autora advoga em favor de uma terceira via que
unificaria ambos numa unidade de movimento e que nao privilegia nem o sujeito, nem o meio
social ou cultural, e que é a intera¢do. Ela evidencia a complexidade da unidade entre as pessoas
e 0s seus contextos socioculturais, numa recusa em separa-los teoricamente. Tal perspectiva
permite ver sujeito e cultura, mesmo com seus elementos proprios, como um todo indivisivel,
de maneira que o sujeito ndo pode ser considerado separadamente do seu meio cultural, nem
as relagcOes sociais e a cultura podem ser pensadas isoladamente sem a mobilizagdo do sujeito
enquanto elemento transformador, constitutivo e enredado pela cultura. Superar as dicotomias e
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oposigOes categdricas ndo significa exclui-las, mas antes considera-las como parte do processo de
compreensdo da realidade e reconhecer, que apesar disso, elas existem.

O sujeito, as relagdes interpessoais, os artefatos culturais e simbdlicos e a comunidade
em que ele atua estdo intrinseca e dinamicamente relacionados e em estado permanente de
desenvolvimento, de maneira que o sujeito é tido “como um sistema autossuficiente e autdbnomo
em relagdo a cultura, embora ativo e aberto ao meio, [...] onde o meio social e cultural é fator
indispensavel e constituinte de um sujeito que mantém uma relagdo de mutua constituicdo com
este meio” (COSTA, 2002, p. 639). Uma abordagem alicergada numa perspectiva sécio-histérica da
cultura pode contribuir para uma compreensao mais equidistante das nuances, das regularidades e
da diversidade, e no que diz respeito as semelhangas e variagdes dos processos culturais.

Trata-se de esclarecer que, se por um lado, o sujeito esta
imerso na cultura, por outro, este sujeito ndo é apenas um
elemento na atividade sociocultural, mas o elemento por
exceléncia, porque é capaz de emergir desta como um ser
que pensa sobre ela, utilizando-se dos mesmos instrumentos
socio-culturais que o constituem e, ao mesmo tempo, o
mantém inseparavelmente relacionado a cultura (COSTA,
2002, p. 638).

A constituicdo do sujeito, nessa perspectiva, &€ compreendida como resultado provisorio
de uma atividade interativa e comunicativa. Uma experiéncia que acontece no e com o cotidiano
no qual os sujeitos sociais, fazendo parte do mundo, constroem conhecimentos numa relagdo
intersubjetiva, pela participacdo nas instituices e a partir dos artefatos materiais e simbdlicos
que permeiam a(s) comunidade(s) e os espagos em que o sujeito atua. Compreendemos a
aprendizagem a partir do seu carater sociocultural, o que implica movimentos do sujeito inserido
em uma comunidade e um processo interativo de didlogo e confronto entre crengas e saberes,
entre saberes e praticas, entre praticas e crengas, entre esses polos em interagdo e os contextos
envolventes.

Quando tratamos acerca da formacdo do sujeito, referimo-nos aos processos educativos
que resultam na constituicdo de sua consciéncia e na composicdo de uma singularidade que lhe é
prépria. Tal singularidade e concretude estdo ligadas estreitamente as condi¢des de sua emergéncia
e ao reconhecimento da unicidade de cada sujeito e de cada evento.

Nesta perspectiva, para compreender as comunidades e os processos culturais deve-se
evitar reduzi-las a alguns dos elementos que as constituem ou a um Unico modo de ver tais modos
de ser. E imprescindivel perceber que, embora variem, obedecendo a algumas regularidades ou
formas padronizadas, cada uma delas constitui-se historicamente a partir de encadeamentos
plurifacetados e ajustamentos em relacdo aos préprios aspectos do seu funcionamento, da
mesma maneira que estdo suscetiveis a transformagdes a partir da relagdo e conexao com outras
comunidades e processos.

Os processos culturais se configuram no tempo e em articulagdes envolvendo espagos
locais e globais onde tais processos se manifestam. Para compreendé-los é importante observar as
singularidades presentes em cada comunidade local, mas,ao mesmo tempo, identificar similaridades
em relagdo a comportamentos de outras comunidades em outros espagos geograficos. E preciso
ir além dos pressupostos iniciais, a fim de se evitar conclusdes precipitadas e prejulgamentos sem
conhecimento adequado. “Uma postura voltada a aprendizagem, que suspenda o julgamento
tanto a respeito dos préprios modos de vida quanto dos de outros é necessaria para chegarmos a
entender como as pessoas que vivem conosco e em outros lugares funcionam em suas tradi¢des e
circunstancias” (ROGOFF, 2005, p. 31). Desta maneira, “é improvavel que exista uma forma melhor”
(ROGOFF, 2005, p. 22), visto que apenas existem praticas diferentes, complexas em relagdo ao seu
sentido e significado, e que, enquanto consideradas como tais, ndo nos autorizam a determinarmos
apriori que existam aquelas que sejam as “corretas” ou “mais corretas” em comparagdo aquelas
gue supostamente seriam as “erradas”. O que chamamos de “verdade” é simplesmente “nosso
acordo momentaneo sobre o que parece ser uma forma Util de compreender as coisas, e esta
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sempre passando por revisdes, que se ddo a partir de intercdmbios construtivos entre pessoas com
perspectivas diferentes” (ROGOFF, 2005, p. 32).

Manifestagdes culturais e modos de comportamento podem se constituir em curtos
espacos de tempo, no entanto, compreendé-los, e a outros, em sua complexidade exige observagdo
apurada e demorada nos processos histdricos que os constituem. E necessério observa-los numa
perspectiva longitudinal, visto que todo significado atribuido aos sujeitos e suas manifestagdes é
resultado de uma tensao histdrica entre vozes, institui¢des e comunidades que dao sentido as suas
praticas.

A ideia, nesta discussdo, de que a cultura obedece a uma evolugdo linear e progressiva,
que, conforme Rogoff, “infesta, ha muito tempo, o pensamento relacionado aos processos culturais”
(ROGOFF, 2005, p. 26), tem se mostrado um pressuposto limitador nos estudos sobre a cultura. Ao
considerar os processos culturais a partir de uma linearidade, é estabelecido um prejulgamento
considerando as manifestagdes culturais de acordo com sua posigdo em uma suposta linha de
evolugdo temporal, demarcando sujeitos, instituicbes e comunidades culturais como “atrasadas” e/
ou “primitivas” em relagdo aquelas tratadas como “avanc¢adas” ou “modernas”, ajudando a separar
os ditos “selvagens”/“barbaros” dos “civilizados” Este pressuposto justificou, durante muito tempo,
a dominagdo cultural, econdmica e politica e a implantagdo e manutengdo de impérios coloniais
além do controle e dominagdo de grupos ou institui¢des sobre outros sob a justificativa e a tutela de
que algumas culturas e praticas eram superiores as demais e possuiam a prerrogativa e, em alguns
casos, até mesmo o dever, de levar o “desenvolvimento” as mais “atrasadas”, até mesmo utilizando
a violéncia para dominar tal interagao.

Impor o julgamento de valor da propria comunidade sobre
as praticas culturais de outra, sem compreender de que
forma essas praticas fazem sentido naquela comunidade, é
etnocéntrico. O etnocentrismo diz respeito a fazer julgamentos
segundo os quais os habitos de uma outra comunidade cultural
sdo imorais, ndo inteligentes ou inadequados, com base na
prépria origem cultural, sem levar em conta o sentido e as
circunstancias dos eventos naquela comunidade (ROGOFF,
2005, p. 24).

“O etnocentrismo consiste em privilegiar um universo de representacdes propondo-o
como modelo e reduzindo a insignificancia os demais universos e culturas ‘diferentes’” (CARVALHO,
1997, p. 181). Posturas etnocéntricas, que tomam as suas proprias praticas como referéncia e critério
Unico para avaliar e hierarquizar as outras, revelam-se em atitudes e sentimentos de superioridade
em relagdo aos elementos de outras comunidades culturais manifestando incompreensdo em
relacdo aos elementos que ndo sdo os seus. “Vistos de fora de cada sistema de significado, [...]
praticas podem ser julgadas inadequadas, ao passo que, se vistos de dentro fazem sentido”
(CARVALHO, 1997, p.25). Até mesmo praticas semelhantes tém sentidos diferentes em diferentes
espacos culturais: “o foco na fun¢do no comportamento das pessoas facilita a compreensdo a
respeito de como formas diferentes de fazer as coisas podem ser utilizadas para se atingir objetivos
semelhantes e como formas semelhantes podem ser utilizadas para se chegar a objetivos distintos”
(CARVALHO, 1997, p.38).

Nesta perspectiva, abrem-se janelas para a discussdao dos conceitos de singularidade e
diferenca em relagdo as praticas individuais e socioculturais. Ndo existem seres humanos ou
comunidades culturais exatamente iguais. Como, entdo, uma pessoa ou cultura possui caracteristicas
estdveis ou varidveis que a tornam semelhantes ou diferentes de todas as outras pessoas ou
culturas? “O que importa entdo ndo é a andlise da veracidade ou falsidade das representacoes,
mas a analise dos efeitos de verdade e de falsidade que elas produzem” (ALMEIDA, 2011, p. 19). Na
teoria cultural critica contemporanea ndo existe uma Unica identidade “verdadeira”, o que existe sdo
representacdes distintas imersas em discursos dependentes das relagdes de poder estabelecidas na
existéncia concreta dos individuos.
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Para Compreender os Processos Culturais

Para identificar os processos constitutivos da consciéncia, faz-se necessdrio, entdo,
compreender os contextos sociais, a posicdo e as relagbes de poder presentes no interior
das culturas, das formas de interacdo social nas sociedades ao longo do tempo (também em
contraposicdo ou oposicdo as culturas hegemonicas e/ou alternativas, inauditas, invisiveis ou
invisibilizadas) e das instituicées que atuam como mediadores nessas relagdes. Pensar os processos
educativos no campo da cultura e os sentidos produzidos nesses cendrios nos obriga a pensarmos
0s sujeitos situados em um universo sociocultural do qual eles sdo parte integrante e constituinte,
mas também parte produtora. Essa localizagdo histdrica e social, que envolve a situacdo imediata
de producdo da existéncia, a sociedade, a historia, a posi¢do social dos sujeitos e suas relagGes
sociais, torna o sujeito real e determina sua singularidade. Nao ha existéncia, ndo ha sentidos, ndo
ha histdria fora do ambiente social. O universo social regula qualquer atividade humana ao mesmo
tempo em que a torna possivel.

Rogoff (2005), inspirada na concepgdo sociocultural, situada numa perspectiva que
enfatiza simultaneamente a individualidade e o relacionamento (interacdo) da pessoa com as
unidades sociais e concentrada na participagdo das pessoas nas praticas e tradigGes culturais de
suas comunidades, aponta algumas ferramentas de analise que contribuiriam na reflexdo de como
as pessoas chegam a compreender suas proprias praticas e tradigdes culturais, assim como as de
outros e no entendimento de como a mente se desenvolve num ambiente sécio e culturalmente
constituido. Seu trabalho inclui-se dentre aqueles que, ao abordar o estudo do desenvolvimento
humano, “deslocam-se de uma abordagem do desenvolvimento individual, como se este
acontecesse no vacuum, para o estudo de como as pessoas crescem e se desenvolvem como
participantes, em comunidades culturais” (ROGOFF, 2005 apud FIDALGO, 2004, p. 8).

Nesta perspectiva, as instituigcbes, praticas e normas, bem como os sujeitos, as relagdes
intersubjetivas, os artefatos materiais e simbdlicos e as comunidades em que sujeito atua sdo
compreendidos como um todo indivisivel que compde o contexto social. E nesta atividade
sociocultural que os sujeitos se movimentam e sdo mobilizados a a¢do compartilhando, desde
sempre, vivéncias e significados.

Os sujeitos, no processo de participa¢do de uma atividade social, encontram-se expostos e
dispostos a uma gama de elementos e acontecimentos e a uma extensa e intensa rede de disputas
e producgdo de significagbes que, de certo modo, eles mesmos teceram e/ou receberam como
heranga. Este carater intersubjetivo e interativo que marca o desenvolvimento humano sugere
que ele se da intrinsecamente através do compartilhamento de significados. Estas significacGes
sdo construidas no interior das comunidades culturais e a partir delas fazem sentido ou podem
ser compreendidas. Desse modo, “em cada comunidade, o desenvolvimento humano é orientado
por objetivos locais, que priorizam aprender a funcionar no ambito das instituicoes e tecnologias
culturais da comunidade” (ROGOFF, 2005, p. 30).

De acordo com Rogoff (2005), para que possamos compreender os processos culturais
precisamos ir além dos olhares etnocéntricos convencionais e reconhecer inicialmente (o que pode
ser o passo mais doloroso e decisivo) que nossa visdo é resultado da nossa prépria experiéncia
cultural e que esta pode ndo ser a melhor ou Unica forma de ver as coisas, mas uma possibilidade.
Assim este processo de desarmamento propedéutico implica inclusive um olhar critico sobre o
nosso préprio modo de vida.

Aprender a considerar a cultura de outras comunidades ndao
exige abrir mdo dos prdprios habitos; requer sim, suspender
temporariamente os prdprios pressupostos para que se
levem em consideragdo os outros, separar cuidadosamente
as iniciativas para entender os fendmenos culturais daquelas
voltadas a julgar o seu valor (ROGOFF, 2005, p. 22).

Suspender (ou colocar “entre parénteses”) de forma provisdria e metddica uma atitude
naturalmente ingénua com a qual tendemos a olhar o0 mundo e os processos culturais que estdo

s

ao nosso redor, o “fato bruto”, é abrir um caminho para a ampliagdo da compreensdo sobre o



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.7.7 - 2020

desenvolvimento humano a partir de uma abordagem cultural olhando-o em sua totalidade. Tal
postura pode criar condigBes ao olhar, inclusive, olhar o préprio olhar. Isto consiste em abdicar
provisoriamente os preconceitos, defini¢des e teorias que utilizamos para conferirmos sentido as
coisas e separarmos os julgamentos de valor das observagdes dos eventos. Dessa forma, suspender
o0 julgamento, mesmo que provisoriamente, significa por-se a disposi¢ao para compreender nossos
préprios habitos culturais.

A interpretacdo da atividade das pessoas sem levar em
consideracdo seu sistema de significados e objetivos
torna as observagOes desprovidas de sentido. Precisamos
compreender a coeréncia daquilo que as pessoas de outras
comunidades fazem, em lugar de simplesmente determinar
que alguns grupos de pessoas ndo fazem o que ‘nds’ fazemos,
ou ndo o fazem tdo bem, ou da forma que fazemos, ou tirar
conclusGes precipitadas de que suas praticas sdo ‘barbaras’
[...] se quisermos ir além da ideia de que uma forma de
agir é necessariamente melhor, podemos considerar as
possibilidades de outras, buscando compreender como
funcionam e as respeitando em seu tempo e espaco. Isso ndo
significa que todas as formas sejam boas — muitas praticas
de comunidades sdo objetaveis. Meu argumento é de que os
juizos de valor devem ser bem-informados (ROGOFF, 2005, p.
25).

Neste sentido, as praticas culturais em seus contextos ndo sdo como algo definitivamente
dado ou engessado de modo dogmdtico, mas se constituem dinamicamente com a atividade dos
participantes e mediante as condi¢des sdcio-historicas em que estdo envolvidos. E imprescindivel
gue a compreensao acerca desses processos, praticas e instituicdes ndo seja demarcada, a priori, por
teorias inflexiveis e ideologicamente marcadas ou pressuposi¢des que déem uma falsa e antecipada
ilusdo ao observador e que o induzam ao erro ao produzir julgamentos morais desinformados. Isso
nao exclui, por outro lado, que devamos nos abster de qualquer julgamento em relacdo a cultura,
mas é preferivel a compreensao e a explicacdo aos prejulgamentos infundados. Ha sempre mais a
compreender.

Rogoff aponta para uma ideia que pode ser tomada como orientadora para compreender
0s processos culturais: “os seres humanos se desenvolvem por meio de sua participagao varidvel nas
atividades socioculturais de suas comunidades, as quais também se transformam” (ROGOFF, 2005,
p. 21). E a partir da participacdo nas comunidades culturais, inclusive participando simultaneamente
em vdrias comunidades diferentes, que o sujeito se apropria e transforma as praticas culturais,
informacg0es e modos de ser e agir neles presentes que foram produzidas de distintas maneiras em
diferentes espacos e tempos.

Esta participagdo, no entanto, ndo acontece de forma unilateral, mas se da, desde sempre,
a partir de um compartilhamento de vivéncias, saberes e informacdes. “Implica na apropriacdo da
atividade compartilhada através da qual cada individuo reflete a sua compreensao de acordo com
o seu envolvimento na atividade” (COSTA, 2002, p. 641). Trata-se de afirmar que o desenvolvimento
humano é profundamente social e a aprendizagem é resultado da forma, intensidade e modos de
participacao dos individuos em suas comunidades culturais, de modo que o “polo da subjetividade
(individual) surge na fusdo com o ambiente cultural” (COSTA, 2002, p. 644).

A exposicdo do individuo as informacGes e as experiéncias, oferecidas por diferentes
praticas culturais ou vice-versa, constitui-se no suporte do desenvolvimento humano, no entanto
“a intersubjetividade ndo se desenvolve pelo fato de o individuo estar em contato com o meio,
mas depende da qualidade das relagBes estabelecidas com ele” (COSTA, 2002, p. 643). E o que
Rogoff chama de frequéncia de exposi¢do, ou seja, os sujeitos transitam por diversos espagos e
participam de modo cooperativo ou por observacdo de situa¢des cotidianas, entram em contato e/
ou utilizam ferramentas ou sdo expostos as informacg0es transmitidas por outros e neste contexto
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vao elaborando e reelaborando suas praticas.

Neste sentido, 0 meio em que o sujeito se encontra e ao qual ele estd exposto mobiliza o
individuo a agdo. No entanto, esta atividade sociocultural ndo se reduz simplesmente a uma reagao
automatizada e condicionada aos estimulos, mas constitui-se em uma constru¢do dindmica e
interativa que pode resultar na manutengdo e reproducdo das estruturas, das praticas e processos
ja existentes, mas abre a possibilidade de modifica-los. Paul Willis (1991) evidencia que no processo
de desenvolvimento humano, marcado profunda e essencialmente pela cultura, os sujeitos sociais
ndo sdo apenas entes passivos portadores de ideologia ou receptores inertes ou desinteressados,
mas “apropriadores ativos, inseridos num jogo de producdo/reprodugdo social por meio de lutas,
contestagGes e uma penetragao parcial nas estruturas” (MAIA, 2000, p. 211). Enfatizar aimportancia
da cultura como eixo principal de compreensdo do desenvolvimento humano (e social), e perceber
a tensdo entre producdo e reproducdo, continuidade e descontinuidade, repeticdo e ruptura
nos processos culturais gera uma no¢do de sujeito marcadamente diferente das perspectivas
tradicionais, um sujeito participante e atuante que debate constantemente sua posigao em relagdo
a0s processos culturais e que, interativamente e socialmente participa dos processos de significagdo.

Processos Culturais e Educacgao

Agrega-se a esses elementos (a cultura como lente para compreensdo dos processos
educativos e a perspectiva de que estes processos constituem-se a partir das tensGes entre
produgdo e reprodugdo simbdlica) um outro, quando passamos a tratar das relagdes entre processos
culturais e educagdo. Apontado por Martin-Barbero (2014), referimo-nos a um triplo movimento de
“descentramento”, “desloca¢do” e “destemporiza¢dao” do saber. Estamos diante de uma alteragao
significativa nos modos de produgdo e circulagdo do conhecimento. Os processos educativos e
os saberes neles engendrados escapam ao controle e a reprodugdo que por vezes imperam em
seus lugares classicos e convencionais de circulagdo. Sdo alteragdes que estdo produzindo uma
disseminagdo do conhecimento que empalidece as fronteiras das disciplinas (estas estdo menos
ligadas aos contetidos e mais a novos modos de compreensdo e elaboragdo), ofusca a nogdo do
tempo linear e da inevitabilidade dos saberes preestabelecidos enquanto requisitos (mas que
incorpora contradigGes, avangos e recuos, numa heterogeneidade de ritmos e légicas) e transcende
0s espagos escolares instituidos ou os saberes instrucionais, os lugares antes nucleares, como por
exemplo, a escola e o livro, sem que sejam suprimidos. Estes conceitos indicam a existéncia de um
“conjunto de processos e experiéncias que testemunham a ampliada circulagdo (do saber) fora do
livro de saberes socialmente valiosos” (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 81).

Nao ha uma conotagdo perversa neste movimento de fragmentagao e dispersao dos saberes,
e sim a constatacdo do fato de que os processos educativos tendem a escapar a modeliza¢do
hegemonica ou a normatizagdo confinada a uma légica demarcada social e institucionalmente.
“N3o é que a escola vai desaparecer, mas as condi¢Oes da existéncia desse lugar estdo sendo
transformadas radicalmente por uma pilha de saberes-sem-lugar-proprio e por um tipo de
aprendizagem que se torna continuo, isto ¢, ao longo de toda a vida [grifos do original]” (MARTIN-
BARBERO, 2014, p.127). Isto quer dizer que, numa sociedade multicultural, de onde emergem
muitos e diferentes modos de ver, pensar, sentir, participar, ouvir, falar, os quais se encontram numa
trama comunicativa potencializada por um universo tecnoldgico, universo este representativo
muito menos pela quantidade de maquinas e meios a nossa disposi¢do e mais pelos novos modos
de relagdo entre os processos simbdlicos que dinamizam, o tempo de aprender é qualquer um e o
lugar sdo todos.

Entendemos que os processos educativos ndo se limitam as situagbes pedagdgicas
institucionais, mas podem ocorrer nos mais diversos espagos do mundo humano. A aprendizagem,
em outros espagos formativos, neste sentido, estd assentada na ideia de que a produgdo do saber
se da na interagdo entre os individuos, mediatizados pelo mundo, pela linguagem, pela informagao,
pelas midias e pela cultura e que cada vez mais vem acontecendo em diferentes espagos que se
assumem pedagdgicos, extrapolando a estrutura convencional da escola, sem, é claro, exclui-la.

N3do obstante, a educagdo estd implicada em um universo que se encontra na raiz de
qualquer questdo, seja ela pedagdgica, histdrica, social ou cientifica. A educagdo é um campo de
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manifesta¢do da linguagem. Ndo temos acesso ao mundo, a realidade, ao(s) outro(s) de forma direta,
sendo mediados pela linguagem. Os outros ndo tém acesso a nds sendo pela linguagem. Ndo ha
educagdo, portanto, sem comunicagdo, sem interagdo. Os processos educativos sdo atravessados e
permeados pela palavra, assim como os fenémenos e os sujeitos sdo constituidos linguisticamente.
Tal como Freire (1977, p. 65) preconiza, “o mundo social e humano ndo existiria como tal se ndo
fosse um mundo de comunicabilidade fora do qual é impossivel dar-se o conhecimento humano”. A
linguagem é o terreno dos sentidos, das inteligibilidades. Uma investigacdo no campo da educagdo
ndo pode prescindir de uma reflexao sobre a linguagem.

A aprendizagem, tendo em vista estas lentes interpretativas, € uma atividade comunicativa.
E uma experiéncia que acontece no e com o cotidiano no qual os sujeitos sociais, fazendo parte do
mundo, constroem conhecimentos na relagdo intersubjetiva, na participagdo nas instituicdes e a
partir dos artefatos materiais e simbdlicos que permeiam a(s) comunidade(s) em que o sujeito atua.

Todos influenciam, de alguma maneira, com maior ou menor intensidade na cultura de
sua geragdo, aceitando, rechagando ou modificando o que outros passaram, ressuscitando ou
reposicionando o que lhes foi dado anteriormente. A aprendizagem é uma atividade sociocultural
que implica movimentos do sujeito inserido em uma comunidade e num processo interativo de
didlogo e confronto entre crengas e saberes, entre saberes e pratica, entre praticas e crengas,
entre esses polos em interagdo e os contextos envolventes. Ha, portanto, uma simetria entre
desenvolvimento individual e desenvolvimento ou transformagdo coletiva e histdrica, de modo que
os individuos contribuem a cultura e a cultura contribui no desenvolvimento dos individuos.

Para Rogoff (2005), os individuos aprendem por observagao ou cooperagdo. Os individuos
desde sempre estdo envolvidos em atividades cotidianas em suas comunidades, interagindo,
comunicando-se, ajudando ou simplesmente observando. Aprendem por estarem presentes,
envolvidos na atividade ou ao menos observando-a. Aprender por meio da participagdo em
comunidades de aprendizagem é estar presente, experienciando. Nao aprendemos sozinhos, mas
na interagdo, na comunicagdo e na colaboragdao de uns sobre os outros. Assim como ndo existe
uma forma Unica de aprender. Os participantes guiam-se de forma colaborativa, mesmo que este
processo seja intrinsecamente envolto por tensGes de todos os tipos. Quando estdo trabalhando
juntos ha discussdo sobre o que esta sendo feito, desta ou daquela maneira.

Os processos de significagdo, de aprendizagem e de producdo de cultura e conhecimento
se apoiam na disponibilizacdo de informagdes e vao além dela. Eles ndo se reduzem a um regime
de transmissdo de via Unica, mas acontecem de forma interativa onde as pessoas aprendem umas
com as outras envolvidas pelo contexto sdcio-cultural. Diante disso, “nada esta ‘isento de cultura’,
mas os individuos tampouco sdo simplesmente espelhos da cultura” (BRUNER, 2001, p. 24). Ele
produz cultura e é, em parte produzido por ela. De fato, a participacdo é o motor da aprendizagem,
que oscila e varia em virtude do engajamento no processo e das oportunidades oferecidas pelo
ambiente e pelas instituicdes nas quais os sujeitos participam que podem limitar ou expandir as
potencialidades do desenvolvimento humano.

Seria como se houvesse uma “parede” entre o individuo e
a cultura, e essas fronteiras ndo existem. [...] As pessoas e a
cultura ndo sdo separadas, por isso a palavra participacdo,
de momento, é suficiente para mim. E ndo tem nada de
“magico”, mas traduz o que as pessoas fazem para que as
coisas acontecam. Na participagdo num sistema cultural ha
transformacdo (ROGOFF, 2005 apud FIDALGO, 2004, p. 8).

A cultura é entendida, neste sentido, como algo ndo estatico, assim como o processo de
aprendizagem, e “nem tampouco composta de categorias invariantes que possam ser deduzidas
ao mesmo nivel em qualquer tipo de sociedade. [...] A esséncia do cultural estd na sua contribuicdo
para o processo de reproducdo criativa, incerta e tensa advinda de diferentes tipos de relages”
(MAIA, 2000, p. 229).

A educagdo ndo é apenas um processo de transmissdo de cultura, nem a escola estd a
servigo unicamente de um processo que objetiva incutir determinada ideologia nas mentes ou



Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.7.7 - 2020

‘ Humanidades
7 Inovacao

um instrumento de dominagdo nas maos de uma determinada classe social (podem atuar desta
maneira, mas ndo necessariamente), mas fazem parte de um processo dinamico sdcio-cultural-
dialético de tensdo constante entre reproduzir o ja existente e gerar o novo. Ao mesmo tempo
em que precisamos reconhecer que a transmiss3do institucional ou informal do conhecimento e de
praticas culturais “ndo é o resultado de uma selegdo neutra, mas a sedimentagdo de uma tradigdo
seletiva, em que outras possibilidades acabaram descartadas”, também temos que considerar que
ele “ndo é um produto homogéneo, em que um mesmo contelido é transmitido de um mesmo
modo a todas as classes e grupos sociais” (SILVA, 1992, p. 62), e que as pessoas ndo recebem
simplesmente os materiais simbdlicos e culturais tais como sao transmitidos.

Segundo Willis (1991), a educagdo, enquanto processo que esta relacionado dialeticamente
com a sociedade e o processo de escolarizagdo, o qual criou um espago institucionalizado para a
primeira, e que hd muito tempo é compreendido como “o lugar especializado” para a aprendizagem,
tém sido compreendidos enquanto mecanismos de reproducdo social. No entanto, a partir da
andlise dos processos culturais, uma nova dimensdo vem a luz, onde os participantes sociais sdo
vistos na perspectiva de sujeitos ativos e ndo homogeneamente determinados pelas estruturas.
“A nogdo de uma classe operaria passiva, ignorante, é descartada em seu livro (Paul Willis, em um
livro publicado originalmente em 1977, Learning to labour), e é substituida por um conhecimento
urgente e impositivo de que as escolas sdo, e continuam a ser, um local de luta; uma luta que nao
estd nunca concluida e um resultado que ndo é nunca assegurado” (GORDON, 1989, p.135).

Que nesse processo encontra-se imbricada a légica mercantil ndo se tem duvida, bem
como ndo se ignora a tentativa de grupos dominantes de impor um sentido. No entanto, nao se
pode pensar os interlocutores apenas como destinatarios de um discurso ou numa posi¢cdo de
receptores passivos, anestesiados, nem ao menos como aqueles que produzem apenas em reagdo
a dominagdo.

A partir do reconhecimento da existéncia de uma Idgica de reprodugdo social e simbdlica,
presumir que a tentativa é sempre bem-sucedida é menosprezar que as palavras carregam uma
histdria de conflitos e de negociagdo social (e que quando sdo usadas entram novamente no curso
desse conflito) e que nem autor ou espectador sdo passivos, mas sujeitos que interrogam, provocam,
respondem, concordam, discordam, resistem, pressionam, decodificam, agem sobre o que lhes é
ofertado, enfim, negociam sentidos. A prépria atividade de produzir sentidos cria resisténcia aos
discursos hegeménicos. O que o outro faz com o que eu digo é imprevisivel*, ndo ha controle absoluto
e qualquer tentativa de dominagdo nunca é completa. Imaginar que tal tentativa de manipular
0 acesso a capacidade interpretativa é sempre bem-sucedida é perder o essencial dos processos
culturais. Os sentidos ndo estdo dados, sdo criados, negociados em uma arena social. A produg¢do
de sentidos é o lugar da luta ideoldgica, visto que a linguagem esta sempre se transformando na
medida em que nasce das praticas sociais e das interagdes verbais. “Mesmo quando as mensagens
mais poderosas, mais controladas, estdo dominantes, elas tém que se defrontar com a ‘palavra’ de
resposta do espectador e com o mundo de experiéncia” (NEWCOMB, 2010, p. 384). Ha sempre a
possibilidade da criagdo de um “espaco social transgressivo” (GARDINER, 2010, p. 244).

Consideragoes Finais

A aprendizagem, assim, ndo se configura a partir de um simplista mecanismo de transmissao,
resultado de um movimento mecanico ou como um reflexo automatico, mas é resultado de um
processo permanente onde os sujeitos sociais tém uma atuagdo muito significativa. O processo
educativoinstaura-se num campo de lutas, onde sujeitos, instituigGes sociais e os artefatos simbdlicos
e culturais estabelecem uma disputa pela interpretacdo, nos quais os grupos e comunidades
culturais disputam a hegemonia. Associamo-nos a Para Paul Willis quando este afirma que “existe
um espaco cultural no qual os materiais simbdlicos sao transformados, reelaborados e traduzidos
de acordo com parametros que pertencem ao proprio nivel cultural das pessoas envolvidas” (SILVA,
1992, p. 68).

1 Para Newcomb (2010, p. 367), “a linguagem (a comunicagdo) é, ao mesmo tempo, material e social. Portanto,
mutavel. Produtores e usuarios, escritores e leitores, transmissores e receptores podem fazer diversas coisas com
a comunicacdo que ndo tinham sido pretendidas, ou planejadas ou, na verdade, desejadas”.
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A vida cotidiana implica uma produgdo humana, habitual,
de sentido. Os seres humanos sao levados ndo apenas a luta
pela sobrevivéncia por meio da produgdo e da reprodugdo das
condigbes materiais de existéncia, mas também porintermédio
da compreensdo do mundo e de seu lugar nele. [...] A produgdo
do sentido de si e de seu mundo cultural é alcangada, de modo
crucial, pelas praticas culturais que produzem algo que ainda
ndo estava la, ao menos ndo completamente ou da mesma
maneira (WILLIS, 1991 apud PIMENTA, 2005, p. 325).

A compreensdo do desenvolvimento humano, nesta ética, deve deslocar-se de uma
abordagem do desenvolvimento individual para o estudo de como os sujeitos se desenvolvem
como participantes em comunidades culturais, visto que a mente e os processos educativos se
constituem num ambiente sdcio e culturalmente constituido e compartilhado.

A aprendizagem é construida culturalmente e reflete o embate dessas forgas, resultando
na produgdo de sujeitos, singularidades sociais e na transformagdo da cultura. Sobretudo, os
sujeitos sdo “produtores culturais e as praticas pedagdgicas deveriam privilegiar a organizagdo de
experiéncias através das quais os estudantes pudessem vislumbrar o carater socialmente construido
de seus conhecimentos e experiéncias, num mundo extremamente cambiante de representacdes e
valores” (COSTA, 2003, p. 58). Desta forma, ndo é pela natural existéncia de determinantes culturais,
estruturais ou mecanismos de controle e transmissdo que os sujeitos submeter-se-3o a eles sem
algum tipo de reagdo. Existe um espago cultural no qual os sentidos sdo transformados, reelaborados
e produzidos a partir de parametros que pertencem ao ambiente dos sujeitos envolvidos.
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