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Resumo: A presente pesquisa é bibliogrdfica descritiva de cunho qualitativo e procura discutir acerca das
concepgbes de leitura e linguagem e as suas implicagbes na formagdo do leitor proficiente. Buscou-se
embasamento na Linguistica Aplicada e em estudiosos que tém como foco a temdtica discutida nesta pesquisa,
sendo eles: Kleiman (2004), Coracini (2002, 2005), Leffa (1996), Kato (2002), Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011)
e Fuza (2010). Com as discussdes inferiu-se que a concepgdo de leitura/linguagem que é fundamental para o
desenvolvimento do leitor proficiente é a perspectiva interacional, uma vez que, por meio dela, o sujeito-leitor
dialoga com o autor-texto e constréi multiplos sentidos a partir das informagées que sdo disponibilizadas. Além
disso, o leitor proficiente consegue agir ativamente em relagéo aos discursos emergentes no texto, sustentando
um didlogo com o outro e com o mundo.

Palavras-chave: Concepgdes de Linguagem, Concepgdes de Leitura; Leitura; Leitor Proficiente.

Abstract: The present research is a descriptive and biographical study which aimed to discuss the conceptions
of reading and language and their implications in the formation of the proficient reader. For the theoretical
framework for this study is based on the Applied Linguistics literature and scholars who focus on the theme
discussed in this research such as: Kleiman (2004), Coracini (2002; 2005), Leffa (1996), Kato (2002), Fuza, Ohuschi,
Menegassi (2011) and Fuza (2010). It was inferred form the discussion, that the conception of reading / language
that is fundamental for the development of the proficient reader is the interactional perspective, since the
reader-subject dialogues with the author-text and constructs multiple senses from the Information that is made
available. In addition, the proficient reader is able to act actively in relation to the emerging discourses in the text,
sustaining a dialogue with the other and with the world.
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Introdugao

A riqueza da leitura ndo estd necessariamente nas grandes
obras cldssicas, mas na experiéncia do leitor ao processar o
texto. O significado ndo estd na mensagem do texto mas na
série de acontecimentos que o texto desencadeia na mente
do leitor. (LEFFA, 1996, p. 15)

Discutir sobre leitura ou formagdo do leitor a priori representa uma atividade simples, posto
que essa temdtica é foco de discussdo de muitos pesquisadores, bem como algo muito presente
no cotidiano, principalmente em se tratando da vida académica. No entanto, quando se observa
sobre os detalhes do conceito e do processo que envolve essas a¢bes, torna-se algo complexo e
com intmeras possibilidades de discussdo. Para desenvolver a formagdo critica do leitor, a pratica
da leitura exerce um papel fundamental. Segundo Fuza (2010, p. 8),

[...] a pratica da leitura é uma das responsaveis pelas relagGes
sociais entre os sujeitos, uma vez que possibilita o acesso
do individuo ao mercado de trabalho, além de promover a
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reflexdo sobre diferentes realidades e favorecer a formagédo de
um sujeito-leitor critico.

O ato de ler ndo se resume apenas a decodificagdo de cddigo, mas uma pratica social, e é essa
maneira que precisa sobressair nas escolas para formar leitores proficientes. Nessa perspectiva,
a presente pesquisa faz-se necessaria para compreender as concepgbes de leitura e linguagem e
como elas contribuem na formacao e desenvolvimento do leitor proficiente. Assim, a escolha dessa
tematica, se justifica pela necessidade de promover uma reflexdo junto aos professores de Lingua
Portuguesa acerca da importancia da compreensao das concepgdes de linguagem e de leitura que
norteiam o ensino e aprendizagem de Lingua Materna (LM).

A relacdo entre o dueto concepcdo de linguagem e concepgdo de leitura é fundamental
na formacdo e no desenvolvimento do leitor proficiente. Tal compreensdo leva em observacao
a dependéncia do texto-leitor, ou seja, uma depende do texto (leitura foco no texto), outra
do leitor (leitura foco no leitor) e uma terceira que compreende a interagdo entre autor/texto/
leitor (leitura como interacdo). Sendo esta ultima considerada, nesta pesquisa, importante para o
desenvolvimento do leitor proficiente. Dessa forma, corroborando com essa perspectiva, Coracini
(2002, p.14) define que,

na concepgao intermediaria de leitura, vista como interacdo
entre os componentes do ato da comunicacdo escrita, o leitor,
portador de esquemas (mentais) socialmente adquiridos
acionaria seus conhecimentos prévios e os confrontaria com
os dados do texto, “construindo”, assim, o sentido. Nessa
concepgdo, o bom leitor é aquele que é capaz de percorrer as
marcas deixadas pelo autor para chegar a formulagdo de suas
ideias e intengdes.

Para assimilagdo das informacgdes presentes nos textos é preciso que o leitor consiga ir
além da decodificacdo de simbolos, ndo se limitando ao texto, mas fazendo uma ligacdo do texto
com seus conhecimentos prévios, possibilitando, assim, a construcdo de multiplos sentidos.

Diante do exposto, nossa pesquisa € bibliografica descritiva de cunho qualitativo e busca
discutir a tematica das concepges de leitura e linguagem e sua importancia no ensino de Lingua
Materna. Assim, para atender ao objetivo proposto, optou-se em dividir o trabalho em trés segdes.
Na primeira secdo, sdo discutidas as concepgdes de linguagem e de leitura na perspectiva de
Kleiman (2004), Coracini (2002, 2005), Lefta (1996/1999), Travaglia (1996), Bakhtin/Volochinov
(1992), Kato (2002), Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011) e Fuza (2010).

Na segunda secdo, é abordada a relagao entre concepgao de linguagem e leitura e o ensino
de lingua materna, segundo os principios de Fuza; Ohuschi; Menegassi (2010) e Leffa (1996), Koch
(2005), Lima (2005), Coracini (2002) e Fuza (2010). Na ultima secdo, serdo discutidas reflexdes sobre
a formacdo e desenvolvimento do leitor proficiente, tendo como base Coracini (2005), Angelo e
Menegassi (2008) e Menegassi (2010).

Concepgoes de linguagem e leitura
Nesta secdo, inicialmente, discute-se as concepg¢des de linguagem e leitura em conformidade
com os tedricos mencionados anteriormente, apontando as teorias acerca dessas concepgoes.

Concepgoes de Linguagem
Primeiramente, é essencial saber sobre lingua, sujeitos e interacdo, para assim assimilar as
concepgdes de linguagem. Nesta perspectiva, para Geraldi (1997, p. 6-7),

a) lingua (no sentido sociolinguistico do termo) ndo estd de
antemado pronta, dada como um sistema de que o sujeito se
apropria para usa-la segundo suas necessidades especificas
do momento de interacdo, mas que o proprio processo
interlocutivo, na atividade de linguagem, a cada vez a (re)
constroi;
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b) os sujeitos se constituem como tais a medida que interagem
com os outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo
resultam como “produto” deste mesmo processo. Neste
sentido, o sujeito € social ja que a linguagem ndo é o trabalho
de artesdo, mas trabalho social e histdrico seu e dos outros e
€ para os outros e com os outros que ela se constitui. Também
ndo ha um sujeito dado, pronto, que entra na interagdo, mas
um sujeito se complementando e se construindo nas suas
falas;

c)asinteragbes ndo se ddoforade um contexto social e histérico
mais amplo; na verdade, elas se tornam possiveis enquanto
acontecimentos singulares, no interior e nos limites de uma
determinada formacdo social, sofrendo as interferéncias, os
controles e as sele¢des impostas por esta. Também ndo sao,
em relagdo a estas condigdes, inocentes. Sdo produtivas e
histdricas e como tais, acontecendo no interior e nos limites
do social, constroem por sua vez limites novos.

A lingua é concebida no momento em que o sujeito a utiliza, ndo é um sistema acabado,
fechado. A reconstru¢do da lingua acontece a cada ato interlocutivo, assim como o sujeito sé se
constitui a partir da troca de informacgdes com o outro, pois a linguagem é um ato social, constituida
na interacdo dos sujeitos. Para assimilar as concepgGes de linguagem, é preciso identificar como
esses trés pontos, lingua/sujeito/interacio, se realizam num processo ciclico e de dependéncia.

Parte-se, agora, para as concepgdes de linguagem que sdo concebidas como: expressao do
pensamento, como instrumento de comunicacdo e interacao.

Figura 1: Concepgdes de linguagem
CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Linguagem como interacio

Linguagem como instrumento
de comunicacio

Linguagem como expressio do
pensamento

Fonte: elaborada pelas autoras.

A primeira, a que vé a linguagem como expressdo do pensamento, remete a concepgdo
de que a linguagem como literalmente uma cdpia do que os individuos pensavam. A gramatica
normativa parte desta perspectiva, concebendo a lingua como algo homogéneo e estatico,
sendo o “certo e errado” requisitos fundamentais para o falante. Essa concep¢do, segundo Koch
(2005), concebe um sujeito psicoldgico e individual, ou seja, um sujeito independente, dono da
verdade e de seu agir. Assim, esse sujeito é vislumbrado como um ser que arquiteta mentalmente
representacdes de mundo e deseja que sejam “captadas” pelo interlocutor da maneira como foram
mentalizadas (KOCH, 2005, p.13).

Na linguagem como expressao do pensamento, o sujeito ndo sofre influéncia do meio externo
no processo de compreensdo e aquisicdo de conhecimento, pois cabe a ele, em consonancia com
conhecimento adquirido a respeito das convengdes da lingua, construir o sentido e exterioriza-lo.
Seguindo essa linha de pensamento, Fuza; Ohuschi; Menegassi (2011, p. 482) asseveram que:
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A concepcao de lingua como expressdo do pensamento esta
relacionada as chamadas gramaticas normativo-prescritivas
que, segundo Possenti (1997, p. 64), sdo todas aquelas
gramaticas cujo conteudo corresponde a um conjunto de
regras que devem ser seguidas e, por isso, destinam-se a
ensinar os sujeitos a falarem e a escreverem corretamente,
sendo os transgressores de tais regras considerados grosseiros,
caipiras, incapazes de aprender.

Esse processo posiciona o sujeito como passivo, ou melhor, alguém que absorve as
informag0es contidas nos textos e, com base nas regras normativas, expde sem fazer inferéncias,
servindo apenas para desenvolver o dominio da lingua (do falar bem) sem preocupagdo com a
compreensdo do texto, pois, como afirma Travaglia (1996, p. 22), “para essa concep¢do, 0 modo
como o texto, que se usa em cada situagdo de interagdo comunicativa, estd constituido ndo depende
em nada de quem se fala, em que situacao se fala, como, quando e para quem se fala.”

A segunda concep¢do, a linguagem como instrumento de comunicagao, utiliza a linguagem
para transferir ao interlocutor as informagées necessarias, e, novamente aqui, o sujeito é passivo,
assim como na primeira concep¢ao. Dessa forma, esta concepgao vé a linguagem apenas como um
instrumento de comunicagdo, pois nela o sistema linguistico é percebido como um fato objetivo
externo a consciéncia individual.

Na perspectiva da linguagem como instrumento de comunicagdo, a lingua é concebida,
segundo Travaglia (1996), como um cédigo, e emissor e receptor necessitam dominar esse codigo
para que a comunicacdo seja efetivada.

Nessa linha de pensamento, Fuza; Ohuschi; Menegassi (2011, p. 482) afirmam que, “[...]
nessa concepcdo, a linguagem é concebida como uma ferramenta, empregada para transmitir
uma mensagem, uma informacdo, utilizando, segundo Geraldi (1997), a variedade padrdo e
desprezando-se as demais variedades linguisticas”. Nessa perspectiva, a lingua vista como cddigo,
possui a finalidade apenas de transmitir informacgdes sem levar em consideracdo o contexto social
de interagdo verbal.

Diferentemente das concepgles apresentadas anteriormente, na terceira vertente,
na concepgao de linguagem como interagdo, a linguagem é compreendida como processo de
interagdo entre os sujeitos e, por meio dela, esses sujeitos realizam atividades que envolvem o uso
social da linguagem, levando em consideragdo o contexto no qual eles estdo inseridos. Conforme
Bakhtin/ Volochinov (1992, p.127), a lingua é concebida como um:

[...] processo ininterrupto, realizado através da interacdo
verbal, social, entre interlocutores, ndo sendo um sistema
estavel de formas normativamente idénticas. Assim, os
sujeitos sdo vistos como agentes sociais, pois é por meio
de diadlogos entre os individuos que ocorrem as trocas de
experiéncias e conhecimentos.

Como apresentado na citacdo acima, o interlocutor deixa de ser passivo, de absorver,
decodificar e repassar as informacgdes, passando a exercer o papel de sujeito ativo, fazendo as
inferéncias pertinentes, pautado no meio social para produc¢do do enunciado. O sujeito, por meio
da linguagem, interage de forma significativa com o meio e com o outro, promovendo praticas
dialdgicas no processo de apreensdo e constru¢do do conhecimento. Ainda nessa perspectiva,
Bakhtin/ Volochinov (1992, p. 290) afirma que:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas
que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da
lingua. Ndo é de surpreender que o carater e os modos dessa
utilizacdo sejam tdo variados como as préprias esferas da
atividade humana [...]. A utilizagdo da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos), concretos e UGnicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana.
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Conforme o autor, a sociedade se constitui por meio de praticas linguageiras, do uso social
da linguagem (usos dos géneros textuais, orais e escritos). O sujeito, por meio da interacéo, assume
um papel de agente transformador. Esse papel perpassa o simples ato comunicativo, pois aqui o
sujeito transforma e é transformado por sua acao.

Dessa forma, na linguagem como interacdo, o sujeito ao utilizar a lingua ndo faz apenas
transmitir e exteriorizar um pensamento, ou repassar informagdes ao receptor, mas sim realiza
acoes, age sobre o interlocutor (ouvinte/leitor).

Concepgoes de Leitura
A leitura, em uma acepg¢ao geral, pode ser compreendida como um processo de
representacdo, de atribuicdo de sentidos, pois, como afirma Leffa (1996, p. 10),

A leitura é basicamente um processo de representagao.
Como esse processo envolve o sentido da visdo, ler &, na sua
esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura ndo se da
por acesso direto a realidade. Nessa triangulagdo da leitura o
elemento intermediario funciona como um espelho; mostra
um segmento do mundo que normalmente nada tem a ver
com sua prépria consisténcia fisica. [...] Como esses espelhos
oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira
leitura sé é possivel quando se tem um conhecimento prévio
desse mundo.

Conforme observado, a leitura somente é concretizada quando o leitor consegue fazer as
inferéncias entre a sua realidade com aquilo que estd sendo mostrado no texto. Para isso, o leitor
precisa ter conhecimento do mundo e, portanto, ter a capacidade de sustentar o didlogo texto-
leitor. Nessa linha de pensamento, Kleiman (2004, p.80) afirma que a leitura “pressupde a figura do
autor presente no texto através de marcas formais que atuam como pistas para a reconstrucdo do
caminho que ele percorre durante a producdo do texto”.

De acordo com Coracini (2005, p. 20), numa perspectiva classica, o processo de leitura dar-
se-a: “[...] (1) enquanto decodificacdo: descoberta do sentido; e (2) enquanto interagdo: construgdo
dosentido[...]". Essas perspectivas direcionam o olhar do leitor: na primeira, esse leitor desempenha
o papel de decodificador do que estd exposto no texto; ja, na segunda, o leitor apropria-se do texto
produzindo sentido, utiliza o texto como suporte para as novas significagdes.

Com isso, é notdrio como as concepcdes de leitura sofreram com as influéncias nessa
area no decorrer do tempo, em que ora se focalizava numa perspectiva do texto, ora no leitor e,
intermediariamente, surge a perspectiva de interacdo entre texto-leitor. A este respeito, Fuza (2010,
p.12), com base em outros estudiosos, apresenta trés concepgoes de leitura:

A leitura centrada no texto pode ser denominada: leitura
sob a perspectiva do texto; leitura como extragdo (processo
ascendente/bottom up); leitura como decodificaggo. A leitura
centrada no leitor é denominada: leitura sob a perspectiva
do leitor; leitura como atribuicdo (processo descendente/top
down). O diadlogo entre texto e leitor promove o surgimento
do conceito de leitura como interag¢do. (FUZA, 2010, p.12)
grifo nosso.

A leitura centrada no texto, ou processo ascendente/bottom-up* (KATO, 2002), privilegia as
informagdes contidas na superficie textual. O leitor precisa assimilar o que esta sendo dito no texto,
sem espaco para compreensdo fora desse contexto. No processo descendente/top-down? (KATO,

1 O processo bottom-up significa, em sua tradugdo, “de baixo para cima”, em que o processo da leitura é concebido em
sentido ascendente, desde as unidades menores (letras e conjuntos de letras) até as mais amplas e globais (palavras e
textos).

2 O processo top-down, em sua terminologia, significa “de cima para baixo”, em que a leitura é desenvolvida em sentido
descendente, do geral (unidades mais globais para mais discretas). Nesse processo, o leitor é o principal eixo na construgdo
de sentidos.
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2002), acontece uma inversdo dos papéis, pois, nessa vertente, o leitor passa a ser o centro em
que todas as inferéncias do texto serdo feitas a partir do préprio leitor. A Gltima forma de leitura,
a interagdo, procura estabelecer uma ligacdo entre o texto e o leitor, atribuindo a ambos os papéis
necessarios para efetivacdo da leitura.

A leitura enquanto interagdo possibilita as multiplas leituras (varios sentidos) de um texto,
um contraponto que leva em consideracdo as informacdes contidas no texto e as informagGes
adquiridas do leitor sobre o texto.

Percebe-se, dessa forma, que a leitura ndo deve ser entendida como um produto acabado,
mas sim como processo continuo em que o leitor precisa receber as informacg0es. A leitura deve
deixar que esse sujeito, mediante o conhecimento adquirido, exerca um papel ativo na sociedade,
afinal o leitor ndo deve ser considerado um sujeito passivo, que recebe tudo do texto. Resumindo,
as concepgoes de leitura sdo concebidas da seguinte forma:

Figura 2: Concepgoes de Leitura

CONCEPCOES DE LEITURA

Informacoes
contidas na
superficie textual.

As inferéncias

do texto serao
feitas a partir do .

proprio leitor. Leitura como
interacao

Fonte: elaborada pelas autoras.

Diante do gréfico (concepcdes de leitura), ndo se pretende dizer que uma concepgdo é
melhor que a outra, pois é necessario considerar a leitura como extracdo e atribuicdo, ja que o leitor
precisa conhecer e compreender os aspectos linguisticos que permeiam o texto para decodificacdo
dos dados. E fundamental utilizar o conhecimento e contexto social/histérico que circundam o
texto e o préprio leitor para, assim, atribuir sentidos a sua leitura.

Destarte, com o uso dos processos (foco no texto, foco no leitor e interagdo autor-texto-
leitor) é que os sujeitos promoverdo a via intermediaria de leitura como interacdo, ndo podendo
pautar apenas em uma vertente, mais utilizd-las simultaneamente na obtencdo de um resultado
satisfatdrio para a construcdo dos sentidos pelo leitor.

Relagao entre concepg¢ao de linguagem e leitura

Diante do discutido até aqui, notou-se que as concep¢des de linguagem e de leitura
entrelagam entre si, buscando articular as diferentes teorias de compreensao e de interpretacdo da
realidade com mecanismos presentes na metodologia, na busca da compreensao critica do ato de
ler. Dessa forma, a presente pesquisa busca analisar as concepgdes de leitura e linguagem e as suas
implicagGes na formacdo do leitor proficiente.

Nesta secdo, discutir-se-a a relacdo das concepgdes de linguagem com as concepgles de
leitura, tendo como enfoque o ensino de leitura. Assim, serd demonstrado como é concebido o
leitor dentro dessas perspectivas e as implicacdes delas no ensino de leitura.
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Como foi discutido anteriormente, existem trés concepcdes de linguagem e trés concepgdes
de leitura. A concepgdo da linguagem como espelho do pensamento, segundo Fuza, Ohuschi e
Menegassi (2011), orientou muitos docentes em suas praticas pedagogicas primarem por um ensino
de Lingua Materna (LM) pautado em convencdes de lingua (regras, conceitos) numa perspectiva
normativa e centrada no processo de transmissdo do saber/conhecimento.

Ainda na perspectiva desses autores (2011, p. 483), neste periodo (que foi durante a
década de 60), o processo de ensino e aprendizagem fundamentava-se em, “textos literarios e no
reconhecimento de normas e de regras de funcionamento da lingua, haja vista que os alunos da
época faziam parte de classes privilegiadas da sociedade que ja frequentavam a escola com certo
dominio da norma culta”.

Na linguagem como expressdo do pensamento, a lingua é estdtica, regida por regras
gramaticais, ou seja, ndo se tem abertura para estudar as variacdes linguisticas, o uso da linguagem
em seus variados contextos, ja que a percepcdo aqui é de “certo ou errado”.

Nessa concepgdo, o individuo usa a pratica de leitura para exteriorizar seu pensamento, o
falar bem é uma caracteristica dessa concepcao de linguagem, pois como afirma Leffa (1996, p. 12),
“erros de leitura oral sdo vistos como provas de deficiéncia em leitura. A leitura é um processo linear
que se desenvolve palavra por palavra. O significado é extraido — vai-se acumulando - a medida que
essas palavras vao sendo processadas”.

Na perspectiva de Koch (2005, p. 16), o texto é entendido “como um produto — légico —
do pensamento (representa¢do mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte se ndo
captar essa representacdo mental [...]". Infere-se, assim, que o significado vai do texto ao leitor,
ndo cabendo este questiond-lo. E ler, nessa concepgdo, é extrair sentido do texto, direcionando a
aprendizagem a oratdria, um exemplo tipico é a leitura em voz alta.

Essa pratica nos remete a um ensino de LM pautado em regras gramaticais (exercicios de
fixagdo de conteudos), pois acredita-se que, por meio da apropria¢do destas, o sujeito terd um
dominio efetivo das praticas de oralidade e escrita. Dessa forma, nesta concepg¢ao (linguagem como
expressdo do pensamento/leitura como extracdo) “o dominio do bem falar constituia-se como
objetivo da concepgdo de linguagem como expressao do pensamento, ndo garantindo que o aluno
tivesse compreendido realmente o texto”. (FUZA, OHUSCHI e MENEGASSI, 2011, p. 484).

Na concepgdao de linguagem como instrumento de comunicagdo, como discutido
anteriormente, a linguagem ¢ idealizada como uma ferramenta, usada para transmitir uma
mensagem ou informacdo e a leitura aparece como um processo de decodificacdo, ou seja, é
trabalhada de uma forma descontextualizada, ndo levando em consideracdo o leitor, pois o foco é
o texto. Lima, (2005, p. 20) ao discorrer sobre o assunto, afirma que,

Nessa perspectiva, pode se falar em des-cobrir ou des-vendar
o sentido (tirar as cobertas ou as vendas), ou melhor, pode se
afirmar que o significado se encontra depositado para sempre
nas palavras ou nos signos: a fungdo do leitor — depreende-se
dai — seria a de resgatar esse significado impresso nos sinais
graficos ou pictdricos.

Diante da afirmagdo de Lima (2005), compreende-se que a leitura é vista ai como um processo
ascendente (bottom up), pois se espera do leitor em relagdo ao texto, um processo mecanico, de
decodificacdo, que ndo ativa a reflexdo e o posicionamento proficiente do leitor na construgdo dos
sentidos. Nessa abordagem, o sentido é homogéneo e esta explicito na superficie do texto.

Por fim, a concepcao de linguagem como interagdo se distingue das concepgbes anteriores,
pois ndo é apenas organizada pela atividade mental e transmitida pelo individuo para o meio
social. E um processo que leva em consideracdo o contexto sécio-histdrico-cultural na produgdo de
sentidos, uma visao dialdgica, pois o social interfere no individual. Essa concepgdo é resultado da
interacdo entre leitor/texto/autor. De acordo com Coracini (2002, p. 15), essa concepgao é

[...] vista como interacdo entre os componentes do ato da
comunicagdo escrita, o leitor portador de esquemas (mentais)
socialmente adquiridos acionaria seus conhecimentos prévios
e os confrontaria com os dados do texto, “construindo” assim,
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o sentido. Nessa percepgdo, o bom leitor é aquele que é capaz
de percorrer as marcas deixadas pelo autor para chegar a
formulagdo de suas ideias e intengdes.

Diante disso, compreende-se que, antes mesmo da leitura, é possivel ativar os
conhecimentos prévios a respeito do texto, como uma estratégia que possibilita ao leitor se
posicionar diante de um texto e ter uma reflexdo critica.

Porém, no contexto educacional, é observado que o papel do professor e do aluno ainda esta
vinculado a uma pratica de leitura respaldada no processo de decodificagdo dos signos. As escolas
ainda estdo norteadas por um processo de leitura que privilegia ou o texto ou leitor, deixando de
lado o processo interacional, que é considerado significativo para formacdo de leitores proficientes.
Em sua pesquisa, Fuza (2010, p. 13) destaca que,

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeiral (INEP, 2003), muitos estudantes
brasileiros chegama 42 série do Ensino Fundamental sem terem
desenvolvido competéncias e habilidades basicas de leitura,
sem sair, na maioria das vezes, do nivel da decodificagdo, o
que ndo possibilita o didlogo entre autor-texto-leitor. Diante
disso, o trabalho com a escrita, consequentemente, ¢ afetado,
pois é a partir da leitura que se adquirem informagdes e se
desenvolve o senso critico dos sujeitos.

Nas salas de aulas, ainda se procura enfatizar o ensino de leitura através da passividade
do aluno, pois cabe ao estudante interiorizar a gramatica normativa e executar os exercicios que
estdo nos livros didaticos, constituindo atividades que priorizam a repeticdo dessa assimilacdo de
regras e impedindo que o aluno consiga ir além dessas regras de memorizagdo das normas. Nessa
perspectiva, Fuza; Ohuschi; Menegassi (2011, p. 482) afirmam que

[...] a aprendizagem da teoria gramatical é tida como garantia
para se chegar ao dominio das linguagens (oral e escrita), isto
é, acredita-se que a pratica de exercicios gramaticais leva a
incorporacdo do contetido e que a gramatica normativa deve
ser um nucleo de ensino [...].

Essas praticas de exercicios que focalizam na incorporacdo do conteddo remetem a
concepgdo de linguagem como expressdao do pensamento, que espera com a repeticdo, com a
pratica da leitura em voz alta, o dominio da linguagem tanto oral quanto escrito, pois os educandos
exteriorizardo o conhecimento adquirido através da pratica de repeticdo.

Apesar de, na maioria das vezes, o material escolar (livro didatico, exercicios de fixacdo,
etc.) direcionar para formagdo de um leitor passivo, que ndo consegue inferir sobre aquilo que esta
exposto, o professor® precisa possibilitar um ambiente que promova o processo de compreensao e
interpretacdo por parte dos alunos em relacdo ao texto. Tem que demonstrar que a leitura vai além
das letras grafadas no papel. Dessa forma, no ambito educacional, o educador precisa ser a ponte
que liga o texto e o leitor (aluno), pois este ainda se encontra em amadurecimento.

Diante do exposto, compreende-se que, na concepc¢ao de linguagem como interacdo, a
leitura é

[...] resultado da interagdo entre leitor-texto-autor, que sdo
responsaveis pela construgdo dos significados do texto e pela
produgdo de sentidos. A leitura ndo é tida apenas como uma
pratica de extragdo, haja vista que implica compreensao e
conhecimentos prévios que sdo constituidos antes mesmo da
leitura (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p. 494).

3 Mesmo ndo dando um enfoque mais amplo no papel do professor neste processo, nesta pesquisa, compreende-se que
ele tem um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem de leitura, por promover e possibilitar estratégias
que venham facilitar este processo.
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Nesse processo, devemos levar em consideracdo que existe um didlogo entre as concepgdes
de leitura e linguagem, em que cada uma se torna etapa para outra, como é demonstrado na figura
a seguir:

Figura 3: Didlogo entre as concepgdes de leitura e de linguagem

LINGUAGEM COMO
= INSTRUMENTO DE T
/ COMUNICAGAO

/ LEITURA COMO UM | .
PROCESSO DE kT
2 DECODIFICACAQ (as
infoermagdes estdo no texto,
LINGUAGEM N basta o leitor extrai-las)

EXPRESSAQO DO ; LINGUAGEM COMO
PENSAMENTO INTERACAO
LEITURA PARA LEITOR/ITEXTO/AUTOR (o

EXTERIORIZAR SEU leitor ativa seus
PENSAMENTO (leitura conhecimentos prévios,
em voz alta) RELAC;\O dialoga com texto e autor)
\ CONCEPCAO DE
LINGUAGEM E
LEITURA

Fonte: elaborada pelas autoras

Destarte, assume-se nesta pesquisa as concepgdes de linguagem e leitura enquanto
interagdo. Porém, vale ressaltar que todas as concepgGes dialogam entre si, uma vez que se trata
de um processo ascendente em que cada concepgdo de linguagem/leitura se refere a processos
de conhecimentos fundamentais para o crescimento do leitor. Quanto a concepgdo na visao
da interacgdo, o papel do leitor é de dialogar com o texto, utilizando a linguagem ndo mais para
expressar ou transmitir conhecimento, mas sim para compreendé-la de forma significativa dentro
da sua funcionalidade

Reflexdes sobre a formacao e desenvolvimento do leitor proficiente

Tendo em vista as concepgbes de linguagem e leitura e como essas concepgbes sdo
desenvolvidas no ambiente escolar, torna-se importante, também, refletir “em que” e “como” estas
concepgdes contribuem na/para formacdo leitor proficiente.

Todavia, é vdlido elencar a relevancia que o ato de ler ou o saber ler exerce atualmente
sobre o individuo, pois trata de uma habilidade fundamental para a sociedade letrada, ja que toda
atividade humana exige essa habilidade, desde o ato de pegar o 6nibus (atividade cotidiana) ou
algo de maior complexidade (ler um artigo cientifico). E, principalmente, esse ato de ler tem que
ser feito por leitores proficientes (Kleiman, 2004), pessoas que consigam compreender nos textos
os elementos implicitos, para que ocorra o didlogo do texto presente com outros textos lidos e para
que se faca a ligacdo entre o conhecimento de mundo e aquilo que esta exposto no texto.

Ao constatar a importancia do ato de ler na vida do sujeito, precisa-se verificar como as
concepcoes de leitura, embasadas nas concepgdes de linguagem (que vai do processo de extragdo
ou decodificagdo - expressao do pensamento; o foco no texto - instrumento de comunicagdo; a
interacdo leitor/texto/autor/-interacdo), colaboram para a formacao do leitor proficiente.

Seguindo essa linearidade do processo, Coracini (2005, p. 22) afirma que, no ambiente
escolar “ainda vigora, com grande intensidade, a visao da leitura como decodificacdo, segundo a
qual o texto teria uma Unica leitura correta e possivel, ou seja, a do professor ou do livro didatico”.

Nessa visdo (processo ascendente/bottom-up), a formacg&o do leitor se restringe ao processo
de decodificacdo, dando ao sujeito o papel de passividade em relagdo ao seu desenvolvimento
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proficiente. Assim, essa pratica limita o sujeito a extrair do texto apenas aquilo que é permitido,
impossibilitando a construcdo de uma leitura diferente, uma vez que tudo ja estd presente no
texto. Como menciona Coracini (2005, p.14), o texto nessa concepgdo “objetifica, ganha existéncia
propria, independente do sujeito e da situacdo de enunciacdo: o leitor seria, entdo, o receptdculo
de um saber contido no texto, unidade que é preciso capturar para construir o sentido” (grifo da
autora).

Entretanto, como todo processo, salienta-se que essa concepgao é uma etapa para o
desenvolvimento proficiente do sujeito, uma vez que é necessario, a priori, que o leitor decodifique
o sistema linguistico e tenha um dominio mediano das convengbes de sua lingua. Todavia, o que
ndo pode acontecer é o prolongamento dessa etapa que, segundo Menegassi (2010, p. 9),

[...] Aformagdo do leitor € uma fase extremamente importante
e necessaria, entretanto, ndo se pode permanecer nela por
muito tempo, pois, caso contrario, o desenvolvimento do
leitor ndo se constitui, o que impede o individuo de formar-se
um cidad3o critico e consciente junto a sociedade.

Agora com o foco exclusivamente no leitor (processo descendente/top-down) é provavel
que o desenvolvimento do leitor proficiente seja “comprometido”, pois é uma fase que consiste
em atribuir significados ao texto, baseados nos conhecimentos prévios do leitor, possibilitando
abertura no texto para variadas interpretagGes. Para Kato (2002), focar unicamente no leitor que
possui aprecia¢bes diversas sobre varios assuntos implica tornar a leitura em um ato exagerado de
suposicoes individuais.

No entanto, é correto inferir que todas essas fases sdao fundamentais para a formagao e
desenvolvimento do sujeito, porque, para haver didlogo entre o leitor e o texto, é preciso que o
sujeito leitor consiga, por meio do seu conhecimento sdcio-histérico-cultural, estabelecer uma
relacdo com texto. Sendo assim, essa terceira vertente da interagdo autor/texto/leitor propicia o
didlogo desses trés pontos fundamentais para realizagdo de uma leitura critica e proficiente.

Em relagdo ao leitor proficiente, Kleiman (2004, p. 51) o caracteriza como aquele que:

Faz escolhas baseando-se em predigbes quanto ao contetddo
do livro. Essas predigbes estdo apoiadas no conhecimento
prévio, tanto sobre o assunto (conhecimento enciclopédico),
como sobre o autor, a época da obra (conhecimento social,
cultural, pragmatico) o género (conhecimento textual). Dai
ser necessario que todo programa de leitura permita ao
aluno entrar em contato com um universo textual amplo e
diversificado.

Dessa maneira, o leitor proficiente é aquele que consegue fazer as mediagGes do
conhecimento prévio, com os vdrios discursos que estdo marcados nos textos. Nesse sentido,
compreende-se que, no processo de formagdo e desenvolvimento do leitor proficiente, é necessario
que esse sujeito assimile que:

[...] a) toda leitura envolve uma produgdo — e ndo uma
extragdo, simplesmente — de sentidos, constituidos a partir
do saber do leitor e das circunstancias da leitura; b) tanto os
ditos como os ndo-ditos fazem parte do texto; assim, saber
ler significa perceber as transparéncia; e c) cabe ao leitor
perceber as estratégias de manipulagdo presentes no texto, o
que o torna um sujeito ativo, capaz de perceber a ideologia
no texto, questiona-lo, julga-lo e colocar-se contra. (ANGELO e
MENEGASSI, 2008, p.131).

Enfim, o desenvolvimento do leitor precisa estar pautado numa formacgdo completa, ou
melhor, o sujeito/leitor proficiente é aquele que desenvolve a capacidade de fazer as inferéncias
necessarias do texto, fazendo didlogo com os vérios vieses que interligam a compreensdo e a
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construcdo dos sentidos.

Diante do discutido, compreende-se que “saber ler” e “formar um leitor” sdo atividades
diferentes e necessitam ser levadas em consideragdo. Para a primeira pratica (saber ler), trata-
se de decodificar um conjunto de signos linguisticos disponiveis nas atividades que envolvem a
linguagem. J4, na segunda pratica (formar um leitor), o leitor necessita apreender o processo de
compreensao e interpretacdo e interagir com o autor-texto na construgdo dos sentidos que estdo
disponiveis dentro e fora do texto, pois, como afirma Freire (1997), “a compreensado do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepc¢do das relagdes entre o texto e o contexto”.

Esse processo de construcao de sentidos permite que a leitura se constitua como pratica
social, pois nessa atividade o leitor assume um papel de sujeito ativo e responsavel diante das
informagbes disponibilizadas nas praticas linguageiras, mediadas pelos géneros textuais. Além
disso, esse papel ativo permite a ele tornar-se proficiente e competente para transformar e ser
transformado na construgdo da sua cidadania, ou seja, na construgdo da consciéncia critica, politica
e social dos sujeitos.

Diante do exposto, acredita-se que a atividade de leitura na sala, com a finalidade de formar
e desenvolver o leitor critico, deve ser reestruturada, uma vez que a dindmica adotada pelas escolas
no ensino da leitura é padronizada, limitada e mecanizada, o que acaba blogqueando o momento
da leitura como algo prazeroso e dissipa o sujeito de um amadurecimento proficiente efetivo,
proficiéncia essa que o mundo exige do leitor.

Silva (1998, p.26) defende que

[...] ler € um ato libertador. Quanto mais vontade consciente
de liberdade, maior o indice de leitura. Um dos efeitos da
leitura é o aprimoramento da linguagem, da expressao, saber
dizer o que quer, é menos manobravel. Ndo falo apenas da
liberdade de escolher governos ou sistemas de trabalho, mas
também a de influir corretamente na vida comum.

A leitura é um exercicio continuo de troca de saberes (texto/leitor), e possibilita a cada nova
leitura o crescimento desse leitor em se posicionar ativamente diante da sociedade. Contudo, no
ambito escolar, o que se presencia, na maioria das vezes, é um ato no qual o professor exerce voz de
autoridade, ndo permitindo as multiplas leituras e a constru¢do dos mdltiplos sentidos, pois, nesse
contexto, existe uma “Unica verdade, Unica leitura e Unico sentido”.

Dessa forma, precisa-se trabalhar em sala de aula o ensino da leitura em consonancia com as
especificidades individuais do sujeito, ja que o leitor € um ser social e, por isso, deve-se considerar
0 meio social, cultural e o acesso as informagdes que cada um tem na sua regido.

Contrapondo essa diversidade, os livros didaticos padronizados, com metodologias fechadas
e um educador “proibido” de exercer um papel de mediador, criam, nas escolas, obstaculos
em proporcionar a formacdo proficiente do aluno. Nas propostas de leitura das escolas ainda
prevalecem o processo de leitura como decodificacdo e exercicios de extragdo de fragmentos fiéis
aos textos e, como menciona Brasil (1997, p. 58), “uma pratica de leitura que ndo desperte nem
cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagdgica eficiente”.

A proficiéncia do aluno da-se pela internalizagdo desse sentimento de prazer pelo ato da
leitura e a liberdade de expressdo, de colocar nos textos sua prépria impressdao com auxilio no
conhecimento prévio adquirido sobre o seu meio e amparado também na teorizacdo aprendida na
sala de aula.

Por outro lado, compreende-se que a formagdo e desenvolvimento do leitor proficiente
transcende o ambito da sala de aula, pois o crescimento tedrico fundamental para vida escolar,
cotidiana do individuo parte de uma didatica bem mais ampla. E valido e fundamental o papel da
escola no ensino de leitura, contudo ndo pode ser pensada como o Unico meio viavel de possibilitar
posicionamento do sujeito proficiente: parte da interagdo como um todo (meio social, familiar,
escolar, individual).

Consideragodes finais
A pesquisa buscou discutir as concepgOes de leitura e linguagem e as suas implicagdes na
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formacdo do leitor proficiente. Para tanto, buscou-se especificamente verificar o processo de ensino
e aprendizagem de LM pautados nas concepc¢oes de linguagem: 1) como expressdo do pensamento;
2) instrumento de comunicagdo; e 3) interagdo. A primeira concepgdo com focalizagdo no autor
impossibilita o sujeito de fazer outras inferéncias, deixando o texto como elemento essencial no ato
de ler, ou seja, o texto traduz aquilo que o autor quis passar, o texto € um produto acabado.

Na segunda vertente, a linguagem como instrumento de comunicagdo procura internalizar
no sujeito a norma culta, por intermédio de exercicios de repeti¢do para tornar o individuo capaz de
decodificar os signos, e, a terceira e Ultima vertente, como elucidado na pesquisa, € uma concep¢ao
gue se preocupa com o posicionamento proficiente do sujeito, ndo apenas para o saber das normas
ou o texto como central nas interpretagdes. Como mencionam Fuza; Ohuschi; Menegassi (2011), o
ensino da lingua materna tem como objetivo levar ao aluno ndo apenas o conhecimento de normas
gramaticais, mas, acima de tudo, despertar o senso critico, reflexivo do sujeito sobre o mundo,
permitindo que ele utilize a linguagem/lingua como uma ferramenta de interagdo com o seu meio
social.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, evidenciou-se que as concep¢des de leitura/
linguagem possuem perspectivas diferentes em relagdo a forma de conceber o processo de ensino
e aprendizagem de leitura. Entretanto, apreendeu-se que a abordagem da linguagem e da leitura
enquanto interagdo possibilita efetivamente a formacdo proficiente do leitor. Como evidenciam
Fuza; Ohuschi; Menegassi (2011, p.495), ao notar que o texto esta incompleto, “o sujeito age
ativamente, trazendo para o texto seus conhecimentos e utilizando a palavra do outro para formular
sua propria, produzindo um elo entre o que ja foi dito e o novo”.

Destarte, salienta-se que todas essas fases (decodificacdo, extracdo e levantamento dos
conhecimentos prévios) experimentadas pelo sujeito sdo somatdrias que auxiliam na formagdo do
sujeito proficiente que passa a ser atuante sobre o outro e sobre o mundo (KATO, 2002).

Por fim, espera-se que este trabalho sirva como motivador para desenvolver dentro do
ambiente escolar uma metodologia de ensino considerando nao apenas uma ou outra concepgao
isoladamente, mas que desenvolva o didlogo entre essas concepgdes nas aulas de LM, priorizando
o conhecimento pleno do leitor(aluno).
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