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Introdugao

Este estudo surgiu da necessidade de contribuir com o ensino da danca nas aulas de
Educacdo Fisica, partindo da abordagem de ensino Critico-Superadora em suas atualizacGes e
das contribuicGes da Pedagogia Histdrico-Critica e da Psicologia Histdrico-Cultural. Neste sen-
tido, objetivou propor o trato com o conhecimento do conteldido danca nas aulas de Educagao
Fisica para escolares do ensino fundamental Il da Escola Sesc Dom Ulrico - com o intuito de
ampliar as referéncias de pensamento do estudante em a relagdo a cultura corporal, notada-
mente com a danca, tema o qual é preterido das aulas de educagao fisica em favor do esporte
e demais temas.

E sabido que apesar dos avancos tedricos, ainda encontramos muitos estereétipos
presentes nas aulas de Educacdo Fisica referenciados prioritariamente nos esportes hegemo-
nicos o que resulta na restricdo da socializagdo do conhecimento desta area na escola. Nessa
perspectiva, para Brasileiro (2003, p. 49):

O futebol estd marcadamente nas aulas, seja de
professores ou de professoras, mas a danca ndo. Apesar
de reconhecer nesse fato uma consequéncia da questao
cultural, temos que confronta-la. Se admitirmos a danga
como conteudo, teremos que recorrer a ela, assim
como recorremos aos demais contelddos como sendo
importantes para a formacéo das criancas e adolescentes.

N&o se nega a presenga marcante do futebol nas relagdes sociais dos alunos, porém este
ndo deve ser destacado como o principal ou até mesmo o Unico conteddo diante da diversida-
de de possibilidades a serem desenvolvidas. Para o Coletivo de Autores (1992, p. 61), “[...] a
educacdo fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola, do conhecimento de
uma area denominada aqui de cultura corporal”. Dessa forma, configura-se através de ativi-
dades presentes no jogo, esporte, gindstica, dancga e lutas. Diante disso, apresentou-se como
problema de pesquisa: quais as possibilidades da organiza¢do do ensino da danca nas aulas
de Educacdo Fisica considerando as recentes atualiza¢des cientificas da abordagem Critico-
-Superadora?

Consideramos que por meio da seleg¢do, organizac¢do e sistematizagdo do conhecimento
da danca nas aulas de educacao fisica torna-se possivel promover a compreensao histérica e
cultural da sociedade superando explicagGes restritas a vida cotidiana e pseudoconcreta (KO-
SIK, 2002) dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de padrdes mais elevados do
conhecimento. Dessa forma, é possivel propiciar o desenvolvimento do psiquismo e de uma
atitude filosdfica e cientifica diante do fenémeno danca.

Neste artigo, apresenta-se a sintese de pesquisa realizada durante o ano de 2019, um
estudo de natureza materialista-histérico-dialética que utilizou-se da pesquisa-a¢ao (THIOL-
LENT, 2005) e envolveu 37 alunos do 7° ano, com faixa etaria entre 12 e 13 anos, do ensino
fundamental Il da Escola Sesc Dom Ulrico, localizada no municipio de Jo3o Pessoa no estado
da Paraiba.

Para o planejamento e desenvolvimento das aulas, com vistas a responder o problema
enunciado, foram destacados trés principios curriculares para o trato com o conhecimento e
dois elementos dos ciclos de escolarizacdo apresentados pelo Coletivo de Autores (1992) e
atualizados nos estudos de Gama (2015) e Melo (2017). Tais principios curriculares e elemen-
tos dos ciclos de escolarizagdo foram categorizados e analisados perante os dados obtidos na
pesquisa através da técnica de analise de conteldo.

Para os principios curriculares foram destacados: 1) A adequagdo as possibilidades socio
- cognoscitivas do aluno (principio para a sele¢do dos conteldos de ensino); 2) Da sincrese a
sintese ou da aparéncia a esséncia (principio metodoldgico para o trato com o conhecimento);
3) Provisoriedade e historicidade dos conhecimentos (principio metodoldgico para o trato com
o conhecimento) (GAMA, 2015).

Em relagdo aos elementos dos ciclos de escolarizagdo (MELO, 2017), foram colocados
em evidéncia: A organizagdo do pensamento perante os dados da realidade sistematizando-
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-0s na forma de conceitos, bem como o desenvolvimento do pensamento tedrico e cientifico
perante o contetido danga, que faz referéncia a necessidade da formagdo de conceitos e o
desenvolvimento do pensamento tedrico. Isso significa que, [...] “enquanto os conceitos es-
pontaneos formam-se na pratica cotidiana, o desenvolvimento dos conceitos cientificos, do
pensamento conceitual, dependerd das operagdes tedricas que a crianga aprende a realizar na
escola” (ANJOS; DUARTE, 2016, p. 204).

Antes do preparo da unidade de intervengao foi realizado um levantamento sobre o
conhecimento prévio dos alunos no tocante ao fendmeno da danga através da aplicagdo de um
questiondrio pré-intervengao com questdes abertas e fechadas. Para registro da intervengao
pedagdgica foi utilizado o didrio de campo, considerando as categorias de andlise de contelido
(trato com o conhecimento e ciclos de escolariza¢do). Dessa forma, fez-se necessdrio o auxilio
de registros e gravagGes por meio de videos e fotografias.

A exposi¢do da pesquisa estd organizada da seguinte forma: apds a introdugdo, apresen-
tam-se as bases tedricas que orientaram o desenvolvimento do trabalho educativo na escola:
A Pedagogia Histdrico-Critica, a Psicologia Histdrico-Cultural e as atualizagdes da abordagem
de ensino Critico-Superadora, bem como questdes importantes que se remetem ao ensino
da danga nas aulas de educacdo fisica. A seguir, realizou-se a exposi¢ao dos resultados e dis-
cussBes' a partir de blocos de contelidos obedecendo a sequéncia das aulas ministradas, a
saber: 1) Atividades Ritmicas e Expressivas; 2) Género, Ritmo Musical e Tipos de danca; 3)
Histdria da danga e sua evolug¢do; 4) Danga Cldssica; Danga Moderna e Danga Contemporanea;
na sequéncia, sdo apresentadas reflexdes tedricas sobre o trato com o conhecimento da dan-
¢a considerando as categorias realidade e possibilidade. Como fechamento, sdo expostas as
consideragdes finais.

A Pedagogia Historico-Critica, a Psicologia Historico-Cultural e as

atualizagdes da abordagem de ensino Critico-Superadora

Apresenta-se como necessidade para a abordagem de ensino Critico-Superadora a or-
ganizacao do curriculo escolar e do ensino durante o processo de escolarizagdo considerando
as relagdes socio-historicas. Em seus estudos, Gama (2015) discute a dinamica curricular dialé-
tica (trato com o conhecimento, organizagdo escolar, normatiza¢do) em contraposicdo a légica
formal.

[...] (sd0) elementos que compdem a concepgdo de dinamica
curricular: i) trato com o conhecimento, que se desdobra na
selecdo, organizagdo e sistematizacdo ldgica e metodoldgica
do conhecimento; ii) organizagdo escolar, que diz respeito a
organizagdo das condi¢Ges espago-temporais necessarias para
aprender e iii) normatizagdo, que trata do sistema de normas,
padrOes, registros, regimentos, modelos de gestdo, estrutura
de poder e sistema de avaliagdo (GAMA, 2015, p. 187).

Sob a referéncia da pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia Histdrico-Cultural, a au-
tora atualiza os elementos acerca do trato com o conhecimento apresentados pelo Coletivo de
Autores em 1992, bem como utiliza a abordagem Critico-Superadora pra contribuir no desen-
volvimento de uma perspectiva dialética de curriculo escolar. Vale destacar que o trato com o
conhecimento diz respeito a selecdo, organizacdo e sistematizacdo logica e metodoldgica do
conhecimento no curriculo ao longo de todo o processo de escolarizagdo.

Iniciando o debate pela categoria da selecdo do conhecimento, Gama (2015) busca
identificar o que é necessario conhecer para enfrentar os problemas postos pela realidade e
defende a definicdo de prioridades na organizacdo curricular capazes de objetivar a elevacdo
do padrdo cultural da classe trabalhadora. Tais prioridades devem ser apresentadas - no Pro-

1 Na apresentacdo dos resultados privilegiou-se por expor como os principios curriculares e os
elementos dos ciclos de escolarizagdo selecionados objetivaram-se na realidade concreta das aulas
ministradas.
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jeto Politico Pedagdgico, nos planos de ensino e nos planos de aula - através da explicitacdo
de objetivos imediatos, mediatos e histdricos. Neste contexto, Gama (2015) apresenta quatro
principios para a sele¢do do conhecimento:

1) A “relevédncia social do contetido” vincula-se a explicagdo da realidade social, as for-
mas de organizacdo da sociedade atual, promovendo a compreensado da condicdo de classe
social do préprio aluno. Nesse sentido, apresenta-se a necessidade de apropria¢do do conhe-
cimento pela classe trabalhadora para que o mesmo converta-se em forca material de liberta-
¢do. “O dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar o que os dominantes dominam. En-
tdo, dominar o que os dominantes dominam é condicdo de libertagdo” (SAVIANI, 2006, p. 55).
Evidencia-se também neste principio curricular a noc¢do de classico como critério para selecdo
de conteldos, ou seja: a necessidade de apropria¢do pelo ser humano do saber produzido ao
longo da histdria da humanidade, saber que resistiu ao tempo e que ultrapassa 0 momento
histérico em que foi produzido (SAVIANI, 2012; GAMA, 2015). 2) A “contemporaneidade do
conteudo” busca garantir o acesso ao conhecimento mais avangado, sem desconsiderar o clds-
sico, assim como refere-se a apropriacdo do conhecimento cientifico, ou seja:

[...] ndo basta garantir aos trabalhadores o acesso aos aparatos
tecnoldgicos, restringindo-os aos limites do uso, o que se
dd a partir de um saber pratico-operacional dos mesmos.
E necessario que nos apropriemos dos conhecimentos
cientificos e dos processos que permitem produzir tal riqueza
(GAMA, 2015, p. 199).

3) A “adequacdo as possibilidades socio-cognoscitivas do aluno” corresponde a neces-
sidade de se dosar e sequenciar os contelddos ao longo do tempo — espaco, considerando-se o
aluno concreto e suas possibilidades de desenvolvimento socialmente produzidas. 4) A “objeti-
vidade e enfoque cientifico do conhecimento” inclui a explicitacdo das multiplas determinacdes
que produzem e explicam a realidade a partir de sua historicizagdo. Buscar a objetividade e o
enfoque cientifico do conhecimento afasta-se da ideia de neutralidade cientifica, pois:

[...] diz respeito a explicitacdo das multiplas determinagGes
que produzem e explicam os fatos. Por isso, é preciso
identificar o aspecto gnosioldgico (centrado no conhecimento,
na objetividade), e o aspecto ideoldgico (expressdo dos
interesses, na subjetividade), uma vez que os seres humanos
sdo impelidos a conhecer em fun¢do da busca dos meios
de atender as suas necessidades e satisfazer suas caréncias
(GAMA, 2015, p. 201).

Gama (2015) também apresenta quatro principios metodoldgicos para o trato com o
conhecimento: 1) O “Confronto e contraposicdo de saberes” (COLETIVO DE AUTORES, 1992)
é renomeado para “da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia”. Este principio destaca
a necessidade de se ultrapassar o senso comum para a constru¢ao mais elaborada do conhe-
cimento, logicamente ndo excluindo o mesmo, mas transferindo o saber espontaneo para o
sistematizado, superando-o por incorporagdo. 2) A “Simultaneidade dos contetidos enquanto
dados da realidade” assegura a visao da totalidade dialética em contraposi¢ao a fragmentacdo
do conhecimento, possibilitando aprofundar a compreensao acerca da realidade ao sistema-
tizar o conhecimento de forma légica e metodoldgica. 3) A fim de tornar sua compreensao
mais direta, o principio da “espiralidade da incorporacdo das referéncias do pensamento” foi
substituido no estudo de Gama (2015) pelo termo “ampliacdo da complexidade do conheci-
mento”, que diz respeito as sucessivas aproximacoes (necessarias) dos alunos para conhecer
a esséncia de determinado conhecimento, em um processo que vai ampliando as referéncias
no pensamento acerca do objeto estudado. 4) O principio da “provisoriedade e historicidade
dos conhecimentos”, foi incluido por Gama (2015) e exp0e a necessidade de desenvolvimento
da nocdo de historicidade para que o aluno se perceba enquanto sujeito histérico inserido em
uma sociedade de classes.



[...] € imprescindivel para o trato com conhecimento aborda-
lo na sua historicidade, como produto da agdo humana
concretizada num dado momento histérico. Ademais, a historia
do desenvolvimento dos conhecimentos produzidos pela
humanidade fornece pistas importantes para sua organizagao,
sistematizacdo e sequenciamento légico e metodoldgico ao
longo do tempo (séries ou ciclos de escolarizagdo) (GAMA,
2015, p. 210).

Destaca-se que todos os principios para o trato com o conhecimento devem ser con-
siderados de maneira conjunta, em uma dinamica curricular dialética. Corroborando com os
estudos de Gama (2015), Melo (2017, p. 140) aponta que:

O trato pedagdgico deste conhecimento, na perspectiva
critico-superadora, parte da ldgica dialética que considera
o conhecimento como resultado da atividade objetiva
consciente do ser humano sobre a realidade objetiva.

Ao tomar como ponto de partida o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores a
partir da referéncia da Psicologia Histérico-Cultural e dos ciclos de escolarizagdo (COLETIVO DE
AUTORES, 1992), Melo (2017) destaca em seu estudo cada um dos quatro ciclos subsidiando
uma atualizagdo da abordagem Critico-Superadora. No primeiro ciclo, (correspondente a Edu-
cacdo Infantil), o confronto com os dados da realidade é o propdsito, pois os mesmos apresen-
tam-se para as criangas pequenas de forma difusa, misturada. O papel do professor é provocar
a organizacdo desses dados no pensamento dos alunos. Ja no segundo ciclo (compreendido do
1° a0 5° ano do Ensino Fundamental), inicia-se a sistematizagdo do conhecimento, provocando
a organizagdo do pensamento perante os dados da realidade, sistematizando-os na forma de
conceitos — o que ainda ndo é o conceito cientifico propriamente dito.

O terceiro ciclo —referéncia para o presente estudo - envolve o periodo inicial da adoles-
céncia (compreendido do 6° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental), neste ciclo a comunicagdo
intima pessoal é a atividade guia promotora de desenvolvimento, destacando-se o desenvol-
vimento do pensamento tedrico. Este ciclo busca ampliar a sistematizagdo do conhecimento.
Desse modo,

Espera-se que os adolescentes neste periodo estejam na
segunda etapa do Ensino Fundamental onde deverdo se
confrontar e enfrentar a contradicdo entre o homem e a
sociedade, ou seja, por meio do pensamento tedrico devera
reorganizar os dados da realidade buscando apreendé-
los a partir dos enlaces objetivos que os estruturam e ddo
dinamicidade. O acesso, por exemplo, ao objetivo de ensino
da cultura corporal nas aulas de Educagdo Fisica devera
impulsionar uma atitude cientifica dos estudantes face as
contradi¢cdes e conflitos que as formas sociais de atividades
inerentes a cultura corporal assumem no modo de vida
capitalista, vale dizer, deverdo ter uma atitude cientifica frente
ao fendmeno da fetichizacdo da cultura corporal (MELO, 2017,
p. 154).

O quarto e ultimo ciclo (compreendido pelo 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio), busca
aprofundar a sistematizacdo do conhecimento, caracterizado pelo tipo de pensamento que
evidencia a formacdo de conceitos cientificos.

[...] é nesta idade de transi¢3o, que se origina um novo de
tipo de pensamento o qual se caracteriza a partir da
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formacdo de conceitos cientificos, possibilita o estudante
desenvolver um tipo de pensamento que expresse de
forma fidedigna as leis sociais da realidade objetiva,
isto é, 0 pensamento por conceitos organiza o reflexo
psiquico da realidade objetiva orientando o estudante a
intervir nesta mesma realidade que o incita a agir (MELO,
2017, p. 157).

Os diferentes contetdos da cultural corporal a serem tratados nas aulas de Educagdo
Fisica necessitam ser organizados e sistematizados para consequentemente serem capazes de
instigar a formacdo de conceitos cientificos e do pensamento abstrato, proprios da adolescén-
cia. Portanto, a proposicdo pedagdgica adotada para o planejamento e objetivagdo das aulas
na presente pesquisa - a abordagem Critico-Superadora — foi selecionada como referéncia por
ser esta a abordagem de ensino propositiva mais avancada na organizac¢ao e sistematiza¢dao do
ensino escolar na Educacdo Fisica considerando a necessidade de desenvolvimento do pensa-
mento tedrico.

O ensino da dang¢a nas aulas de educagao fisica

Para evitar distor¢des na compreensao do conceito de cultura corporal como objeto
de estudo da Educacao Fisica, destacamos que a abordagem Critico-Superadora parte de uma
base tedrica bem estruturada, apresentando como base explicativa as relagGes sdcio-historicas
produzidas pelo homem ao longo do tempo, bem como considera os interesses dos trabalha-
dores visando auxiliar o processo de emancipagao humana. Apresenta, portanto, a necessi-
dade de superacdo da sociedade de classes, refutando a possibilidade de qualquer tipo de
neutralidade no processo de desenvolvimento do trabalho educativo.

Teixeira (2009) destaca que a cultura corporal surge acirrando as contradigGes preconi-
zadas pura e simplesmente pela performance corporal, a aptidao fisica, o rendimento fisico e
pelo desenvolvimento fragmentado do individuo. Sopesando essas caracteristicas, a aborda-
gem de ensino Critico-Superadora ndo desconsidera a necessidade do dominio dos elementos
técnicos e taticos, porém também ndo oferece prioridade para os mesmos como Unicos
conteudos da aprendizagem. Por isso,

[...] a formagdo do sujeito histdrico ganha grande importancia
com a reflexao da cultura corporal, ha uma preocupagao com
esse ser social em formagdo, principalmente para oferecer
subsidios para o seu desenvolvimento pleno (TEIXEIRA, 2009,
p. 59).

Nesse contexto, é possivel reconhecer a importancia da danca para a construcdo da
identidade cultural nos diversos locais do mundo, atribuindo sentido e significado para o povo
gue se expressa por meio de um tipo determinado de danga conforme o seu modo de produzir
e reproduzir a vida.

Porém, apesar de ser considerada contetdo das aulas de educacdo fisica, a danga ainda
estd longe de ser trabalhada com o real sentido pedagdgico e social que a referéncia da cultura
corporal propde, pois ela é hegemonicamente tratada como expressao coreografica de acor-
do com o calendéario de festas comemorativas. Por esse motivo, concordando com Marques
(2012), apresenta-se a necessidade de que o ensino da danca supere sua expressdo como
sinbnimo de “festinhas de fim de ano”, que evidencia o decorar passos ou o “fazer uma danca
bonita” para quem estd apreciando.

Para que se possa avangar e superar esta realidade, torna-se necessaria a busca por uma
base tedrica que ofereca subsidios para uma aprendizagem significativa dos contetdos ineren-
tes a danca e que contemple a postura filosdéfica, artistica, cientifica e critica.
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Nesta perspectiva, a fungdo social da escola torna-se real, contribuindo direta e indi-
retamente para mudangas qualitativas na sociedade, ao tornar o aluno capaz de intervir na
realidade por meio dos conhecimentos adquiridos no processo de escolarizagao.

A partir desta concepgao de ensino que destaca a organizacdo do pensamento sobre o
conhecimento elaborado, é possivel avangar por meio dos ciclos de escolarizagao no entendi-
mento da danga provocando uma visao de totalidade. Climaco, Santos Junior e Taffarel (2017,
p. 731) afirmam que:

A danca é, portanto, uma atividade cuja génese é o trabalho
humano e que tem o sentido ontoldgico de formar o ser social.
Atividade que vai sendo sistematizada pela humanidade
e chega aos nossos dias com caracteristicas que lhes sdo
préprias e que decorrem do modo de producdo da vida em
cada periodo historico.

Nessa perspectiva, o ensino da danga deve considerar o desenvolvimento histérico-so-
cial da mesma. Para os ciclos de escolarizacdo, a proposta de ensino pode contemplar a simul-
taneidade dos conteudos, desta maneira a danga pode vir a ser sistematizada [...] “em todos
os ciclos, desde que levem em consideracdo o estagio de desenvolvimento dos estudantes”.
(CLIMACO; SANTOS JUNIOR; TAFFAREL, 2017, p. 737).

O Coletivo de Autores (1992) destaca para o primeiro ciclo o ensino de dancas de livre
interpretagdo de musicas diferentes para relacionar-se com o universo musical, bem como
dancas de interpretacdo de temas figurados, ja no segundo ciclo propde dangas com interpre-
tacdo técnica da representacdo de temas da cultura nacional e internacional, e também dancas
com conteudo relacionado a realidade social dos alunos e da comunidade. Para o terceiro ciclo,
(Ensino Fundamental Il), o ensino da dangca compreende:

Dangas técnica e expressivamente aprimoradas e/ou mimicas,
com temas que atendam as necessidades e interesses dos
alunos, criados ou n3o por eles préprios. (E importante
promover a compreensao da corporeidade como suporte da
expressdo/comunicagdo, bem como estimular a criacdo de
grupos de danga/mimica com organizagdo e funcionamento
de responsabilidade dos proprios alunos, com ampla interacdo
com a comunidade) (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 60).

Caso os estudantes, neste ciclo de escolarizagdo, nunca tenham acessado o contetdo
danca nas aulas de Educacéo Fisica, faz-se necessario retomar os conhecimentos provenientes
dos ciclos anteriores para, consequentemente, promover a ampliagao do conhecimento, como
explicita-se no principio da “ampliacdo da complexidade do conhecimento”.

Para o ultimo ciclo, o Coletivo de Autores (1992) propGe-se o trabalho educativo a partir
de dancas que impliqguem conhecimento aprofundado cientifico/técnico/artistico da danca e
da expressao corporal em geral.

Assim, para que o conteldo possa instigar o interesse pelo aprendizado é importante
em um primeiro momento entrar no contexto do aluno, evidenciando a sua pratica social, os
seus costumes, problematizando a realidade. De tal modo, envolvendo [...] “seus préprios re-
pertdrios de danca, suas escolhas pessoais de movimento para improvisar e criar, assim como
formas diferentes de apreciar as dancas construidas em sociedade” (MARQUES, 2012, p. 35),
abrindo portas para manter o envolvimento e a participa¢do dos alunos nas aulas seguintes e
para o desenvolvimento do saber sistematizado da danga, superando por incorporagéo o senso
comum apresentado inicialmente por meio do dominio do conhecimento cientifico.
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No préximo tdpico apresenta-se a discussdo e a andlise de dados orientada pela matriz
tedrica da pesquisa e organizada a partir dos blocos de conteudos selecionados para a inter-
vencdo — cujo objetivo principal foi o desenvolvimento de saltos qualitativos através da apro-
priacdo do conhecimento cientifico.

Resultados e Discussao

A exposi¢do dos resultados e discussdo compreende respectivamente o debate sobre
o ensino dos conteldos: Atividades Ritmicas e Expressivas; Género, Ritmo Musical e Tipos de
danga; Histéria da danca e sua evolugao; Danga Cldssica; Danga Moderna; Danga Contempo-
ranea; seguidos de uma sintese intitulada: O trato com o conhecimento da danca: realidade e
possibilidades.

Atividades Ritmicas e Expressivas

As atividades ritmicas e expressivas foram incluidas ponderando o desenvolvimento das
aulas posteriores. Para que os alunos inicialmente ndo se intimidassem com o conteldo, pro-
movendo a participacdo de todos e a sensibilizagdo para a aprendizagem. Os objetivos foram:
Vivenciar atividades ritmicas e expressivas para as primeiras aproximag¢des com o conteldo;
Realizar movimentos de maneira individual e em grupo envolvendo diferentes ritmos musicais,
para aproximagao ao conceito de ritmo.

Dessa forma, os escolares iniciaram as atividades demostrando vergonha em realizar
movimentos individualmente, logo pediram permissdo para realizar em grupo, interagindo
com outros colegas. Isso se explica quando estamos diante da atividade-guia na adolescéncia,
a comunicac¢do intima pessoal. Nas palavras de Anjos e Duarte (2016, p. 201):

O trabalho pedagdgico deve pautar-se no grupo adolescente,
e ndo apenas no individuo isoladamente, considerando que
a opinido dos adolescentes sobre si e sobre suas qualidades
coincide mais com a valorizagdo que seus colegas fazem, e ndo
no que pensam seus pais ou professores. A educagdo escolar
deve trabalhar sobre o grupo, pois é de acordo com ele que o
adolescente vai agir.

Foi possivel identificar que as atividades que envolveram duplas ou grupos funcionaram
de maneira mais aceitdvel do que a realizacdo individual. Assim, as atividades compreendidas
pela acdo de movimentos em grupo nessa faixa etaria entre os escolares ja promove uma mu-
danga significativa na participagao, pelo fato de todos estarem realizando ao mesmo momento
e uma pessoa ndo se expor sozinha, evitando ser alvo de brincadeira ou chacota perante os
demais colegas.

Género, Ritmo Musical e Tipos de Danga

Esse bloco de conteudos contemplou a relagdo entre ritmo musical e tipos de dancga,
visto que no questionario pré-intervencdo identificamos que a maioria dos escolares citaram e
confundiram varios ritmos musicais como tipos de danga. Na questdo “Quais os tipos de danca
que vocé conhece?” citaram forrd, funk, samba, dentre outros ritmos musicais. Foi priorizado o
ensino dos diferentes tipos de ritmo com énfase na historicidade e a compreensao sobre frase
musical serviu como base para a formacdo de passos das aulas posteriores.

Para esse bloco de conteudo foram realizadas duas aulas. A primeira objetivando: Reco-
nhecer semelhancas e diferencas entre género, ritmo musical e tipos de danca; Identificar os ti-
pos de ritmo (individual, grupal, mecanico, disciplinado, natural e espontaneo); Entender uma
frase musical. Na aula seguinte os objetivos se complementam: Identificar uma frase musical
para as primeiras aproximacdes com a formacdo de passos; Realizar atividades que envolvam
os tipos de ritmo vistos na aula anterior (individual, grupal, mecanico, disciplinado, natural e
espontaneo).

No desenvolvimento das aulas, alguns principios curriculares e elementos dos ciclos de



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.10 - 2020

escolariza¢do apareceram com maior énfase. Os alunos ajudaram a identificar alguns ritmos
musicais e suas origens, exemplo: o samba surgiu no Brasil, o forrd surgiu no nordeste. Tam-
bém perguntaram sobre algumas dangas que estavam expostas no material do planejamento
como as dangas de rua, classica, moderna, contemporanea e sobre as quais nao tinham conhe-
cimento. Dessa maneira, trabalhamos a diferencga entre ritmo musical, género e tipos de danga
marcado pelo principio curricular da sincrese a sintese ou da aparéncia a esséncia.

A partir da utilizacdo de exemplos a turma conseguiu compreender melhor os diferentes
tipos de ritmo, associando e diferenciando o ritmo bioldgico dos ritmos individual, grupal, me-
canico, disciplinado e espontaneo. O que também caracteriza a adequagdo as possibilidades
sdcio - cognoscitivas do aluno, bem como uma aproximagdo a organizagéo do pensamento
perante os dados da realidade sistematizando-os na forma de conceitos.

Na avalia¢do final da aula a maioria dos alunos citou corretamente os tipos de ritmo, re-
lembrando as atividades e associando aos conceitos aprendidos. Perante as respostas, pode-se
observar a presenga dos elementos dos ciclos de escolarizacdo: A organizagdo do pensamento
perante os dados da realidade sistematizando-os na forma de conceitos bem como o desenvol-
vimento do pensamento tedrico e cientifico perante o contetido danga. Assim, de acordo com
Asbahr (2016, p. 184):

Os conceitos cientificos sdo formados na escola, por meio
de um processo orientado, organizado e sistemdtico. Sua
apropriacdo comeca com a conscientizagdo das caracteristicas
essenciais presentes da definicdo do objeto. Esse tipo de
conceito tem inicio em uma atividade mediada com o objeto
de conhecimento, em uma atividade de carater consciente e
intencional. Sdo formados mediante procedimentos analiticos
e ndo sé com a experiéncia cotidiana.

Nessa perspectiva, consideramos que esse bloco de contetdo foi necessario para que
alunos pudessem compreender a presenca do ritmo como elemento bdsico para avancgar na
compreensdo sobre a danga, o que possibilitou posteriormente a compreensao do ritmo musi-
cal e dos tipos de danca que marcaram a histéria da humanidade.

Historia da danga e sua evolugao

Nesse bloco de contelddo destacamos o entendimento sobre a cultura corporal visto
que os alunos no questionario pré-intervencdo destacaram prioritariamente o esporte como
conteudo das aulas de educacdo fisica. Apds a discussdo sobre os contetidos contemplados
pela cultura corporal iniciamos a contextualizacdo sobre a histéria da danca objetivando: En-
tender a danga como parte da cultura corporal; Identificar a danca no seu contexto, como
parte da identidade cultural em diferentes momentos histdricos.

Na discussdo sobre cultura corporal, um aluno citou a capoeira como um jogo, uma luta,
uma danga e um esporte. Foi possivel observar uma tentativa, embora difusa e pseudoconcre-
ta, de organizacdo do pensamento perante os dados da realidade. Neste sentido, observamos
a importancia da funcdo social do professor para a organizacdo dos dados da realidade perante
o processo de aprendizagem. Concordando com Anjos e Duarte (2016, p. 204) “a educagdo
escolar, no seu papel de mediadora do cotidiano e o ndo cotidiano, tem em sua tarefa fulcral a
transmissdo dos conteudos classicos e sistematizados” os quais sdo necessarios para a forma-
¢do do pensamento por conceitos.

Dessa forma, discutimos em sala a relagdo entre as atividades corporais provenientes
das relagdes sociais desenvolvidas pela humanidade ao longo de sua histéria. Alimeida, Marti-
neli e Vasconcelos (2019, p. 7) destacam que:

Dependendo do nivel do progresso educacional da
crianga, o desenvolvimento do conceito cientifico supera o
desenvolvimento dos espontaneos, porque a crianca inserida
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no ambiente escolar, onde s3o trabalhados prioritariamente
conceitos cientificos, compreende-os de forma cientifica e ndo
cotidiana.

Perante a discussao da leitura do texto sobre a histdria da danga e sua evolugao, a partir
do exemplo sobre a arte de guerrear na Grécia, em que se acreditava que o ritmo de marcagao
dos pés batendo no chado intimidaria os adversarios na hora da batalha, os préprios alunos atri-
buiram a este exemplo de danga aos tipos de ritmo condicionado e mecanico, por ser condi-
cionado para uma situagdo de guerra, ndo variar e apresentar-se sempre na mesma cadéncia.
Assim, destacamos a presenca de mais um elemento do ciclo de escolarizagdo, no desenvolvi-
mento do pensamento tedrico e cientifico perante o conteudo dang¢a a partir da correlagdo dos
conceitos entre o bloco de contelido Género, Ritmo Musical e Tipos de danca.

O préximo bloco de contelido objetivou realizar novas aproximagGes mais aprofundadas
ao ensino historicizado da danga, fazendo referéncia a danca cldssica como a primeira forma de
danca que origina um conjunto de técnicas especificas.

Dancga Classica

Este bloco de conteldo apresentou a danga cldssica como uma dancga que surgiu duran-
te o Renascimento, quando os casamentos e os eventos aristocraticos eram celebrados com
os bailarinos da corte expondo as suas destrezas. Com o passar do tempo, os movimentos e 0s
passos foram se aperfeicoando. Assim, deu-se origem a um conjunto de técnicas e movimen-
tos especificos, tendo o balé como sua referéncia principal.

Foram desenvolvidas duas aulas objetivando: Compreender a danga cldssica como o
primeiro movimento que deu origem a uma série de técnicas e movimentos especificos ca-
racteristicos da danca, tendo o balé como sua principal referéncia; Identificar as principais
caracteristicas da danca classica; Vivenciar posturas, movimentos e passos especificos do balé
classico.

Dois videos foram trabalhados em sala, o primeiro relacionado as posi¢Ges basicas dos
pés e das maos no balé e o segundo apresentando uma sequéncia de passos envolvendo giros
realizados por um menino. Duas alunas da turma que praticam balé citaram realizar algumas
das posi¢es basicas diferentes das expostas no video. Logo, foram convidadas para ajudar
com a execu¢do demonstrativa dos movimentos na aula seguinte.

No video em que o menino realiza uma sequéncia de giros, uma aluna questiona como
os bailarinos ndo ficam “tontos”. A mesma aluna que pratica balé explicou que isso ndo acon-
tece porque ao realizar o movimento eles encontram um eixo e iniciam o giro primeiramente
utilizando o corpo, para que a cabeca seja a Ultima a girar. Embora de forma ainda ndo apro-
fundada, localizamos nessa situacdo a presenca do principio curricular da sincrese a sintese ou
da aparéncia a esséncia, bem como o elemento do ciclo de escolarizagdo da organizagdo do
pensamento perante os dados da realidade sistematizando-os na forma de conceitos.

Nas palavras de Asbahr (2016, p. 184) [...] “a base dos conceitos cientificos sdo os con-
ceitos espontaneos e, em contraposicdo, os conceitos espontaneos sao reconfigurados e am-
pliados a medida que os conceitos cientificos sdo aprendidos”. Nessa perspectiva, a partir de
um exemplo retirado de uma situagdo pratica a aluna explicou a técnica utilizada para que o
bailarino ndo perdesse o controle na realizacdo do giro. Quando tratamos da organizacdo da
postura explicando o alinhamento dos ombros com o quadril as alunas que praticam o balé
confirmaram que chamam este alinhamento de “formacdo do quadrado”. Destacaram tam-
bém que a professora de balé passa dando “tapinhas no bumbum” para que se posicionem
corretamente perante o encaixe do quadril.

Aproveitando a fala das alunas, discutimos cientificamente as caracteristicas da danca
classica compreendendo a perfeicdo dos bailarinos em relagdo a execucdo correta da técnica a
ser realizada, bem como as posturas rigidas exigindo um dominio do movimento - a materiali-
zacdo da ldgica conceitual do balé expressa rigorosamente na representacdo dos movimentos
e posturas rigidas -, assim destacando o desenvolvimento do pensamento tedrico e cientifico
perante o conteudo danga, um dos elementos do ciclo de escolarizagdo. Foi interessante ob-
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servar que os meninos também realizaram a aula sem rejeigao, quando socialmente a pratica
do balé é realizada em sua grande maioria por meninas. Essa situagdo demostra uma avango
desta turma perante os preconceitos instalados na sociedade e muitas vezes reproduzidos pe-
las criangas e adolescentes.

Especificamente nesse bloco de contelddos ndo houve muitos questionamentos por par-
te dos escolares, avaliamos que devido a falta de aproximagao e conhecimento sobre a danga
cldssica e o tempo consideravelmente pequeno para a realizagdo das aulas. Dessa forma, afir-
mamos que a educacao fisica escolar tem o papel fundamental na transmissdo de contetdos
cldssicos, sistematizados, os quais sdo imprescindiveis para a formagao do pensamento por
conceitos (ANJOS; DUARTE, 2016).

Dan¢a Moderna

Este bloco de contelddo deu sequéncia ao ensino de um novo tipo de danga que his-
toricamente diferenciou-se da danga classica em contraposigao ao tradicionalismo do balé.
Portanto, a danga moderna se concentra nas préprias interpreta¢des do bailarino ao criar seu
proprio modo de dancar, revelando principalmente emogdes internas.

Em oposigdo a danga classica, frequentemente utilizam os pés descalgos e roupas leves.
Esse bloco também incluiu duas aulas, foram seus objetivos: Compreender a danga classica
como precursora da danga moderna, demostrando interesses bem distintos em sua compo-
sicdo e forma de dangar; Identificar as principais regularidades e diferengas entre a danga
cldssica e a danga moderna; Identificar as principais caracteristicas da danga moderna; Criar
acoes atreladas a diversas formas de se expressar corporalmente considerando diferentes sen-
timentos.

Neste bloco de contelido destacamos o grande envolvimento e participa¢do dos alunos
nas atividades, utilizando a criatividade perante as criages coletivas caracterizadas pelos ele-
mentos conceituais presentes na danga moderna. Inicialmente apds a leitura do texto sobre a
histéria da danga moderna os alunos identificaram e citaram caracteristicas da danga moder-
na, tais como: um estilo de danga livre onde qualquer pessoa consegue dangar, uma danga
diferente do balé; utiliza improvisa¢des, movimentos expressivos, sentimentos; utiliza muitas
quedas para o chdo; as roupas sao diferentes; podem dangar descalgos.

Inicialmente foram passados dois videos na aula que contemplaram mulheres impor-
tantes para a histéria da danga moderna. Os alunos citaram que a danc¢a desenvolvida por
Isadora Duncan é estranha e que ndo é bonita. Dessa forma, discutimos a necessidade da mes-
ma impactar a sociedade com uma nova formatagdo de danga que diferentemente da danga
cldssica, incluiu movimentos criados pelo préprio bailarino. Ja no video de Martha Graham os
alunos perceberam a presenga de um carater mais teatral citando a demonstragdo de senti-
mentos nos movimentos, as expressoes faciais de maneira muito marcantes.

Apds a apropriagdo das principais caracteristicas da danca moderna, na aula seguinte,
os alunos criaram em grupos suas prdprias apresentagdes conforme os sentimentos solicita-
dos. Utilizaram uma musica atual, porém com o desafio de inserir as emogGes na composi¢ao
coreografica.

Todos os grupos conseguiram fazer a representa¢do da danga, trazendo elementos de
situacOes da vida cotidiana. Uma equipe que ficou com os sentimentos medo e felicidade re-
presentaram uma cena em que um grupo de pessoas reprimia outro menor lhes causando
medo, em um segundo momento elas se libertavam do medo e comegavam a dancar expres-
sando felicidade.

Dessa forma, evidenciamos a importancia do trato com o conhecimento para possibili-
tar o desenvolvimento do salto qualitativo no desenvolvimento do pensamento dos escolares.
De acordo com Almeida; Martineli e Vasconcelos (2019, p. 11):

A sistematiza¢do de ensino pautada nessa teoria, com vistas
a formacdo de conceitos, oferece muitas contribuicGes
para a educagdo e para a educacgdo fisica, uma vez que
aborda o processo de formacgdo psicoldgica das criangas,
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em uma perspectiva histérica, bem como o processo de
desenvolvimento humano, em sua totalidade.

Na avaliagdo do momento final da aula a turma conseguiu identificar e associar as carac-
teristicas da danca moderna diferenciando-as da danca classica, compreendendo a oposi¢ao
no desenvolvimento histérico da segunda (moderna) a primeira (cldssica) ao que foi represen-
tado pelos grupos, como os movimentos livres, espontaneos e a expressao de sentimentos.

Danc¢a Contemporanea

Esse bloco de conteddo contempla a formatacdo mais atual de um dos principais
movimentos da histéria da danga. A danga contemporanea é bastante semelhante a danga
moderna, podemos considerd-la como uma continuagdo incluindo novos elementos da con-
temporaneidade e trazendo a realidade e o cotidiano das pessoas para a danga, ao invés de
priorizar a expressao de sentimentos. Portanto, a danga contemporanea também surge como
uma forma de protesto ou rompimento com a referéncia da danga cldssica, trazendo novos
padroes atribuidos a uma linguagem prdépria, em que o dancarino é criador, envolvendo o coti-
diano e situa¢des da realidade. Além disso, relaciona-se com outras areas artisticas, tais como:
video, musica, fotografia, artes plasticas, cultura digital, entre outras.

Neste bloco de contelidos destacamos a evolugdo dos escolares perante a independén-
cia na formacdo de passos e criacdo coletiva. Os alunos inicialmente relembraram as caracte-
risticas da danca moderna e apds a visualizacdo dos videos de professores que destacavam a
formatacdo da danga contemporanea, apontaram algumas caracteristicas provenientes desse
novo estilo de danca.

Os escolares destacaram uma caracteristica importante da danga contemporanea, em
gue o aluno também é criador e leva os conhecimentos presentes na sua vida diaria para criar
junto com o professor, ou seja, € uma danca que apresenta elementos do cotidiano. A partir da
visualizacdo dos videos de danca de Pina Baush, uma das principais influenciadoras da danca
contemporanea, a turma comegou a apontar outras caracteristicas como a realizacdo de danga
em espagos externos a exemplo da rua, a utilizagdo de filmagens em vdérios angulos, a foto-
grafia, um maior nimero de pessoas dancando, a utilizacdo de elementos externos no palco,
como terra, agua, animais ou objetos.

Assim, observamos a presenca da relagdo da sincrese a sintese ou da aparéncia a essén-
cia, com a provisoriedade e historicidade dos conhecimentos e o elemento do ciclo de escolari-
zacdo perante o desenvolvimento do pensamento tedrico e cientifico perante o conteudo danga
guando os alunos perceberam as principais caracteristicas da danga contemporanea, diferen-
ciando-a dos outros movimentos anteriores, a danca classica e moderna, apontando que as
situacOes do cotidiano aparecem de forma marcante nesse tipo de danga, que ela pode ocorrer
em qualquer lugar, podendo ser mais facil para todas as pessoas dancarem, pois elas mesmas
podem criar os seus proprios movimentos. Nessa perspectiva, Asbahr (2016) aponta que ndo
é qualquer atividade de estudo que vai propiciar o desenvolvimento do pensamento tedrico, é
necessario que essa atividade seja planejada e organizada como finalidade para a apropriacdo
do conhecimento tedrico. Ou seja, tais elementos expressados pelos estudantes sdo produto
do planejamento estruturado do professor e da objetivacdo da atividade de ensino.

Quando mostramos o video referente a uma “batalha de danca”, os alunos logo iden-
tificaram a presenca do movimento hip hop e informaram que esse mesmo estilo de batalha
existe atualmente nas pracas na Paraiba com o ritmo do brega funk. Na primeira aula, uma mu-
sica foi escolhida para que os dois grupos batalhassem entre si, considerando os principios da
dancga contemporanea. Dessa forma, os alunos criaram seus préprios movimentos, incluindo
passos do break, bem como entradas diferentes a partir do que cada aluno poderia trazer de
sua vivéncia. Alguns alunos desenvolveram elementos da ginastica como saltos, rolamentos,
escala, estrela, outros entraram com passos simples combinados em grupo e realizando a sua
participagao.

Assim, foi possivel perceber a relagdo dos blocos de conteldos considerando a apren-
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dizagem em sua totalidade, na aproximagdo a compreensdo da esséncia dos fenébmenos em
cada periodo importante para a histdria da danca presentes nos trés tipos de danga estudados:
cldssica, moderna e contemporanea.

No entanto, destacamos que “adquirir um habitus, significa criar uma situagao irrever-
sivel, é preciso ter insisténcia e persisténcia; faz-se mister repetir muitas vezes determinados
atos até que eles se fixem” (SAVIANI, 2012, p. 19). Portanto, para que a esséncia do fendbmeno
danga seja compreendida pelos estudantes é necessario que o trato deste conhecimento seja
dosado e sequenciado durante todo o processo de escolarizagao e sejam superados os limites
impostos a uma intervencdo de curta dura¢do que ocorreu durante uma unidade escolar.

O Trato com o conhecimento da danca: realidade e possibilidades

Visando avancgar na sintese deste estudo, apresentamos uma reflexao tedrica conside-
rando a categoria realidade e possibilidade. Destacamos a importancia destas categorias para
a materializagdo de possibilidades transformadoras que podem vir a ser vislumbradas com a
analise criteriosa da realidade — para além de sua aparéncia. De acordo com Cheptulin (1982),
uma possibilidade realizada torna-se realidade. Portanto, se conhecermos determinada reali-
dade profundamente, podemos intervir no seu curso para acelerar o processo de sua transfor-
magao.

Inicialmente destacamos a necessidade do apoio da gestdo e da comunidade escolar
para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que deve expressar-se coletivamente na
construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico. Na maioria dos casos, principalmente a partir
do Ensino Fundamental I, composto por diferentes disciplinas, ndo é possivel identificar um
trabalho conjunto com unidade tedrico-metodoldgica, ficando sob a responsabilidade do estu-
dante a compreensdo dos nexos e determinagdes entre os diferentes conhecimentos aprendi-
dos nas disciplinas escolares.

No tocante a presente pesquisa, de acordo com o modelo da escola e metodologia de
ensino do professor, as aulas obrigatoriamente tiveram que ser organizadas seguindo o padrao
de aulas “tedricas” seguidas de “praticas”. Esta imposigdo implicou diretamente na relagao
espaco-temporal do trato com o conhecimento dificultando a organiza¢do do ensino em uma
turma que seguia os padrdes de aulas que dissociam teoria e pratica.

Destaca-se também que encontramos diversas vezes na escola o trabalho com projetos
gue abordaram temas descontextualizados da realidade escolar ou a comemoragao de datas
que atrapalharam o processo de assimila¢do do conhecimento sistematizado, bem como o pla-
nejamento do professor para as suas aulas. Portanto, concordamos e destacamos que:

N&o é demais lembrar que esse fendmeno pode ser facilmente
observado no dia a dia das escolas. Dou apenas um exemplo:
0 ano letivo comega na segunda quinzena de fevereiro e ja em
marg¢o temos a Semana da Revolugdo; em seguida, a Semana
Santa; depois, a Semana do indio, Semana das M3es, as Festas
Juninas, a Semana do Soldado, Semana do Folclore, Semana
da Pétria, Jogos da Primavera, Semana da Crianca, Semana
da Asa etc., e nesse momento ja estamos em novembro.
O ano letivo encerra-se e estamos diante da seguinte
constatacdo: fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo
para toda espécie de comemoragdo, mas muito pouco tempo
foi destinado ao processo de transmissdo-assimilacdo de
conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer que se perdeu
de vista a atividade nuclear da escola, isto €, a transmissdo dos
instrumentos de acesso ao saber elaborado (SAVIANI, 2011,
p. 15).
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Essa realidade apontada no ambito escolar influencia de forma marcante as aulas de
Educagdo Fisica, quando a escola ndo atribui valor igualitario a necessidade da materializa¢cdo
do conhecimento para as diversas disciplinas, ndo investindo nos materiais adequados, quan-
do ndo se possui um local apropriado para o desenvolvimento das aulas, quando as aulas sdo
substituidas por projetos ou outros eventos internos da escola, dentre outros. Mesmo com
todos esses entraves, vimos que existem possibilidades de avanco para o trato com o conheci-
mento buscando mostrar a necessidade da reestruturacdo da organizac¢ao do trabalho educati-
Vo para priorizar a busca pelo ensino do conhecimento sistematizado, cientifico e significativo
para o desenvolvimento humano nas aulas de Educacdo Fisica.

Este estudo apresentou através da realizacdo de uma pesquisa-acdo - alicercada no
materialismo-histdrico-dialético - a necessidade do trato com o conhecimento cientifico nas
aulas de educagdo fisica e a centralidade do desenvolvimento do pensamento tedrico como
funcdo social da escola. Sabemos que que este é um longo caminho a ser materializado coleti-
vamente durante todo o processo de escolarizacdo e, orientados pela referéncia da Pedagogia
Histdrico-Critica, da Psicologia Histérico-Cultural e da abordagem de ensino Critico-Superadora
concordamos com Galvdo, Lavoura e Martins (2019, p. 53):

Nossa compreensdo é a de que se tem tornado uma
necessidade historica cada vez mais vital a premissa de
que as novas geragdes precisam apropriar-se da cultura
historicamente acumulada em suas formas mais desenvolvidas
e representativas, para que se possam formar, desenvolver-se
e serem sujeitos da prépria histéria. Dai decorre nossa defesa
da escola e da socializacdo do conhecimento sistematizado.

Indicamos ainda (embora ndo seja objeto do presente estudo) como vital para a altera-
¢do da realidade escolar a formacao qualitativa inicial e continuada dos professores e a manu-
tencdo de condicGes dignas de trabalho, saldrio e carreira — pois é impossivel dissociar a escola
da realidade de luta de classes em que a mesma esta inserida.

Consideragoes Finais

A organizacdo do ensino da danca nas aulas de Educacdo Fisica ainda se apresenta como
uma realidade distante para a maioria dos escolares. Apesar dos avangos na area, os conteldos
voltados para a aprendizagem dos esportes continuam prioritariamente permeando os planos
de curso dos professores. Defendemos que para desenvolver os diferentes contetdos da cul-
tura corporal na escola - incluindo a danca - é necessario fazer com que o aluno tenha acesso
ao que foi produzido historicamente pela humanidade por meio do ensino do conhecimento
cientifico.

Com base nos principios curriculares para o trato com o conhecimento e nos elementos
dos ciclos de escolarizagdo identificamos através de cada conteuddo constituido no plano de
curso e apresentamos o que foi possivel ser materializado considerando os objetivos das aulas
propostas.

A partir do acesso ao saber sistematizado, os alunos apresentaram diversos elementos
da danca presentes em sua realidade cotidiana e confrontaram com o conhecimento cientifi-
co. Observamos ainda que eles avangaram na compreensdo do desenvolvimento da danca em
diferentes periodos da histdria da humanidade.

Por fim, apontamos a necessidade de que novos estudos sobre o ensino da danga sejam
realizados, discutidos e compartilhados considerando-se a fungdo social da escola e da Edu-
cacdo Fisica. Também ratificamos a importancia da ampliacdo deste estudo para que se possa
envolver ndo somente os escolares, mas também o trabalho de formacdo continuada com os
professores que intervém diretamente no “chdo da escola”.
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