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Resumo: Este artigo suscita elaboragdes tedricas sobre Educagdo Fisica escolar e inovagdo pedagdgica. Objetiva discutir e
sistematizar componentes pedagdgicos passiveis de serem empreendidas inovagdes nas pradticas educativas da Educagdo
Fisica. Aponta que inovagdes realizadas na organizagdo do curriculo e do conhecimento escolar, nos métodos, técnicas
e estratégias de ensino, nos materiais e recursos, na avaliagdo, na vertente concepgdo-acdo e na relagdo professor-
aluno sdo capazes de ressignificar prdticas tradicionais historicas deste componente curricular. Conclui ressaltando que
a atitude pedagdgica voltada a inovagdo na Educagdo Fisica escolar possibilita, em primeira instdncia, a emergéncia
de prdticas inovadas e reinventadas e, de modo geral, a legitimagdo contempordnea da Educagdo Fisica em fungdo do
alcance a garantia de qualidade por meio dos saberes que trata essa disciplina obrigatdria na escola bdsica.
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Introdugao

Ainovacdo frente aos desafios da escola basica brasileira se destaca diante das concep¢oes
de aprendizagem marcadas historicamente dentro desse /dcus educativo. De modo semelhante,
inovar nos processos de escolarizacdo da Educacdo Fisica demonstra a preocupagdo do campo
em rever suas praticas pedagogicas de modo que, corroborando Soares (1996, p. 6), o papel da
escola, das metodologias de ensino, bem como do planejamento escolar objetivem “organizar o
conhecimento a ser tratado no tempo”.

Alertava-nos Soares (1996) sobre a necessidade do conhecimento escolar da Educagdo
Fisica ser organizado tendo em vista seu trato nos mais diferentes tempos. Assim o foi nos periodos
educacionais que antecederam a regulamentacdo da educacdo escolarizada no Brasil por meio da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Assim o vem sendo nos tempos
contemporaneos demarcados no cendrio pds-LDB, no qual a busca por um padrdo de qualidade
escolar figura como principio explicito. Organizacdes diferentes para tempos diferentes!

Nesse contexto, a inovagdo enquanto fendmeno no campo educacional representa conceito
proficuo a legitimacdo contemporanea da Educacdo Fisica na perspectiva da garantia de qualidade
escolar. Esse pressuposto vem de encontro as formas histdricas de trato a suas praticas pedagogicas
no interior da escola, geralmente ligadas ao tradicionalismo, tendo na imagem do professor um
profissional sabedor de todas as coisas, com conhecimentos prontos e acabados, exercendo uma
pedagogia autocentrada voltada a transmissdo do saber corporal de forma hegemaonica aos alunos
(OLIVEIRA, 1999).

Com efeito, o sentido educativo da Educacdo Fisica permeado por singularidades da
pedagogia tradicional nos fazem refletir o lugar em que se espera encontrar este componente
curricular na escola. Para tanto, o “ndo mais” encarna um projeto que desacredita em praticas
docentes ligadas a tradicdo em Educacdo Fisica. O desafio consiste na inveng¢do de novas praticas
pedagdgicas (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009), as quais passam, certamente, pela articulacio
docente as inovagdes.

Em perspectiva conceitual, Ferretti (1995, p. 62) atribui a inovagdo a introdu¢do de mudancas
em um determinado objeto de forma planejada visando a produgdo de melhoria no mesmo,
entendendo tal melhoria em sua carga valorativa, caracterizada como “a passagem de um estado
anterior, considerado menos desejavel, para um posterior considerado mais atraente em fungdo de
fins especificados”. Por sua vez, Carbonell (2002, p. 19) destaca ser um “conjunto de intervencgGes,
decisGes e processos, com certo grau de intencionalidade e sistematizagdo, que tratam de modificar
atitudes, ideias, culturas, contetdos, modelos e praticas pedagogicas”.

As visGes dos autores acima mencionados permitem, dialogicamente, deslocar o conceito
de inovacdo para a centralidade da a¢do pedagdgica na escola, de modo que o objeto sinalizado
por Ferretti (1995) compreenda, no contexto de nossa pesquisa, o componente curricular Educagdo
Fisica. Tomando-se assim, conforme Carbonell (2002), as intervencgdes, as decisdes e 0s processos
como elementos indispensaveis a efetivagdo das mudancas em carater pedagdgico nessa disciplina
escolar.

A par dessas consideragdes, este artigo objetiva discutir teoricamente componentes® da acdo
pedagdgica, no contexto da Educacdo Fisica escolar, passiveis de serem implementadas inovagoes.

O artigo se divide em duas secOes tedricas. Na primeira, sistematizamos componentes
pedagdgicos que, ao passarem por processos de revisdo e reinvencdo, por meio da inovagao,
canalizam para praticas ressignificadas na Educacdo Fisica escolar. O segundo, por fim, aponta a
vertente contemporanea da inovagdo nas praticas pedagogicas realizadas neste componente
curricular na escola bdsica, ilustrando possibilidades a serem consideradas na busca por uma
Educacdo Fisica do “ndo mais”, para relembrarmos Gonzélez e Fensterseifer (2009).

1 Denominamos “componentes” por se referir a elementos constituintes das praticas pedagdgicas ocorridas, de
modo vivencial, no espago escolar.
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Inovagao pedagdgica

No que refere a suas especificidades conceituais, inovacdo pedagogica nos remete, de um
modo geral, as alteragOes, formulagdes e reformulacdes realizadas nas praticas educativas no
ambiente escolar em seus niveis micro (escola) e nano (sala de aula) (JESUS; AZEVEDO, 2020).

Essas podem caracterizar, segundo Ferretti (1995), a inovacdo na organizacao curricular, nos
métodos e técnicas de ensino, nos materiais e tecnologias educacionais, na avaliacdo escolar, bem
como na relagdo professor-aluno. Com base em Névoa (1995), atribuimos a essa forma de inovacgéo
as relagOes educativas e pedagogicas que, influenciadas pela capacidade interna de escolas em gerir
aprendizagens positivas (JESUS; AZEVEDO, 2020), se desenvolvem em sala de aula e sdo mediadas
por interagGes didaticas, curriculares, tendo fundamentalmente por atores professores e alunos.

A centralidade dada a tais elementos revela que a inovacdo pedagdgica se manifesta quando
ocorrem alteragdes planejadas em componentes intrinsicamente pertencentes ao nivel nano dos
eventos ocorridos na atividade escolar.

Pensada dessa forma, ainovagdo em termos pedagdgicos limita sua abrangéncia aos aspectos
gue proximamente se relacionam as intervengOes pedagdgicas ocorridas em situacdo escolar,
mas que sdo fundamentalmente reconhecidas e legitimadas pelas intencionalidades educativas
e formativas que as envolvem no contexto social contemporaneo, ndo sendo meramente meios
para efetivacdo de praticas pedagdgicas sem fins demarcados. Segundo Jesus e Alves (2019, p.
208), a inovagdo pedagdgica nesse sentido envolve a construcdo de “horizontes educativos claros e
assumidos que tornem efetiva a hipdtese que é possivel a melhoria da escola”.

Assim sendo, a inovagdo inscrita na dimensdo pedagdgica da instituicdo escolar pode se
manifestar de distintas formas, por vezes mutuamente imbricadas. Limitamos nossa analise a
organizacdo do curriculo e do conhecimento escolar, aos métodos, técnicas e estratégias de ensino,
aos materiais e recursos, a avaliacdo, a vertente da concepgdo-acdo e a relagdo professor-aluno
em situacdo de aula. Argumentamos tais componentes segundo elaboracdes de Ferretti (1995),
Carbonell (2002), Fullan (2012), Pacheco (2019) e demais autores de aproximacao tedrica ao tema
no campo da educacdo, do curriculo e da inovagdo.

Veiga-Neto (2008) trata das inovagdes curriculares. Em suas ideias encontra-se a inovagao
que se efetiva no interior do curriculo, por intermédio das formas de organiza-lo, geri-lo e
desenvolvé-lo. Assim, Veiga-Neto (2008, p. 49, grifos do autor), ao entender o curriculo como uma
maquina da modernidade, pois em seu conteldo e forma se corporifica como elemento que “se
institui com e institui o pensamento disciplinar”, ressalta que a flexibilidade representa aspecto que
precisa permea-lo.

Nas reflexdes de Veiga-Neto (2008) se encontra a relagdo de um sujeito décil e de outro
flexivel perante o curriculo, principalmente com relagdo a sua a¢do e avaliagdo. Enquanto um
apresenta atitudes permeadas pela estabilidade, tal como se observa em Freire (2016), o outro
tende a manifestar “comportamentos adaptativos [...] sempre preparado para mudar de rumo, de
modo a enfrentar melhor as mudancas” (VEIGA-NETO, p. 55). Em sua analogia, observamos a figura
de um docente agindo taticamente em dire¢do a extremos, conforme destaca o autor. Esses variam
entre a recusa a curriculos engessados, ordenadores, lineares e sequencialmente elaborados, e o
escape para curriculos desenvolvidos a partir do principio da flexibilidade.

Em paralelo, para Ferretti (1995), a inovagdo circunscrita no terreno do curriculo apela para
seu desenvolvimento de forma contraria aos curriculos oficiais engessados. Segundo alerta o autor,
ainovacdo no curriculo reside na evidéncia de quatro momentos. Nesse quadro, podemos observar
dois momentos de ordem prescrita e dois de ordem interativa. Ambos diretamente relacionados a
“gestdo inteligente do curriculo”, como expressam Jesus e Alves (2019).

Na esfera da prescrigdo curricular, o primeiro momento, segundo Ferretti (1995), caracteriza-
se pela proposi¢do de organizagOes curriculares que possibilitem a integracdo dos conteudos e seus
objetivos. O segundo, de acordo com o autor, no tipo de contelido abordado, derivado dos mais
distintos referenciais disciplinares, atribuindo a este constructo um sentido democratico.

Na esfera de acdo, o terceiro momento ocorre, de acordo com Ferretti (1995), baseado
na estruturacdo de atividades de ensino que busquem o envolvimento ativo dos alunos em seu
planejamento e realizagdo. No quarto momento, por fim, reside a proposicdo de atividades diversas,

336

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.10



Humanidades

Inovacao

as quais mobilizem e integrem distintos aspectos de desenvolvimento do aluno.

Pacheco (2019, p. 81) alude ao Ultimo momento acima quando evidencia o desenvolvimento
sustentavel do curriculo e ressalta a importancia de serem organizadas agles que propiciem a
“pratica da educagdo integral na superagdo de logicas fragmentarias” fundamentada em trés
dimensdes curriculares: a subjetiva (desenvolvimento do pensar), a comunitaria (formagdo do
carater) e a consciéncia planetdria (para o exercicio da cidadania). Para o autor, a educagado integral,
de direito de todos, necessita, além do dominio cognitivo, contemplar o desenvolvimento pessoal
e sociomoral dos estudantes, sendo isso possivel com uma organizagdo curricular que respeite a
diversidade.

Do ponto de vista do conhecimento escolar ligado a organizagdo curricular, Carbonell (2002)
reflete a inviabilidade de se pensar a sua fragmentacao e sinaliza a revisdo critica da inser¢ao dos
saberes de todas as culturas no seu interior. Aponta ele que

Um dos desafios prioritarios da mudanca educativa é o
de conseguir uma confluéncia e integracdo das diferentes
tradi¢Oes e manifestacdes culturais: da chamada alta cultura,
a tradicdo acumulada e herdada de geragdo em geracdo, e das
culturas e conhecimentos produzidos pelos diversos agentes e
grupos em seus respectivos contextos culturais; do patrimonio
universal comum e das identidades locais e vozes excluidas [...]
(CARBONELL, 2002, p. 52).

Na perspectiva das abordagens didéticas e sua utilizagdo diferenciada como meio para a
promocgao de aprendizagens e mudanca educacional (JESUS; ALVES, 2019; FULLAN, 2012), o trabalho
com novas estratégias de ensino interage com o sentido da inovacdo. Sobre isto, Ferretti (1995)
destaca que as inovacdes ocorridas nos métodos e técnicas de ensino sdo as principais introduzidas
nas praticas educativas das escolas brasileiras, por ser a dimensdo de maior controle docente e
a que permite aos professores maiores condi¢des de atuacdo, dada a compreensdo acerca dos
processos didaticos (nas dimensdes técnicas) e sua representacdo como nucleo central na atividade
pedagdgica escolar (LIBANEO, 2013).

No cendrio das praticas propriamente metodoldgicas em interse¢do a inovacdo, Carbonell
(2002) destaca importante observagdo ao analisé-las a luz dos modos de ensinar, bem como dos
modos de aprender, aspecto este esquecido, para o autor, nos tempos atuais. Conforme analisa, o
método de ensino, ao ganhar status de Unico aspecto passivel de atencdo critica, atribui aos modos
de se aprender um lugar secundarizado ou inexistente. Quando na verdade é pelo conhecimento
desse aspecto que, em determinada instancia, se verificara se as estratégias e métodos de ensino
adotados estdo, de fato, produzindo efeito na aprendizagem de estudantes. Reconhecidas como
processo por Ramirez-Montoya e Lugo-Ocando (2020), as estratégias e procedimentos sdo um dos
motores da mudanca no campo da educacdo, capazes de intervir nas situacdes que emergem das
praticas de ensino.

Pacheco (2019, p. 87) contribui com a discussdo sobre metodologias no cenario de
inovacdes ao destaca-las como “Estratégias pedagdgicas que permitem ao estudante expressar
sua singularidade e desenvolver projetos de seu interesse, que impactem a comunidade e que
contribuam para o seu desenvolvimento”.

Em consonancia, as inovacdes dos métodos e técnicas de ensino refletem dois pressupostos
relacionados aos modos de aprender: a estruturacdo de métodos que permitam ao aluno
resolver problemas e refleti-los, em virtude do contato que tera com o contetdo trabalhado; e a
organizacdo do ensino que busque envolver o aluno na realizacdo das tarefas propostas, levando em
consideracdo seu ritmo de aprendizagem (FERRETTI, 1995). O ultimo pressuposto é corroborado por
Carbonell (2002) ao destacar aimportancia de método e conteudo terem sentido, serem atrativos e
fomentarem a interatividade dos alunos, em prol do desenvolvimento de seu pensamento.

Todavia, como complementa Ferretti (1995), esse tipo de inovagdo por vezes sofre
cerceamento, ao estarem submissos as condi¢Ges fisicas e o carater ideoldgico das escolas no que
tange a sua estrutura curricular e organizagdo.

Isto implica na reversdo de sentido da escola, a qual passa pelo conceito de légica flexivel e

337

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.10



Humanidades

Inovacao

adaptativa (THURLER, 2001). Segundo Thurler (2001), a escola precisa pensar suas praticas visando
“um modelo de organizacdo do trabalho que, ao mesmo tempo, fica menos burocratico e mais
centrado nos funcionamentos informais”. Para isso, as mesmas precisam adaptar suas praticas,
visando adaptar-se ao meio e explorar “novas vias para melhorar seu processo pedagogico,
adaptando-os as necessidades de seus alunos” (p. 41-42), rompendo com uma forma escolar
tradicional e voltando-se a novas configuragdes favordveis a construcdo do sentido da mudanga.

Nessa mesma ldgica, a inovacdo pedagdgica inscrita nos materiais e recursos, inseridos
nesses os tecnoldgicos, expressa o uso docente de opgdes alternativas que viabilizem uma nova
forma de conduzir o ensino e a aprendizagem. Sacristdn (2017) destaca os materiais pedagogicos
como aliados das inovagdes do ensino, pois, quando bem pensada sua estratégia e utilizacdo, a
qualidade dos processos educativos sobressai. Fullan (2012) considera ainda sua utilizagdo em
paralelo as novas estratégias didaticas, sem as quais a constru¢do de mudanga educativa seria
dificultada.

Eis aqui uma questado tedricaimportante. Ainda que a utilizagdo de recursos tecnoldgicos seja
visada nas praticas de ensino, a garantia da efetivagao de praticas formativas com esses meios sé sera
possivel por intermédio de técnicas e estratégias didaticas que conduzam sua utilizagdo apoiadas
em referenciais pedagdgicos condizentes com o sentido educativo da escola contemporanea. As
anadlises de Pacheco (2019) e Mariano e Ferro (2019) versam sobre essa rela¢do quando destacam
gue a mera utilizagdo de tecnologias em sala de aula por si s6 ndo constitui inova¢do, mas sim as
formas como sdo apropriadas e introduzidas pelos professores. Pacheco (ibid., p. 88) sintetiza este
argumento ao apelar para o “uso racional das novas tecnologias de informagdo e comunicagao,
para que estas ndo sejam meros paliativos do paradigma da escola tradicional”.

Teoricamente esclarecidos, Ferretti (1995) considera as inovages nos recursos, com o aporte
datecnologia educacional, um aliado contemporaneo das escolas, pois destoam dos procedimentos
utilizados na escola tradicional. Ramirez-Montoya e Lugo-Ocando (2020) os concebem como novos
produtos (materiais, dispositivos, objetos, protdtipos, tecnologias) que incidem na melhoria da
aprendizagem de educandos na escola.

A titulo de exemplo, citamos os recursos audiovisuais, 0s quais na escola exercem valor
estratégico em direcdo a mudanga nas praticas de ensino. Para Libaneo (2013), a tecnologia
educacional assumiu, atualmente, um sentido amplo, englobando técnicas diversificadas de ensino
e recursos, como os dos meios de comunicagao e audiovisuais. Logo, é complemento dos métodos
utilizados, de modo a enriquecer o ensino.

Importante considerar nessa forma de inovagdo também a possibilidade de elaboragdo e
criagdo (ndo mera substituicdo) de materiais diddticos. Em componentes curriculares especificos,
essa a¢do se faz por vezes necessaria, considerando-se a visualizagdo de condi¢des adversas quanto
a disponibilidade de materiais para a realizagdo das aulas.

No que concerne a relagdo entre inovagdo e avaliagdo escolar, cabe destacar as dimensdes a
serem avaliadas no aluno, bem como os instrumentos que permitem tal avaliagdo, em paralelo aos
objetivos delimitados nas aulas (FERRETTI, 1995).

Inovar do ponto de vista das formas de avaliar decorre de um rompimento com procedimentos
avaliativos que ndo consideram os objetivos almejados, fato que garante a avaliagdo um carater ndo
formativo, mas tdo somente somativo, preocupado com a comparagdo de desempenho dos alunos,
mediante a aplicagdo de notas a posteriori ao processo de ensino (PERRENOUD, 2007). De encontro
a esta forma de avaliar, Pacheco (2019) aponta, no desenvolvimento curricular, a necessidade da
avaliagdo ser formativa, continua e sistematica.

Romper com praticas avaliativas ausentes de sentido formativo nas aulas figura como
desafio. A perspectiva de toma-las como pratica de pesquisa, evidenciada na criagdo ou consumo
de diferentes procedimentos de registro avaliativo nas aulas (SANTOS; MAXIMIANO, 2013) é fato
a ser problematizado quando pensamos a inovagdo pedagdgica e 0s processos resumidos em
mensurar e classificar.

A inovagdo inscrita na vertente da concepgdo-agdo docente resulta de um esforgo tedrico e
analitico empreendido em torno do emprego que Fullan (2012) faz das dimensdes que possibilitam a
mudanca educacional. De dimensdo bindmia, permeia a retroalimentagdo entre concepgao (crengas
pedagdgicas dos professores) e agdo (orientagao didatico-pedagdgica). Nessa andlise, a recorréncia
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a novas atitudes e abordagens didatico-pedagdgicas decorre das concepgdes educacionais que
conduzem o trabalho pedagdgico dos professores, podendo resultar na ressignificagdo de praticas
e na ampliagdo das atividades pedagdgicas e curriculares.

Faz-se necessdrio destacar que a inovagdo das crengas e concepgles pedagdgicas dos
professores ndo deve estar enquadrada numa visdo acritica de inovagdo, que tende a afirmar a
necessidade dos mesmos se renovarem e se atualizarem, tal como destaca Melo (2007) ao construir
um quadro de tendéncias de inovagGes pedagdgicas e, com base em Arroyo (2013), apresentar
uma caracteristica deste tipo de inovagdo assentada na iniciativa de um grupo de iluminados e
modernizantes que decidirdo e prescreverdo a necessidade da escola e de seus profissionais
se renovarem, sendo estes arcaicos e tradicionais. Conforme pontua, tal visdo acritica sé tende
a afastar os professores do processo autbnomo, os quais buscam inovar sem conhecer os reais
conflitos e problemas pertencentes a escola em que atuam.

A inovagdo com base na alteragdo de concepgdes pedagodgicas necessita buscar na
subjetividade docente tal feito. Refere-se, portanto, as inovagdes classificadas como voluntarias, nas
quais professores subentendem-se como sujeitos plenos e autdbnomos no modo como agem, fazem
e pensam suas praticas (MESSINA, 2001, p. 231). Segundo conclui a autora, trés agdes centrais sdo
delegadas a estes sujeitos, “a) que expressem e escutem sua voz interior; b) que realizem a reflexao
na a¢do (na, sobre e para a a¢do) e c) que desenvolvam uma mentalidade para assumir riscos”.

Ainovagdo na vertente da concepgdo-agdo parte de concepgdes previamente articuladas na
subjetividade docente, sendo uma delas a concepgdo epistemoldgica. Segundo Sacristan (2017),
refere-se a concepgdes globais sobre conhecimento que incidem numa ideologia de educagdo
com repercussao na pratica, pois permite ao professor significa-lo social e educativamente. Nessa
l6gica, representa importancia acentuada na interpretacdo que fazem os professores do curriculo,
no modo como o desenvolve e como realizam sua pratica docente.

Por fim, reflete Ferretti (1995) sobre a inovagao na relagdo professor-aluno em situagao de
aula. Segundo o autor, volta-se a uma nova ordem de relagao, ndo mais a de posi¢do de mando pelo
professor e de submissdo pelo aluno. Do professor esperam-se atitudes de um sujeito facilitador da
aprendizagem (estimulador, abertura ao questionamento, aceita¢do das tentativas), ao passo que,
por parte do aluno, a atitude de questionamento, investigagdo, descobrimento.

Alteragdes nessa forma de relagao que se efetiva intrinsicamente nas praticas pedagdgicas
cotidianas, como se pode entender, decorre das crengas que docentes atribuem a seu fazer
educativo. Na perspectiva da inovagdo anterior, tecida pela subjetividade docente de suas
concepgdes educacionais, é valida a problematizagdo sobre o reflexo de tais concepgbes na forma
como tais sujeitos se relacionam com os conhecimentos trabalhados, assim como com os alunos
em situa¢do de aula.

Convém-nos a finalizagdo deste eixo tedrico com esta forma de inovagdo pedagdgica em
virtude de duas ponderagdes. A primeira porque a inovagdo na relagdo professor-aluno perpassa
outros tipos. Nessa via, inovagoes realizadas nos métodos, nas praticas avaliativas, na sele¢do dos
conhecimentos do curriculo etc. incidem nas praticas pedagdgicas, isto é, no processo de ensino e
aprendizagem que se efetiva no chdo da escola basica.

Segundo porque a inovagdo pedagogica discutida neste estudo caracteriza uma instancia
micro e nano (as praticas escolares e pedagdgicas cotidianas). Portanto, praticas que se estabelecem
entre docentes e estudantes e que supdem a revisdo e a introdugdo de agBes sistematicas em
componentes constituintes das praticas pedagogicas.

Canario (2006), ao refletir sobre a escola em processo de reinvengado esclarece o pensamento
a favor de uma comunidade de aprendizagem que preze pela valorizagdo das experiéncias dos
alunos, por intermédio de um processo de producao de saberes, frente a necessidade de mudanga
de sua organizacdo e forma no contexto atual. Assume, para isso, uma evolugdo no sentido da
escola. Para o autor, ela precisa ndo mais caracterizar um sistema de repeti¢do de informagdes, mas
um sistema de producao de saberes, em que alunos e professores assumam-se como criadores, ou
como refletem Jesus e Azevedo (2020), como protagonistas de seus processos de desenvolvimento
de capacidades. Na dimensdo da relagdo professor-aluno, essa é uma premissa necessdria, pois
possibilita atitudes direcionadas a reinvengdo das praticas pedagdgicas e educativas.

Portanto, reinvengdo, mudanga ou transformacdo das praticas pedagdgicas da Educagdo
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Fisica na escola, como podemos evidenciar na literatura, sdo termos que coadunam com a
perspectiva da inovagdo educacional nesse componente curricular. Associada a sua evolugdo
histdrica no Brasil, revelam oposicdo a pedagogias tradicionais.

A imagem abaixo ilustra a sistematizacdo construida acerca da inovacdo pedagogica
na Educacdo Fisica escolar. Pensados como processo? ou de maneira isolada, os componentes
em questdo podem direcionar para um Unico fim: o desenvolvimento de préticas pedagdgicas
de natureza inovadora e ressignificada na escola. Na Educag¢do Fisica, como se analisou até o
momento, o produto desta atitude envereda para praticas, em sua natureza, marcadas pelo trato
com qualidade dos saberes que trata esse componente curricular na escola bésica.

Figura 1. Sistematizagdo da inovagdo pedagdgica como possiblidade para a Educagdo Fisica
escolar

_ —
Organizagao do
[ cgrrlculo edo Avaliagao Concepgéo-
conhecimento escolar agao
escolar
- A A
_ _
Meétodos,
tecnicas e Materiais e Rel ran
' elagao Préticas
estratégias de > |
ens?no recurrsos professor-aluno inovadoras

Fonte: Os autores, a partir de Ferretti (1995), Carbonell (2002), Fullan (2002) e Pacheco
(2019).

Inovagdes pedagodgicas para uma Educagao Fisica escolar
contemporanea

Reconhecidos os elementos que compdem o trabalho pedagdgico na escola bdsica, os
quais podem ser alvos de inovagdo, a discussdo que se segue caracteriza e discute como podem se
manifestar as inovag¢des nas praticas correntes da Educacao Fisica escolar. Praticas essas resultantes
de ag¢Bes pedagdgicas particulares.

Inicialmente, para entendermos como se manifesta a inovagdo nas praticas pedagdgicas da
Educacgdo Fisica, importante que se entenda as fungdes formativas exercidas por esse componente
curricular e pela escola em seu campo de trabalho educativo. Tal atitude se faz necessdria, pois
justifica a ndo compreensdo da inovagdo como mera modernizacdo de praticas sem objetivos a
serem visados.

Com base nisso, a inovagdo na educagdo escolar distancia-se de certa neutralidade, ao
mesmo tempo em que almeja mudancgas em praticas pedagdgicas de componentes curriculares
especificos, como é o caso da Educacado Fisica. Dessa maneira, insere-se no ambito das fungdes e
objetivos que perpassam o trato com o conhecimento escolar nessa disciplina.

Os diferentes componentes da inovagao pedagogica, nesse sentido, funcionam como meios
(refletidos, ndo somente instrumentais) que viabilizam a ressignificagdo das praticas pedagogicas
da Educacdo Fisica em fungdo de seus objetivos formativos na escola basica. Isso implica dizer que
a Educacdo Fisica escolar possui objetivos determinados de escolarizagdo, os quais evidentemente
ainda precisam ser consolidados (FURTADO; BORGES, 2019), e que os diferentes componentes da
inovagdo pedagdgica possuem por norte os objetivos referidos. Logo, funcionam como elos, pois

2 O que Fullan (2002) chama de inovagdo multidimensional, pois juntos, de forma ordenada, representam meio
mais efetivo para o alcance aos objetivos educacionais permeados pela mudanga.
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podem ser capazes de materializar praticas munidas de finalidades educativas.

Tomando a inovagdo curricular para tecer explicagdo a referida ideia, tem-se, por exemplo,
que na possibilidade de um professor ou professora de Educagdo Fisica almejar objetivos com o
fendmeno Lutas e, especificamente, o saber da Luta Marajoara (SANTOS; FREITAS, 2018), terdo em
mente que o trato desse conhecimento precisara estar articulado a objetivos de aprendizagem no
curriculo, os quais considerem os critérios de sua sele¢ao, a relevancia educativa e formativa de seu
ensino e os meios que permitirdo seu alcance.

Nesse caso, a breve alusdo ao saber da Luta Marajoara apenas exemplifica possibilidades
para o trato a conhecimentos com interesse no reconhecimento e pratica de Lutas ou outros
contelidos pertencentes a determinados grupos sociais, como os amazonidas, eventualmente a
margem da centralidade dos objetivos educacionais e pedagdgicos da Educacdo Fisica e dos saberes
que dominam o espago escolar.

Em vista disso, alertamos que nossa intengdo ndo reside em afirmar veemente que as
praticas tradicionais historicas da Educagdo Fisica sdo ou foram ausentes de objetivos na educagdo
escolarizada ou que nessas ndo possam ser objetivadas praticas inovadoras, pois mesmo tais
praticas sdo impregnadas de concepgdes pedagdgicas, curriculares e formativas.

Nunes e Rubio (2008), por exemplo, destacam que a Educagao Fisica se constituiu por meio
de abordagens de ensino e tendéncias curriculares expressivas da visdo de homem, sociedade e
educacdo (portanto, de objetivos demarcados) de sujeitos adeptos a determinados curriculos,
como o técnico-esportivo, voltado a formagao de identidades vencedoras. Bracht (1999) sinaliza
na mesma dire¢do, atribuindo ao paradigma do esporte no século XX nas escolas o objetivo de
preparagdo das novas geragOes para representacdo do pais no campo esportivo e sua contribui¢do
na aptidao fisica de quem o praticava. Objetivos que ainda hoje resistem nas praticas da Educagdo
Fisica de muitas escolas do pais.

O breve panorama histérico apresentado contraria, portanto, a ideia de que o tradicionalismo
na Educacdo Fisica é ausente de objetivos na escola. Assim, nossa inten¢do ndo é nega-lo, mas
ressignifica-lo, de modo que a inovagdo e seu discurso no campo da Educacdo Fisica escolar
evidenciem praticas alinhadas a objetivos formativos contemporaneos.

“Objetivos formativos” em virtude da inser¢do da Educagdo Fisica como componente
curricular obrigatério na educagao basica (BRASIL, 2001) e, portanto, com especificidades na escola,
as quais compreendem o acesso a cultura (CHAVES JUNIOR; MEURER; OLIVEIRA, 2014) por meio
da aprendizagem e ensino de conteudos cldssicos, elementos dessa mesma cultura e linguagem
singular do homem no tempo, segundo Soares (1996) acervo e patrimonio que na escola deve ser
tratado.

Finalmente “contemporaneos” porque o conhecimento que trata a Educagdo Fisica na
escola necessita se articular as mudangas de nosso tempo. Tempo esse que se opde a praticas
modernas de carater tradicional®, que na Educagdo Fisica, historicamente, se caracterizou por
praticas hegemonicas no que se refere a organizacdo do trabalho pedagdgico e as formas de
transmissao dos conhecimentos, marcada pela centralidade e autoridade atribuida ao professor,
além da passividade do aluno em relagdo ao saber transmitido, cabendo a este sua assimilagdo para
cumprimento de exigéncias burocraticas escolares (ARANHA, 2006).

Posto esse argumento, um cenario para inovagdes pedagogicas inseridas no pensamento
contemporaneo da Educagao Fisica no interior da escola basica expressa o aporte das praticas desse
componente curricular a diversidade de componentes que fazem parte ou se relacionam ao trabalho
pedagdgico escolar. Componentes esses que contrariam o senso comum que aponta a imersdo
da Educacdo Fisica escolar numa “previsivel” imutabilidade (CORREIA, 2014), ou sua permanéncia
ao “ainda nao”, isto é, praticas que encontram dificuldades para ser pensadas, desenvolvidas e
implementadas na Educago Fisica (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009).

Em alusdo a producdo cientifica existente sobre o tema inovagdo em Educagdo Fisica,

3 Navisdo da Rede Internacional de Investigagdo Pedagdgica da Educagdo Fisica Escolar (REIIPEFE), sdo entendidas
como praticas que ndo mais encontram sustenta¢do no campo académico da Educagdo Fisica, mas mesmo assim
ainda continuam com seu modus operandi marcante nas aulas do componente, a exemplo do ensino do esporte
somente na perspectiva do rendimento ou do desenvolvimento da aptiddo fisica na perspectiva da saude organica
(GONZALEZ, 2016).
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revelam Maldonado et al. (2018) distintas formas de inovac¢do identificadas nos trabalhos e no
cotidiano da Educacdo Fisica escolar, sendo os trés mais recorrentes: 1) na tematizagdo de diferentes
e diversificados conteldos e praticas corporais; 2) na sistematizagdo do curriculo; e 3) na sele¢do de
distintas estratégias de ensino.

Aanalise dostrabalhos por Maldonado et. al. (2018) destaca, na primeiraforma de inovagdo,
uma ampliagéo de prdticas e de temas trabalhados, necessidade corroborada por Fensterseifer e
Silva (2011) e visualizada por Betti (1992), como por exemplo, a discussdo sobre género na danga
ou o trabalho com o circo na ginastica. Conforme afirmam, “Aparentemente, podemos inferir que
ha professores que inovam e que ndo limitam suas aulas a reprodugdo de técnicas esportivas das
quatro modalidades que se tornaram predominantes na EFE*” (MALDONADO et al. 2018, p. 453).

A sistematizagGo do curriculo pelos docentes elenca como possibilidade de inovagdo, dada
as novas formas de sua construgdo e organizagdo. O curriculo como forma de politica cultural enseja
a necessidade dos docentes possuirem competéncia para seu planejamento e desenvolvimento, e
demais atividades pedagdgicas (MOREIRA, 1995). Conforme argumenta Bracht (2010), as politicas
educacionais necessitam considerar fazer parte da agdo docente a elaboragdo e planejamento do
curriculo, embora as diretrizes existentes nessas mesmas politicas ocasionalmente possam amarrar
propostas detalhadas de objetivos, contetidos, metodologias de ensino e avaliagdo para a atuagdo
dos professores.

Além disso, as estratégias de ensino e sua diversificagdo foram destacadas em boa parte dos
estudos como forma de inovagdo. No campo de atuagdo pedagdgica da Educagdo Fisica escolar,
segundo destacam, algumas estratégias de ensino podem ser descritas, como o “[...] o envolvimento
conjunto de meninos e meninas nas atividades, o estimular a participagdo dos alunos nas aulas,
o ensino com enfoque nas trés dimensdes do conteudo, a implementa¢do do planejamento
participativo e o estimulo a autonomia dos estudantes” (MALDONADO et al., 2018, p. 454).

Na diregdo das formas que garantem a Educagdo Fisica o status de pratica pedagdgica
inovadora, concluimos nosso percurso teérico com Almeida (2017) ao revisar a literatura, e nesta
atitude, analisar o conceito de inovagdo na Educagdo Fisica escolar.

Propbe-se o autor a destacar as experiéncias de grupos de pesquisadores brasileiros
e argentinos do campo que se dedicam ao estudo do conceito de inovagdo na Educagdo Fisica,
como os estudos empiricos liderados por Valter Bracht (UFES), Fernando Gonzalez (UNIJUI) e Paulo
Fensterseifer (UNIJUI). Bem como, aos estudos das “boas praticas” no ensino da disciplina, liderados,
especialmente por Alexandre Fernandez Vaz (UFSC) e Marcus Aurélio Taborda de Oliveira (UFPR).

Interessa-nos, a partir das experiéncias analisados por Almeida (2017), a caracterizagdo do
que seria uma pratica inovadora na perspectiva docente. Em maior ou menor grau, as caracteristicas
apontadas refletem ou incidem na inovagao pedagdgica e seus tipos, conforme discutidos nesta
se¢do. Assim, para o autor, a inovagao é favorecida se identificado(a), inicialmente,

[...] uma relagdo diversificada com a cultura, de maneira
que quanto mais ampla for a formagdo do professor, mas
recursos ele pode acessar para conduzir o ensino; o carater
problematizador e intencional da pratica, que é favorecido
na medida em que o docente tem uma relagdo diferenciada
com a teoria, atuando como intelectual/ intérprete/ tradutor;
a atribuicdo de um sentido critico ao conhecimento,
acompanhado do reconhecimento da dimensdo ético-
politica da profissdo; a compreensdo da Educacdo Fisica
como uma disciplina (e ndo uma atividade) que possui um
saber especifico a ser transmitido, o que exige mediacdo
pedagdgica no sentido de transforma-lo em contetdo escolar
[...] (ALMEIDA, 2017, p. 12).

Percebemos o quanto alguns aspectos da inovacao, tais quais os apresentados por Almeida
(2017) acima, correlacionam-se fortemente aquilo que se espera pedagdgica, profissional e

4 Educagdo Fisica escolar.
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eticamente dos professores em seu fazer docente. A partir do que evidencia o autor, a¢des
voltadas a busca intencionada por conhecimentos na cultura humana, a atribuicdo de um cardter
problematizador e critico as praticas pedagdgicas, mediadas pela indissociabilidade teoria e pratica,
assim como a compreensado da Educacdo Fisica enquanto componente curricular importante na
escola, revelam um componente de inovagdo pedagdgica alinhada as crengas docentes (FULLAN,
2002) e entendida segundo a vertente da concepgdo-a¢do, como discutimos na segdo anterior.

Para além da inovagdo do tipo supracitado, continua Almeida (2017) a destacar outras
formas de acdo que se interligam, em sentido relacional, as inovages na avaliagdo, na relagdo
professor-aluno, curricular e dos métodos de ensino, tais sejam:

[...] a introducdo de novos contelddos e de um sistema de
avaliagdo que envolva o aluno nas decisGes do que avaliar,como
avaliar e mesmo no proprio ato de avaliagdo; uma disposicdo
para enfrentar as muitas dificuldades que o cotidiano escolar
imp0de a intervengdo pedagdgica; um relacdo inclusiva com os
alunos baseada no dialogo fraterno e honesto; um ensino que
extrapole os modelos estereotipados de movimento, que seja
capaz de introduzir novas praticas e reinventar as tradicionais
que compdem o universo da cultura corporal de movimento,
ampliando, assim, 0 acesso que os alunos tém dessa dimens&o
da cultura; a capacidade de reinventar/reelaborar os “tempos”
e “espacos” escolares em favor de uma organizagdo necessaria
a transmissdo dos conhecimentos (e ndo somente como
forma de controle encerrado em si mesmo); uma diversidade
de alternativas metodoldgicas capazes de levar a apropriacdo,
(re)elaboragdo e mesmo produgdo cultural (ALMEIDA, 2017,
p.12).

As incursdes tedricas realizadas nesta secdo e, de um modo geral, neste manuscrito,
indicam sentidos para a inovagcdo nas praticas pedagogicas da Educacdo Fisica e respondem as
aspiracOes para esse componente curricular no tempo histdrico do século XXI ao questionarem
seus objetivos tradicionais ou a falta de objetivos claros para a disciplina na escola.

A inovacdo pedagogica, nessa esfera de compreensao, visualiza a modificagdo de praticas
dominantes da Educacdo Fisica na escola e no curriculo, as quais passariam por um processo de
revisdo e reinvencdo pedagdgica. Do ponto de vista da revisdo, alguns componentes das praticas
pedagdgicas em Educacdo Fisica poderiam ser alterados qualitativamente por intermédio da
ancoragem em inovagoes, sejam elas as dos materiais, das abordagens didaticas ou da selecdo de
conteudos. Aqui as situamos, em esforco de sintese:

Quadro 1. Revisdao nos componentes do trabalho pedagdgico na Educacao Fisica escolar

Materiais Abordagem didatica Selecdo de saberes

Esta forma de revisdao -
L. Esta forma de revisdo alerta -
pedagdgica alerta para Esta forma de revisdo

. N ara a problematizacdo ~
a atitude de abrangéncia P . P CN alerta para a subversdo a
do ensino pela repeticdo. , o
docente a  outros . o curriculos que legitimam
. Na Educacdo Fisica escolar .
materiais nas aulas. . saberes dominantes na
. o pode ser caracterizada - L
Contexto Na Educagdo Fisica, os . ree Educagdo Fisica escolar.
. . ~_ | por estratégias didaticas L. o
materiais  oficiais sdo . . ~_ | No cendrio histérico do
. e que visem a reprodugdo
imprescindiveis, mas em o campo, o esporte ganhou
. .| acritica e sem fundamento . o
sua auséncia, materiais i . centralidade, legitimando-
: . de praticas corporais pelos , .
alternativos  precisam se como conteudo principal.

alunos.
ser pensados.
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Inovar do ponto de vista
do curriculo reconhece a
possibilidade de abordagem
de distintos saberes, ndo
apenas os predominantes
na Educagdo Fisica escolar.
A organizacdo e ac¢do do
A inovacdo pedagdgica das | curriculo  necessita  ter
estratégias metodoldgicas | por base o0s contextos
podem colocar em xeque | nos quais as praticas sdo
os modos tradicionais | desenvolvidas. Pesquisa de
de transmissao dos | Santos, Bentes e Barbosa
conhecimentos na Educagdo | (2019) alude a isto ao
Fisicaescolar. Possibilitaraos | apontar a  necessidade
alunos a criagdo conjunta | de construcdo coletiva de
de novas formas de jogar | um curriculo ribeirinho’,
o futebol®, por exemplo, | afastada de préticas
encarna outro sentido ao | corporais colonizadas e
trato com seu conhecimento | aproximada do patrimonio
e ensino. cultural desse povo.
Curriculo este que
considere os saberes de
uma comunidade com
especificidades locais e
culturais diretamente
ligadas ao convivio com os
rios e as florestas.

A inovagdo pedagogica
dos materiais emerge
da possibilidade de
producdo de novos®
ou da ressignificacdo
dos j&  existentes,
visando transformar
didaticamente o esporte
(KUNZ, 2006) ou outro
conteudo trabalhado.

Atitude inovadora

Fonte: Os autores (2022).

Dentre as distintas possibilidades de inovacdo pedagdgica no campo da Educacdo Fisica
escolar, reitera-se que todas partem de um objetivo comum: a emergéncia de atitudes inovadoras
no trabalho pedagdgico escolar, tendo em vista a transformacao das praticas e a necessidade de fazer
frente aos discursos educacionais histéricos da Educagdo Fisica brasileira no ambito da instituicao
Escola. Esse objetivo, e tendo como aporte a inovacdo, pode ser capaz de pensar, acima de tudo,
a concepcao de forma e organizagdo da escola, levando-nos a questiona-la enquanto instituicdo®.

Consideragoes Finais

Consideramos neste artigo que a inovac¢ao pedagdgica compreende a¢des micro, incidindo
nas praticas escolares cotidianas. Dito isto, possui relacdao intima com as praticas de ensino que
ocorrem nos componentes curriculares presentes neste espaco, tal como o é a Educacgdo Fisica.
Consequentemente, trata de introduzir mudancas localizadas em componentes pedagogicos
pertencentes direta ou indiretamente a essas praticas.

Em sintese, pode-se ressaltar que desde a organizacdo curricular até as relagdes existentes

5 Na abordagem critico-emancipatéria, proposta metodolégica de trato ao conhecimento na Educacdo Fisica
escolar, esta intengdo se relaciona ao processo de ensino voltado a transcendéncia de limites para experimentagao,
na qual se vivencia a montagem de arranjos materiais para a livre experimentagdo dos alunos e exploragdo de suas
possibilidades (KUNZ, 2006).

6 Na mesma abordagem de Kunz (2006), esse processo se refere a transcendéncia de limites para criagdo/
invengdo, na qual se possibilita a reinvengdo das atividades propostas.

7 Arearibeirinha, ou das ilhas, concentra, segundo os autores, diversas espécies de vegetagdo de valor econdmico,
bem como de espécies animais terrestres e aqudticos. Localizada na regido amazobnica brasileira, os povos
ribeirinhos possuem saberes populares concentrados nos saberes da terra, da mata e das aguas (OLIVEIRA, 2008).
Portanto, saberes que compdem seu patrimonio cultural e experiencial.

8 Conforme problematiza Canario (2005), a escola funciona como instituigdo moderna de valores hegemonicamente
imutaveis.
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entre professores e alunos na Educac¢do Fisica escolar, distintas a¢bes inovadoras podem ser
almejadas, estando todas elas ao alcance de docentes no interior de seu trabalho pedagdgico,
cabendo a estes sua revisdo e reinvengdo.

Compreendida a importancia de a¢des que possam transcender o pensamento pedagogico
de uma Educagdo Fisica de outrora, a inovacdo, além de possibilitar a manifestagdo de praticas
ressignificadas no contexto escolar contemporaneo que presenciamos, marcado pela necessidade
de uma nova ordem de relagdo estudantil com as praticas corporais (objetos de conhecimento de
seu campo), acentua o carater de qualidade esperada pelo componente curricular na escola basica.
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