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Introdugao

Este artigo é um recorte da discussdo que orientou a dissertacdo de mestrado produzida
no ambito do Mestrado Profissional em Letras, da Universidade Estadual do Oeste do Parana.
Procuramos, no trabalho, problematizar a presenca das tirinhas numa colec¢do de livros didatico
voltada a alunos do ensino fundamental e médio. Nossa questdo problema foi provocada pelo
apagamento da discursividade desse género no referido material, o que, de certa forma, silencia o
trabalho com a leitura em sala de aula, sobretudo, porque as tirinhas envolvem uma abordagem
que requer compreensao das condi¢des de produgdo do discurso, em que historicidade e ideologia
sdo constitutivas do sentido. A pesquisa permitiu mostrar que o género se faz muito presente no
material pesquisado, porém a proposicdo de trabalho pelo livro didético privilegia apenas a leitura
como pretexto para a resolugdo de exercicios sobre os elementos da lingua numa abordagem
gramatical.

Assim, apresentamos uma analise da abordagem que o livro didatico traz, a fim de
problematizar a sua perspectiva de leitura do corpus, para, na sequéncia, apresentar um trabalho
de leitura da mesma tirinha, a partir da teoria da Analise de Discurso de linha francesa. O que
buscamos provocar, por meio desse movimento analitico, é uma possibilidade de abordagem
do género em estudo para além do viés gramatical proposta pelo material, ou seja, objetivamos
acenar a um exercicio de reflexdo voltada as tirinhas cuja abordagem pode se estender a outros
géneros, quando a discursividade é silenciada em detrimento de atividades sob a ordem do estudo
das regras normativas da lingua, sobretudo.

Sabemos que desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), os
encaminhamentos para o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa vém colocando em cena a
perspectiva discursiva no que tange ao trabalho com a lingua materna, por meio de atividades
orientadas pela teoria dos géneros discursivos. Entretanto, em contato com os materiais didaticos
presentes em sala de aula, especialmente o Livro Didatico (doravante LD), podemos afirmar que
ha um consideravel distanciamento entre o que os discursos oficiais dizem e a forma como os
encaminhamentos de grande nimero de atividades desenvolvidas pelos alunos sdo organizadas,
pensadas e postas a pratica.

Nesse sentido, destacamos o fato de que se ha a presenca dos diferentes géneros discursivos
nos LD, as atividades ainda prevalecem, sobremaneira, voltadas ao ensino da gramatica normativa.

Os aspectos socio-historicos e discursivos intrinsecos a todo o discurso, conforme a teoria
da Analise de Discurso francesa nos orienta a perceber e que sdo fundamentais para a pratica da
leitura, vé-se negligenciados pelo apagamento, justamente, da leitura e, por em decorréncia, do
processo de compreensdo. Assim, a reflexdo defendida em documentos oficiais do ensino sobre
o papel social da linguagem é reduzida, muitas vezes, as tarefas de andlise estritamente linguistica
do texto, provocando um ensino da leitura contestavel. No sentido de que se Ié na escola para o
cumprimento de uma tarefa outra, como buscar os substantivos, marcar os adjetivos etc.

E, as consequéncias disso é que sem um amparo do material que esta posto nas maos das
criangas, cabe aos professores redirecionar seu trabalho pedagdgico com a linguagem, posto a
saber que “a lingua ndo pode ser vista tdo simplistamente, como uma questao, apenas, de certo e
errado, ou como um conjunto de palavras que pertencem a determinada classe e que se juntam
para formar frases, a volta de um sujeito e de um predicado” (ANTUNES, 2007, p. 22).

Trabalhar a linguagem envolve mais do que o cumprimento de uma tarefa metalinguistica.
Por meio dela, somos constituidos; nossa identidade histérico cultural e social se revela nas
entrancias daquilo que se diz sobre o mundo. E, ainda, da forma como nosso olhar é discursivisado
em todos os aspectos da social. Sabemos que o uso da linguagem, portanto, ndo se constitui em um
ato isolado — olhar a lingua descontextualizada —, pelo contrario “é um ato humano, social, politico,
histdrico, ideoldgico, que tem consequéncias, que tem repercussdes na vida de todas as pessoas. E
um fato pelo qual passa a histéria de todos, o sentido de tudo”, conforme sustenta Antunes (2007,
p.21).

Dos exemplares didaticos que chegam ao ambiente escolar, embora os PCNs (BRASIL,1998)
apontem a abordagem da gramatica de forma assistematica, ou seja, levando em consideragdo as
necessidades apresentadas pelos alunos em fungdo das atividades de producdo, leitura e escuta
dos textos (BUIN, 2004), o predominio de um tratamento sob o viés gramatical prevalece sobre as
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demais atividades. Isso pode ser verificado na tirinha abaixo, usada meramente como pretexto para

a resolugéo de atividade sobre o uso de mal/mau.

Fonte: CEREJA e MAGALHAES (2015, p.233)

de OLHO

Mg escrila

ivo edueacie, como deveremas empregar a

batantivo hilito

A reflexdo da linguagem como pratica social (como pregado nos documentos de ensino) e a
leitura ndo se concretiza no corpus tomado para o estudo, indo de encontro aos discursos oficiais,
a exemplo do recorte abaixo:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de construcdo do significado do texto, a partir dos seus
objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor,
de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do
portador, do sistema de escrita, etc. Nao se trata simplesmente
de extrair informacdo da escrita, decodificando-a letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensao na qual os sentidos
comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente
dita (BRASIL, 1997, p. 41 — grifos nossos).

Exposto este panorama temos como objetivo apresentar um trabalho orientado a leitura
e compreensdo dos sentidos materializados em tirinhas presentes num LD, a fim de apontar as
fragilidades com que sua abordagem vem se dando para, ao final, acenar a uma leitura do corpus a

ser tomado como possibilidade para o professor.

Nosso objetivo, entdo, é refletir sobre o trabalho de leitura de tirinhas na colegao de livro
didatico: Portugués e Linguagens (CEREJA e MAGALHAES, 2015), do 72 ano do ensino fundamental.
Assim, procedemos a um recorte a trazemos para analise uma tirinha do Hdgar. A escolha pela
tirinha da referida personagem deveu-se a sua tematica que, no caso, envolve discursos sobre a

mulher.

Justificamos, ainda, que o interesse em investigar como o livro em analise conduz a leitura
do corpus é porque as tirinhas sdao um dos géneros recorrentes em todas as unidades da obra,

conforme demostra o quadro abaixo:

Livro Portugués
e Linguagens
(CEREJA;
MAGALHAES,
2015)

Capitulos

Género
Tiras

Quantidade de atividades
com o género tirinhas
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Capitulo 1 Presente 05 tiras
UNIDADE 1 - -
Capitulo 2 Presente 03 tiras
Capitulo 3 Presente 05 tiras
Capitulo 1 Presente 04 tiras
UNIDADE 2 - -
Capitulo 2 Presente 05 tiras
Capitulo 3 Presente 04 tiras
Capitulo 1 Presente 04 tiras
UNIDADE 3 ; -
Capitulo 2 Presente 04 tiras
Capitulo 3 Presente 04 tiras
Capitulo 1 Presente 01 tira
UNIDADE 4 - -
Capitulo 2 Presente 03 tiras
Capitulo 3 Presente 06 tiras
TOTAL: 48 TIRINHAS

Conforme a tabela, temos, entdo, a presenca das tiras em 100% dos capitulos, sendo usadas
em exercicios de carater predominantemente de ordem gramatical. Assim, detectada a presenga
controversa do género no material, no sentido de que a tirinha se faz presente ao passo que sofre
um apagamento, chegamos ao problema que nos levou a delimitar o olhar sobre elas, no objetivo
de “expor o olhar leitor a opacidade do texto como diz M. Pécheux (1981) para compreender
(...) seus efeitos de sentido” (ORLANDI, 1996, p. 52), visto que o movimento da leitura ndo é de
decifracdo, mas de compreensao.

No decorrer da analise, o questionamento: as atividades propostas no material diddtico
estdo propiciando ao aluno se construir como leitor critico e reflexivo? foi se estabelecendo. E, em
razdo dessa questdo, podemos dizer que as praticas de leitura pelo LD caminham na contramdo no
processo de mediar uma reflexdao voltada a pensar os discursos mais criticamente no cotidiano da
sala de aula.

Podemos afirmar que observamos um descompasso frente a auséncia das discussGes
tematicas abertas pelo corpus (em razdo do encaminhamento do LD) no que cabe ao corpus revelar
sobre o funcionamento da sociedade, no caso, relacionado ao tema que se faz presente na tira e
discute relagao de géneros.

Mas, frente ao que o LD traz, o professor é conduzido a reproduzir as informag0es e contetidos
determinados ali, a fim de cumprir com o programa de ensino. Sabemos que essas criticas ndo sao
novas e voltam a cena a cada momento em que se pensa nas problematizagcbes que envolvem o
cotidiano escolar.

A vista disso, Tornaghi (2010, p. 36) afirma:

O desafio atual do sistema educacional é formar, efetivamente,
os alunos para a cidadania responsavel e para que sejam
continuos aprendizes, que tenham autonomia na busca e
na selecdo de informagGes, na producdo de conhecimentos
para resolver problemas da vida e do trabalho e que saibam,
também, aprender a aprender ao longo da vida.

Devido ao seu inquestionavel estabelecimento na pratica pedagodgica, o LD, em determinados
contextos é o Unico material que o educador dispde como suporte tedrico e pratico para ser
compartilhado com os alunos. Na série, O livro diddtico em questdo, a autora Rojo (2006), em seu
artigo intitulado Modos de usar, modos de escolher (PNLD/2007), alerta ao seguinte:
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O que dd a um livro o seu cardter e qualidade didatico-
pedagdgicos é, mais que uma forma prépria de organizagdo
interna, o tipo de uso que se faz dele; e os bons resultados
também dependem diretamente desse uso. Logo, convém
ndo esquecer: um livro, entendido como objeto, é apenas um
livro (ROJO, 20086, p. 49).

O que, ao nosso Ver, significa que saber selecionar e valer-se do que é oferecido pelo LD
torna-se essencial para os processos educacionais, visto que o LD ja integra a cultura educacional
brasileira e, se bem administrado, permite a construgdo coletiva de conhecimentos. Nas palavras
de Souza (1999, p. 94), “o livro diddtico tem sido, tradicionalmente, o principal mediador no ensino
promovido pela instituicdo-escola. Ele costuma ser, quase que exclusivamente, a principal fonte de
material didatico utilizado por professores”. E, também, na maioria dos casos, é a Unica fonte de
cultura letrada de acesso para muito alunos pertencentes as comunidades mais carentes.

Rojo (2006) alerta para o fato de que o LD exige estudos, reflexdes e exploragdo sobre suas
variadas dimens®es no universo ensino-aprendizagem. E preciso que o material seja tomado como
um objeto de investigagdo e, ndo, como regra a ser seguida. Assim, imbuido dessa reflexdo, o
professor, vislumbrando outras perspectivas de trabalho, pode reorganizar sua pratica.

Conforme reitera a autora (ROJO, 2005, p. 50): “em minha opinido, o professor ndo perde,
automaticamente, a autonomia pela mera presenca do livro didatico em sala de aula, mas, se a
perde, perde porque ndo se coloca em didlogo com o livro, subordinando-o a seus projetos de
ensino”. Depreendemos dessa reflexdo que os educadores devem ter condi¢Ges de propor as
adaptacOes relevantes ao referido material sempre que necessario; assim foi que a perspectiva de
reflexdo desse estudo se construiu.

Breve olhar tedrico e uma critica a abordagem da tirinha frente ao

sujeito leitor

Sabemos que a leitura é um processo de interacdo que envolve o texto e o todo complexo que
envolve os sujeitos (aquele que produz o dito e aquele que o |&). Para a AD, o sujeito é assujeitado
e, de acordo com Pécheux (1997, p. 161) “os individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em
sujeitos de seu discurso) pelas formacdes discursivas que representam na linguagem as formacGes
ideoldgicas que lhes sdo correspondentes”. Assim,

Ele é materialmente dividido desde sua constituigdo: ele é
sujeito de e é sujeito a. Ele é sujeito a lingua e a histdria, pois
para se constituir, para (se) produzir sentidos ele é afetado por
elas. Ele é assim determinado, pois se ndo sofrer os efeitos
do simbdlico, ou seja, se ele ndo se submeter a lingua e a
histéria ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos
(ORLANDI, 2001, p. 49).

A partir desta nog¢do de sujeito, percebemos que ndo se trata de acreditar ser o sujeito a
origem de tudo e sabedor de todas as coisas, pelo contrario, é necessério que se compreenda que
alguma coisa anterior ao sujeito o determina. A respeito disso, Pécheux citado por Orlandi (2001),
afirma que o sujeito é heterogéneo e para que se insira no discurso através da linguagem é afetado
por dois tipos de esquecimentos:

0 esquecimento numero dois, que é da ordem da enunciagdo:
ao falarmos, o fazemos de uma maneira e ndo de outra, e,
ao longo de nosso dizer, formam-se familias parafrasticas
que indicam que o dizer sempre podia ser outro (...) Este
“esquecimento” produz em nds a impressdo da realidade do
pensamento. O esquecimento nimero um, também chamado
esquecimento ideoldgico: ele é da instdncia do inconsciente
e resulta do modo pelo qual somos afetados pela ideologia.
Por esse esquecimento temos a ilusdo de ser a origem do
que dizemos quando, na realidade, retomamos sentidos pré-
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existentes (ORLANDI, 2001, p. 35).

E por meio desses esquecimentos que, sem mesmo perceber, retomamos sentidos pré-
existentes. Os sentidos acabam por se realizar no préprio discurso, mas apenas se representam no
sujeito, mas ndo se originam nele porque os sentidos “sdo determinados pela maneira como nos
inscrevemos na lingua e na histdria e é por isto que significam e ndo pela nossa vontade” (ORLANDI,
2001, p. 35).

Nessa perspectiva, a memoria exerce papel fundamental para as relagdes de sentido
construidas no processo de leitura:

A memodria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando
pensada em relagdo ao discurso. E, nessa perspectiva, ela é
tratada como interdiscurso. Este é definido como aquilo que
fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou seja, é o
que chamamos meméria discursiva: o saber discursivo que
torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-
construido, o ja-dito que estad na base do dizivel, sustentando
cada tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres
que afetam o modo como sujeito significa em uma situagao
discursiva dada (ORLANDI, 2001, p.31).

O sujeito é afetado por outros dizeres na construgdo do préprio dizer, assim, estamos sempre
recorrendo a uma memoria, a discursos anteriores: a memoria discursiva, o interdiscurso tidos
como saberes adquiridos e esquecidos que constituem o discurso cuja explicagdo é orientanda pelo
ja exposto em relagdo a ordem dos esquecimentos e da meméria, como explicado abaixo:

O interdiscurso é todo o conjunto de formulagGes feitas e ja
esquecidas que determinam o que dizemos. Para que minhas
palavras tenham sentido é preciso que elas ja fagam sentido.
E isto é feito do interdiscurso: é preciso que o que foi dito por
um sujeito especifico, em um momento particular se apague
na memoria para que, passando para o “anonimato”, possa
fazer sentido em “minhas” palavras (ORLANDI, 2001, p. 33-
34).

O interdiscurso se caracteriza pela relagdo entre diferentes formagdes discursivas, as varias
vozes que sdo postas em cena e que também regulam o que se pode ou ndo dizer. “O discurso
s6 adquire sentido no interior de um universo de outros discursos, lugar no qual ele deve tragar
seu caminho. Para interpretar qualquer enunciado, é necessario relaciona-lo a muitos outros
[...]” (MAINGUENEAU, 2001, p. 55). Tomando o exposto, temos que toda produgdo de discurso é
envolvida pelo conceito de condi¢bes de producdo, que explica como os sentidos sdo orientados em
func¢do de dada constituicdo histdrica, cultural e ideoldgica. Orlandi (2001, p. 30) diz que “Podemos
considerar as condig¢des de produgdo em sentido estrito e temos as circunstancias da enunciagdo:
é o contexto imediato. E se as considerarmos em sentido amplo (...) incluem o contexto sécio-
historico-ideoldgico”.

Reiteramos que ao ignorar a exterioridade constitutiva dos sentidos, no caso, na constitui¢do
dos sentidos das tirinhas, é deixar de questionar “(...) por que ndo se aproveitam tantas
oportunidades de mostrar, nesse texto tdo bem construido, o modo como os usos eleitos pelo autor
permitiram chegar a determinados efeitos [?] Perdeu-se, por exemplo, a oportunidade de fazer
reflexdes proveitosas sobre o exercicio da linguagem”, conforme destaca Azevedo (2000, p. 67)

Perdemos, assim, um momento oportuno de apreensdo dos elementos que se circunscrevem
ao discurso, que sao as condigbes de produgdo que compreendem principalmente os sujeitos e
a situacdo e apresentam sua fun¢do na construgdo do sentido: “Paralelamente, é também o
interdiscurso, a historicidade, que determina aquilo que, da situacdo, das condi¢des de produgdo, é
relevante para a discursividade” (ORLANDI, 2001, p. 33).

Em suma, a analise do discurso visa a compreensdo de como
um objeto simbdlico produz sentidos, como ele esta investido
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de significancia para e por sujeitos. Essa compreensdo, por sua
vez, implica em explicar como o texto organiza os gestos de
interpretagdo que relacionam sujeito e sentido. Produzem-se
assim novas praticas de leitura (ORLANDI, 2001, p. 26-27).

Ateoria que dd embasamento ao trabalho, como a citagdo explica, busca trabalhar os limites
dos sentidos, seus mecanismos de funcionamento, como integrante dos processos de significagdo.
Com isso, ndo dizemos que a Analise do Discurso procura um sentido Unico e verdadeiro através de
uma “chave” de interpretagdo, pois esta chave nao existe, o que existe € método e construgdo de
um dispositivo tedrico.

Essa nova prética de leitura, que é a discursiva, consiste em
considerar o que é dito em um discurso e o que é dito em
outro, o que é dito de um modo e o que é dito de outro,
procurando escutar o ndo-dito naquilo que é dito, como uma
presenca de uma auséncia necessaria. [...] S6 uma parte do
dizivel é acessivel ao sujeito pois mesmo o que ele ndo diz (e
que muitas vezes ele desconhece) significa em suas palavras
(ORLANDI, 2001, p. 34).

Construido esse breve cenario tedrico, o que vemos nas escolas, apesar das amplas
discussdes em torno das praticas de leitura, é preocupante. Chamando a atengdo para o corpus da
pesquisa, as tirinhas, percebemos uma pratica de leitura alheia a complexidade que envolve o ato
de ler que ndo considera os sentidos que emergem da textualidade discursiva.

A partir da posicdo referente ao sujeito, que, segundo a AD é a do assujeitamento,
entendemos que a partir do LD, professores e alunos tém uma falsa nogdo de liberdade, ambos
ndo sdo produtores de novos sentidos, nem tém controle sobre aquilo que dizem ou pensam, pois
de forma mais ou menos consciente estdo presos a efeitos de verdade, dentre elas, as contidas no
LD. Na esteira das fungGes desse instrumento de ensino, podemos afirmar sobre a importancia de
se refletir sobre como ocorre a leitura a partir do LD, visto que as “verdades” expostas no material
atuam interferindo na avaliagdo de temas importantes da sociedade. No caso do corpus, ressalta-
se, o problema emerge pelo nao-trabalho de leitura, o que implica num problema tdo carecido
de atengdo quanto a outra face, ou seja, quando ha determinagdo de um sentido imposto num
trabalho de leitura.

Na sequéncia, apresentamos as analises da tirinha da personagem Hdgar que pertence a
colegdo Portugués Linguagens — Lingua Portuguesa de autoria de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalh3es, publicada pela editora Saraiva, em 2015, estando, atualmente, na sua nona
edicdo.

A grande aceitagdo da colegdo no universo escolar fica evidente através de dados do site
do Fundo de Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE)'. Ela foi a primeira em nimeros de exemplares
distribuidos no ano de 2017, com 5.792.929 exemplares presentes nas escolas, entre livros de aluno
e manuais de professor para os anos finais do ensino fundamental. Cada exemplar é composto
de 4 unidades e cada unidade é subdividida em trés capitulos. Segundo os autores, os temas que
compdem cada livro levam em conta as recomendagdes dos PCNs quanto aos temas transversais, a
faixa e grau de interesse dos alunos (CEREJA e MAGALHAES, 2015).

Sobre a ocupagao do espaco da leitura

Para este momento analisamos uma tirinha de Hdgar e sua abordagem pelo LD que, na
perspectiva desse estudo, promove um apagamento da discursividade no género. Quando falamos
em apagamento, entendemos como um processo de silenciamento em que ao dizer x, deixamos
de falar y; e isso é revelador e provocador de efeitos de sentido. No caso, ao silenciar as possiveis
polémicas que possam ser exploradas nas tiras, colocando no lugar atividades de gramatica, por
exemplo, o LD assume uma posi¢do politica e, por conseguinte, acena para uma concepg¢ao de

1 EDUCACAO. Ministério da. PNLD. Fundo Nacional de desenvolvimento da educag3o. Disponivel em:
< http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos>. Acesso em: 05 set.
2018.
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linguagem que vai de encontro a perspectiva de um trabalho de orientagdo discursiva, conforme
discutido acima.

Na andlise que segue, visualizamos a recorréncia do uso das tirinhas como pretexto para a
introdugdo de um tema ou de exploragdo de certo conteudo gramatical, sem vinculo com o capitulo
em que ela aprece inserida, justamente, porque pouco (ou nada) importa para o LD sobre o que a
tirinha diz.

Nos momentos em que elas aparecem, ndo contextualizagdo em forma de referéncia ao
histérico das personagens, tampouco elementos conceituais para a orientagao da leitura das
tirinhas, como podemos verificar no recorte que segue.
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Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p. 47)

E iniciamos retomando o enunciado:

Leia a tira a seguir e responda as questes de 1 a 4.

A orientacdo acima é apresentada como introducdo a tirinha, seguida da determinacdo,
“Leia e responda”. Verbos conjugados no modo imperativo, que determinam uma ac¢do que se
simula simples: ler e responder. Ndo se diz: leia, reflita e discuta. O aluno, no caso, ¢ levado ao
cumprimento de uma tarefa que é tomada como simples: Ler e responder. Pratica muito proprio
dos discursos pedagdgicos que a partir de certa pragmaticidade se faz predominante. No caso, ndo
se |é para pensar, refletir e discutir, mas para executar uma outra atividade que ¢ a de buscar a
resposta.

Temos, na abordagem, a auséncia de questionamentos que levem o leitor a pensar sobre
guem sao as personagens, por que elas estdo dizendo o que dizem da forma que o fazem, sobre o
que elas falam ou a que contextos elas se remetem; reflexdes que movimentariam o olhar leitor,
mas que ficam a margem.

Nesse sentido, as posi¢cdes em que sdo colocados professor (Sujeito 1) e aluno (Sujeito 2),
podem ser definidas como: o LD é a voz autorizada, por isso, o detentor dos saberes e contetido
a serem repassadas pelo S1 (transmissor dos conhecimentos) ao S2 (receptores). Essa imagem é a
representacdo construida das atividades pelo LD em relagdo as tirinhas.
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Assim, o professor é levado a ocupar um lugar social inferior ao do LD (o ditador de regras),
mas superior em relagdo ao aluno (aquele que deve ler e responder!). Mas ambos os sujeitos
estdo subordinados ao estado enquanto sujeitos individuados cujas praticas estdo atreladas a um
institucional, no caso, o escolar. Nesse cendrio, o professor se vé na obrigagdo de ocupando sua
posigdo sujeito-professor, seguir o discurso pedagdgico instituido e, na utilizagdo do referido material,
promover o discurso previamente determinado, que implica no apagamento e silenciamento do
discurso que constitui as tirinhas.

Ao aluno é concedido ocupar o lugar de interlocutor de dois agentes: o LD e o professor.
Cabendo receber os comandos do LD, que serdo reforcados e cobrados para execugdo pelo
professor, implicando nessa teatralizagdo o cumprimento dos papeis, ou seja, que na resolugdao
dos exercicios a ligdo foi dada pelo S1 e aprendida pelo S2. Assim, nega-se ao aluno o exercicio de
expor sua opinido frente a géneros que requerem opiniao, “a fala do professor vale (significa) mais
do que a do aluno” (ORLANDI, 2001, p. 40): se o comando é observar o uso de mal ou mau isso é o
que sera feito e ponto final.

Por meio da andlise dos enunciados referentes as tirinhas, revela-se uma concepgdo de
ensino de lingua portuguesa presa ao ensino tradicional que toma a lingua como pronta, acabada.
As praticas de linguagem ficam distanciadas do processo discursivo entre sujeitos e suas condi¢des
de produgdo. “Restringir-se, pois, [0 ensino da lingua(gem)] a sua gramatica é limitar-se a um de
seus componentes apenas. E perder de vista sua totalidade e, portanto, falsear a compreensdo de
suas multiplas determinagdes” (ANTUNES, 2007, p. 41).

Os comandos e exercicios propostos pelo material destinado aos alunos sob o aval do
professor sdo postos em pratica atendendo exclusivamente ao que o livro esta propondo. Nesse
caso, proceder a leitura e responder questoes, reforca a ideia de uma leitura superficial, ndo
criteriosa, descompromissada com a realidade social e histdrica, pois visa apenas ao pretexto que,
no caso, é a observagao de certa regra de uso da lingua.

Ainda, na mesma pagina, chamamos a ateng¢do para o box que aparece na mesma pagina
das demais atividades:
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Fonte: (Cereja; Magalhaes, 2015, p.47)

0 enunciado que intitula o box “Para ndo errar”, provoca um efeito de sentido é mais uma
demonstracgdo da prética de ensino voltada a normatizacdo da lingua como principio norteador do
processo de aprendizagem. Ao dizer o que diz, valendo-se de um enunciado corriqueiro e comum
do discurso professoral, exclui-se que variagdes muito proprias de certos grupos sociais sejam
ignoradas e tomadas como “erros”, visto que o box chama a atenc¢do “Para ndo errar”!. O contetdo
do box se constitui de palavras aleatdrias para exemplificar tempos e conjugagdes verbais para os
casos regulares e irregulares numa abordagem descontextualizada, criticada por Antunes (2007,
p. 105), que define tal perspectiva como “artificial, inventada; lingua para dar exemplos. E lingua
das frases soltas, que continuam a ter lugar nas salas de aula. Lingua que ndo tem referéncia uma
situacdo, um sujeito, uma finalidade comunicativa. Parece uma coisa oca”.

Voltamo-nos, agora, as atividades especificas da tirinha:
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A primeira questdo do LD sobre a tirinha acima é reproduzida abaixo:

No primeiro baldo da tira, foram suprimidas duas formas verbais.

a) Qual é a primeira, considerando que se trata do verbo gostar no futuro do pretérito do
indicativo? (R: Gostaria)

b) Qual é a segunda, considerando que se trata do verbo parar no pretérito imperfeito do
subjuntivo? (R: Parasse)

Para iniciar, valemo-nos da citagdo de Azevedo (2000, p. 71) que vai ao encontro da critica
sobre o0 encaminhamento acima: “O que se poe em exame € a frase solta, sem nenhuma atengdo
ao real funcionamento dos itens, desconsiderando-se completamente a semantica textual, e que,
além disso, o exercicio constitui uma simples rotulagdo de entidades”, que, por fim, anula o discurso.

O género tirinhas esta explicitamente sendo utilizado como pretexto ao ensino gramatical,
pois a questdo sugere apenas um retorno aos didlogos entre as personagens, propondo o exercicio
de identificar e completar, a partir da conjuga¢do adequada, duas palavras ocultadas no baldo de
fala de Helga. Como viemos falando, ndo ha demonstragao de qualquer mengdo aos sentidos e
efeitos de sentido do discurso presente na tirinha e, assim, a critica se faz contundente:

Andlises do funcionamento do livro diddtico nos mostram
que tanto professores como alunos sdo colocados em uma
posicdo de escreventes ou enunciadores, repetidores de
discursos, tendo suas autorias barradas pelo manual didatico.
(-..) Esse apagamento do aluno enquanto sujeito do dizer o faz
ocupar a posicdo de sujeito-escrevente que apenas reproduz
o saber do livro didatico, assim como o professor que apenas
reproduz as instrucGes do livro diddtico, ndo se colocando
como especialista da area e analista do manual. Dessa forma,
ambos, professor e aluno, sdo tolhidos pelo livro, instrumento
ideoldgico do Estado, que ndo os permite se inscreverem na
linguagem enquanto sujeitos (CORACINI; CAVALLARI, 2016, p.
210).

A presenca das respostas trazidas pelo LD reforca a imagem do professor como reprodutor
de repostas validadas pela voz de autoridade impressa pelo material. O sujeito-professor diante
de suas condi¢Ges de producdo, ou exime-se do direito que tem de questionar as atividades, ou
procede aos questionamentos, o que, de fato, € uma postura necessdria, porque “O estudo da
linguagem ndo pode, pois, nessa perspectiva que adotamos, estar apartado da sociedade que
a produz” (ORLANDI, 1996, p. 25), servindo a propdsitos questionaveis sob o ponto de vista da
formacdo de leitor e cidad3os criticos.

Dando sequéncia a andlise dos exercicios sobre a tirinha, temos:

2. Por que Helga emprega o verbo parar no modo subjuntivo?

R= Porque Helga esta se referindo a uma possibilidade e, ndo a algo certo; ou seja, ela
manifesta um desejo - a mudanca de comportamento do cdo -, expresso pelo verbo gostar.
Chamamos a atengao ao fato de que o livro parte da perspectiva de que aluno
conhega as personagens da tirinha, pois nao ha registro de uma apresentacéo delas.
Omissao que permanece também nos espacos voltados aos professores. Isso significa
que para o LD ndo ha preocupacao em situar quem disse?, quando disse?, por que disse
o dito de certo modo?, provocando, assim, o apagamento das condi¢des de producao do




Humanidades

05

& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.1 - 2020

discurso, entendidas como a “relagdo de posicdes historicas e socialmente determinadas
—em que o simbdlico (linguistico) e o imaginario (ideoldgico) se juntam” (ORLANDI, 2000,
p. 11) para dai se constituir os sentidos. Para a AD, o conhecimento dos aspectos socio-
ideoldgicos é fundamental porque implica em saber que a exterioridade € tao constitutiva
dos sentidos quanto o plano textual.

Mas a preocupagcao do LD volta-se para o entendimento e explicagdo sobre o uso de modos
verbais. Hd um aceno ao trabalho de reflexao trazida pelo LD quando ele sugere que “Helga estava
irritada e desejava a mudanca de atitude do cdo”, mas o material fica restrito apenas a um elemento,
o verbo parar e sua funcionalidade no texto. Caberia ao professor, por exemplo, questionar os
sentidos do comportamento discursivo do casal, como: quais os néo-ditos presentes na tirinha e
por que e o que ndo estd expresso é importante para a sua compreens@o?

Sendo assim, ndo podemos deixar de pensar o papel do professor no processo formativo
do aluno. Ele, o professor, é o primeiro interlocutor das tirinhas, é ele quem estabelece o modo
de relagdo do aluno com o material; é ele quem planeja os conteldos, a forma de abordagem, as
atividades que deverdo ou ndo serem cumpridas; enfim, ele é o responsavel pelas estratégias de
mediagdo a serem adotadas em sala de aula.

Dando continuidade aos encaminhamentos frente a tira em analise, temos:

3. Releia a frase dita por Hagar no segundo baldo da tira.
a) Reescreva a frase, substituindo o futuro do subjuntivo do verbo vir pelo imperativo do
subjuntivo e adaptando o tempo do verbo dar.

R=Se ele viessse até aqui, daria minha comida pra ele de bom grado.

3 b) Faga o mesmo em relagdo as frases:

e Sendsvirmos o filme, a classe toda vera

e Seele trouxer os livros, eu também trarei

e Sevocé couber no carro, as malas também caberdo

¢ Seelafor ao show, eu também irei

¢ Se eles fizerem fila, nds também faremos.

¢ Seosalunos quiserem a festa, a diregdo da escola também querera.

R = Se nds vissemos o filme, a classe toda veria.

¢ Se ele trouxesse os livros, eu também traria.

e Sevocé coubesse no carro, as malas também caberiam.

¢ Seelafosse ao show, eu também iria.

e Seeles fizessem fila, nds também fariamos.

e Se os alunos_guisessem a festa, a direcdo da escola também_guereria.
Inicialmente, atentamos ao uso do termo frase, que revela o pertencimento da atividade
a uma base conceitual voltada a ordem da linguistica estrutural que toma a frase isolada como
objeto de analise em que os elementos deslocados de qualquer contexto tém fixados em si mesmo
os significados. A questdo de cunho estruturalista parte da repeticdo (copiagdo) como forma
de aprendizagem, visto que requer a releitura e reescrita de frases a partir de formulas prontas
gue devem obedecer ao comando da “faca 0 mesmo”. Ndo hd espaco para a reflexdo, basta a
reproducdo de uma ldégica determinada pelo LD.

O espago para a pratica de leitura da tirinha é o de retorno a partes pontuais da sua
textualidade, com foco em questdes verbais que ndo requerem mais do que a a¢do de copiar um
certo modelo. Assim, a atividade em que se insere a tirinha prioriza a nogdo de que existe apenas
uma resposta correta e uma forma de dizer aceitavel, consequentemente, deixando-se de fora uma
série de discussOes sobre os efeitos de sentido que marcam a opgao pelo uso de um tempo verbal
em detrimento de outro; bem como as circunstancia em que se escolhe dizer de um modo e ndo
de outro.

Comungamos da visdo de Azevedo (2000, p. 54) quando ele afirma:

0 que se observa, afinal, € um tratamento distorcido, que vé o
enunciado como uma peca que, escrita num papel, registrada
em letras, tivesse ficado a disposicdo dos estudantes para
irem mexendo nela, fazendo substitui¢des, trocas, remendos.
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Nao ha nenhum empenho em despertar o interesse dos
alunos para a atividade de produgdo de sentido, ja que das
trocas podem resultar efeitos completamente diferentes dos
pretendidos no texto.

Essa perspectiva do LD em trabalhar a linguagem, abundantemente, ainda presente, vé a
lingua apenas como estrutura, algo pronto e acabado. Consequentemente, como ja temos frisado,
apaga as condicdes de produgdo, o papel do sujeito, especificidades do género, historicidade e
a produgdo dos efeitos de sentido a serem lidos num discurso. Observamos, nas atividades,
constatagOes da presenca de uma abordagem da gramatica fragmentada, descontextualizada que
surge, muitas vezes, com o Unico intuito de levar o aluno a memorizar uma regra.

E a predominancia de exercicios apenas gramaticais que marcam o trabalho com o género
tirinha também se faz presente na sequéncia das atividades que seguem, conforme o recorte
abaixo permite constatar:

4. Empregue na forma adequada ao contexto os verbos entre parénteses:

a) Vocé precisa estudar, antes que (ser) tarde.

b) E preciso que nds (ter) coragem para enfrentar a situagdo.

c) Se vocé (conseguir) carona até a cidade, chegaria a tempo de trabalhar.
d)Se o professor (ver) nossos trabalhos, fara elogios.

e) Quero que (saber) que eu n3o falei nada sobre vocé.

R=a) Vocé precisa estudar, antes que seja tarde.

b) E preciso que nds tenhamos coragem para enfrentar a situag3o.

c) Se vocé conseguisse carona até a cidade, chegaria a tempo de trabalhar.
d) Se o professor vir nossos trabalhos, fara elogios.

e) Quero que saiba que eu nao falei nada sobre voceé.

Verificamos que a atividade segue priorizando questdes de ordem gramatical, ainda que
nesta atividade o aluno seja cobrado a proceder a uma certa adequagdo o que principia um
trabalho de reflexdo. Contudo, ndo se trata de uma atividade de leitura. Podemos afirmar que nao
ha preocupacdo com a interpretagdo, nem com compreensao do género tirinha. Se haveria alguma
funcdo social e, assim, promogdo de reflexdes acerca da vida ou questGes universais, visto que é
“preciso se pensar a relacdo do sujeito com a linguagem como parte da relagdo do sujeito com o
mundo, em termos sociais e politicos” (ORLANDI, 2000, p. 90), isso ndo se da quando o género em
estudo sao as tirinhas.

Merece atencdo a presenca da palavra “contexto” trazida pelo LD no enunciado da atividade,
que ndo é usada na perspectiva de estabelecer relacdo do sujeito com o espaco ao seu redor, mas
trata-se, exclusivamente, de uma observacdo ao “contexto das frases”. A palavra “contexto” é algo
restrito as prdprias frases e sua necessaria concordancia com os demais elementos linguisticos. O
gue chama, também, a atengdo sdo os contetdos das frases a serem completadas que apelam a
uma formacao discursiva voltada a promocado de uma “moralidade civica”. Talvez, para os autores
do livro, haveria ai dois ensinamentos sendo estabelecidos: a escola ensina o0 emprego correto da
lingua ao passo que “educa” o cidaddo por meio de férmulas clichés sobre como se comportar em
sociedade:

Vocé precisa estudar, antes que (ser) tarde.

E preciso que nds (ter) coragem para enfrentar a situagdo.

Se vocé (conseguir) carona até a cidade, chegaria a tempo de trabalhar.

Se o professor (ver) nossos trabalhos, fara elogios.

Quero que (saber) que eu n3o falei nada sobre vocé.

Essa observagao final feita a respeito dos sentidos das “frases”, ancora-se nas vozes das
autoras Coracini e Cavallari (2016, p. 18): “Sabemos que, muitas vezes, o LD funciona como
portador de verdades absolutas que devem ser praticadas e ratificadas pelos sujeitos envolvi-
dos no processo de ensino-aprendizagem”. E, novamente, caberia ao professor apontar como
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se da o trabalho de uma formagado discursiva moralizante, seus possiveis contextos de uso, os
efeitos de sentido que emergem, dadas as devidas ressalvas no que tange aos discursos de
reforgo a uma forma de comportamento que tanto pode ser positiva quanto negativa.

Reconhecendo as fragilidades em relagdo ao trabalho com as tirinhas, na se¢ao seguinte
apresentamos uma perspectiva de analise a partir do mesmo corpus, a fim de apresentar, com
isso, possibilidades de interlocugdo com as tirinhas que podem conduzir a diferentes abordagens,
propiciando o trabalho de reflexao delineado pela teoria da AD.

Um olhar discursivo sobre as tirinhas

Para este momento propomos um didlogo entre as tirinhas e a AD, com objetivo de
refletirmos principalmente sobre a imagem da mulher, como ela se apresenta por meio do corpus,
revelando um imaginario social sobre o feminino e, em consequéncia, sobre o sujeito masculino,
também.

Hégar é a personagem principal e aquele que dd nome a tirinha produzida por Dik Browne,
na cidade de Nova York, em meados dos anos de 1973. A personagem é um Viking que faz excursdes
pela Europa em companhia sua tripulagdo. Como ndo poderia ser diferente, eles navegam pelos
mares fazendo saques e se colocando em diferentes situagcdes desafiadoras. Helga, sua esposa,
permanece em terra.

A imagem construida para ela é de certa austeridade diante dos conflitos que permeiam
a relagdo do casal. O casal sdo as personagens que efetivamente marcam as tiras de Browne, ou
seja, Helga e Hdgar sdo o par que mais se destacam (COSTA, 2012), “Assim, as tiras de Hagar sdo
um corpus rico para questionar os aspectos linguisticos, histdricos e sociais que fazem significar o
feminino e o masculino na atualidade” (MACHADO; LUZ, 2013, p.08).

Fazendo parte de um povo pagdo, mas extremamente religioso?, as personagens Hagar e
Helga representam em parte as formas de relagao entre o homem e a mulher de um certo periodo,
mas que é atualizado pelo autor das tiras. A questdao problema é compreender essas personagens
na roupagem do homem moderno. Em relagdo ao seu contexto histérico, deve-se considerar que
a natureza dos povos nérdicos era poligdmica. Além de guerrear em busca de tesouros, os homens
buscavam também por mulheres. Era muito comum um homem ter varias esposas. Contudo, a
mulher viking se movimentava nessa condi¢do, ndo se podendo dizer que se tratava de submissao,
pois ha na histéria viking que as mulheres, inclusive, participavam das batalhas. E o adultério, diga-
se, era aceito tanto para os homens quanto para as mulheres, essa condigdo provoca efeitos de
sentido quando se pensa o discurso da cena em andlise. Isto é, os semblantes austeros de Helga
nos didlogos travados com Hdgar, que parecem marcados por um siléncio que poderia passar
submissdo, é mais a demonstragdo de uma postura complexa da mulher a ser refletida frente ao
homem como forma de resisténcia, em que o siléncio passa a ser um elemento denunciador das
estupidezes masculinas.

Os efeitos de sentido de subversdo sdao marcados na personagem Helga que se apresenta
tendo mais poder de decisdo que o marido, dando visibilidade a uma inversao de comportamento
social na relagdo homem vs. mulher frente a sociedade patriarcal como a nossa. Helga é quem toma
a frente nos assuntos de cuidados com o lar nas tirinhas revelando sua relagdo com as condi¢des
de produgdo que remete a era vinking, mas também as mudangas na relagdo homem-mulher na
sociedade de agora. Ao lado, tem-se 0 marido, cuja imagem esta atrelada ao consumo de bebida,
construindo-se um perfil de homem cuja imagem fica fragilizada pela relagdo estabelecida que
implica em certa irresponsabilidade o que vai ratificando um discurso que se remete a realidade da
vida de muitas mulheres atualmente.

Para a nossa sociedade esse comportamento masculino, suscita, num primeiro plano,
motivos para desqualificagdo e apelo ao descompromisso, bem como a infantilidade: ou seja,
0 Hagar é o antimodelo do homem pai de familia (MACHADO; LUZ, 2013). Mas, o fato dele ser
delianeado como €, retoma um discurso que passa a ser aceito e, por isso, naturalizado, o que
afeta sobremaneira a imagem do feminino. Segundo o estudo de Machado e Luz (2013, p. 07), “tal
é a condigdo feminina que se desvela discrepante do imaginario ‘democratico’ da relagao entre

2 Disponivel em: https://www.historiadomundo.com.br/viking/religiao-viking.htm. Consultado em: 23/10/2019.
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homens e mulheres na sociedade moderna. O efeito de sentido de masculino e feminino joga entre
o embate ‘funcionamento versus imaginario’ (MACHADO; LUZ, 2013, p. 07).

Assim, na auséncia de reflexdes devido ao perfil das atividades do LD, as tirinhas de Hégar
simulam padrdes de comportamento, naturalizando o ato de o homem reclamar (seja da casa, da
esposa ou da relagdo); e, no caso da mulher, assenta-se sem conflitos a sua fungdo como dona de
casa e responsavel pelo lar, independente do comportamento do marido, acrescentando tijolos ao
imagindrio sobre os papeis de homens e mulheres a partir de velhos padrdes sociais.

Observamos, contudo, uma outra face de Hédgar como o homem corajoso e forte que
enfrenta os ataques inimigos, ou seja, ele é o tipico “valentdo”, sobretudo diante dos amigos.
Mas, numa outra posi¢do-sujeito, a s6s com a sua esposa, despido dessa roupagem, ocasiona-se
um processo de invers3do. Isso pode ser explicado em vista de que “talvez o mundo produza uma
discursividade que concorra para um efeito de sentido ‘masculino’ predominante” (MACHADO;
LUZ, 2013, p. 07).

Tendo em vista que o LD destina-se ao 72 ano, série que acolhe alunos na adolescéncia (se
em idade correspondente a série) e em fase de consolida¢ao de valores, crencas e da afirmagdo da
propria identidade é comum eles se inspirarem em modelos externos, sejam eles personagens de
gibis, filmes ou os classicos herdis para lidar com conflitos internos ou (re)produzir comportamentos.
Rama e Vergueiro (2014, p.59) reforgam que

E importante lembrar que, sendo um meio de
comunicagdo de massa, muitas historias em quadrinhos
tendem a firmar-se em esteredtipos para melhor fixar
as caracteristicas de um personagem junto ao publico.
Este tipo de representagdo traz em si uma forte carga
ideoldgica, reproduzindo os preconceitos dominantes na
sociedade. E ndo se trata apenas de representar o herdi
com uma figura agraddvel ao olhar e o malfeitor com
tragos simiescos, mas, as vezes até sub-repticiamente,
salientar tragos ou situagdes que fortalecem a visdo
estereotipada de racgas, classes, grupos étnicos,
profissdes etc. Ainda que hoje em dia esses esteredtipos
ja ndo tenham a mesma agressividade que tinham no
inicio dos quadrinhos, representagdes de determinados
grupos podem surgir nas histérias em quadrinhos de
forma ostensivamente preconceituosa.

O LD, da forma como tem conduzido o trabalho com o género tirinha, vem comportando-
se de forma alheia as discussOes latentes ao material, podendo, assim, reforcar no imagindrio
estereotipos em relacdo aos papeis de género que os discursos atuais vém procurando reverter.
Estamos diante de um exemplo de estereétipos validados pela sociedade, entendidos a partir de
Charaudeau e Maingueneau (2004, p.213) como “imagens prontas, que medeiam a relagdo do
individuo com a realidade”, que impde ao homem e a mulher como devem ser. Isso é evidenciado
na tirinha por meio da linguagem ndo-verbal, pois enquanto o homem se apresenta de forma mais
desleixada e associado ao consumo de bebida, aimagem da mulher expressa cuidado e zelo a partir
dos cabelos alinhados, por exemplo.

Todo enunciado retoma e responde necessariamente a
palavra do outro, que esta inscrito nele; ele se constrdi sobre
o ja-dito e o ja-pensado que ele modula e, eventualmente,
transforma. Mais ainda, o locutor ndo pode se comunicar
com os seus alocutarios, e agir sobre eles, sem se apoiar em
estereotipos, representagbes coletivas familiares e crengas
partilhadas (CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2004, p. 215).

E vélido ressaltar que enquanto sujeitos sociais todos acabamos desempenhando um
papel importante na perpetuacdo dos esteredtipos, como os presentes na tirinha, reproduzindo
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em comportamento aquilo que define a pertenga do sujeito a certa comunidade. A escola como
uma instituicdo socio-politica acaba impondo também um comportamento aos alunos meninos
e meninas, que reflete e contribui para a reprodugdo de diferencas herdadas culturalmente. Um
exemplo cldssico é a atribuicdo do modelo de “bom aluno” a menina, em fungdo, por exemplo,
dela apresentar caracteristicas proprias como obediéncia, organizacado, cuidados com o material e
maior aceitacdo das atividades propostas. Enquanto a figura do menino, comumente, associa-se
caracteristicas como falta de organizacdo, rebeldia, irritacdo, falta de paciéncia e a reclamagdo as
propostas de atividades. Isso ndo é uma verdade, mas é faz parte de discursos senso-comum que
reforga, inconscientemente, imaginarios para os sujeitos.

Voltamo-nos novamente a tirinha:

&8 ELE VIER ATE AcUL
CARE MBHA COMDPA PRA

Ela pertence a unidade do livro intitulada “Herdis”. Num primeiro plano, como se observa,
esta inserida numa cena que remete ao espago de reunido familiar. Considerando a producao
discursiva e 0o ambiente em que o sujeito mulher é colocada, reproduz-se o discurso do imaginario
social de que haveria entre o ambiente doméstico e ela uma natural comunhao. Reproduzindo-
se um cenario construido como comum para a mulher, pois ao longo da histdria, coloca-se o
sujeito feminino na posicdo de mde, esposa e dona de casa como os lugares a serem ocupados,
naturalizando a presenca do seu corpo naquele ambiente, posto que ndo ha estranhamento nessa
condigdo: ocupar tais posi¢es pertencem a natureza feminina.

Nesse sentido, citamos Saffioti, pois (1979, p. 11): “[...] quando se afirma que é natural que
a mulher se ocupe do espago doméstico deixando livre para o homem o espaco publico, esta-se,
rigorosamente, naturalizando um resultado da historia”.

Mas devemos entender que é desse lugar que emerge, por detrds de uma simulada
subserviéncia, a voz que denuncia o marido, ainda que sob a preservagdo dos papeis, ou seja, sem
o embate. Helga faz Hdgar falar e, ao dizer, ele denuncia a sua natureza machista. O enunciado
dito por Hdgar, “Se ele vier até aqui, darei minha comida a ele de bom grado”, na posicdo social
de marido produz efeitos de sentido de possivel desagrado ou insatisfagdo, que ndo efetivamente
com a literalidade da comida, mas revelando um descaso desafiador justamente ao que é caro a
esposa dona de casa: sua comida, diminuindo sua importancia. Mas ndo da comida, mas da propria
mulher. Essa é uma possibilidade de leitura que a espreita da reflexao.

Estando a tirinha, portanto, sem um trabalho de leitura, conforme mostramos na se¢do
anterior, e ela ndo sendo trabalhada nem discutida, naturaliza uma postura de desrespeito, que
perpetua na condicdo para a mulher naguele ambiente da tirinha construido como doméstico.
Como dito, a imagem da mulher ainda é vista por sua funcdo de progenitora, aquela que cuida
do lar, filhos e marido, que prepara as refei¢Ges, como determina as formagGes discursivas (re)
produtoras dessa condigdo, como destacam Del Priore e Pinsky (2015, p. 609), “ser mae, esposa e
dona de casa era considerado o destino natural das mulheres”.

No discurso produzido na tirinha, pensar a constituicdo do sujeito mulher Helga, é
compreender a personagem disciplinada pelas formagdes discursivas que determinam seu lugar
voltada as tarefas do lar, ao marido, filhos e ao animal de estimacao, apagando-se outras posi¢des-
sujeitos. Na fala de Hdgar para Helga, o tom machista é o que parece apontar. Sua objetividade
imprime um tom agressivo, marcado pela imposicdo contida frente ao desejo de o discurso
masculino se sobrepor ao feminino, resquicios da influéncia da cultura patriarcal. Souza, Baldwin e
Rosa (2000, p. 08) defendem que os “papéis de género condizem com interpretacdes tradicionais
do Brasil como tendo uma cultura machista”. O que faz com que a tirinha possa circular sem
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censura em nossa sociedade mesmo oriunda de outro cendrio, mas que encontra aqui apoio leitor
necessario.

O siléncio que marca a personagem Helga, revela marcas de uma sujei¢do, mas a resignagao
ndo significa subordinagdo. Diante de uma auséncia de embate em relagdo aos sentidos que
poderiam ser trabalhados pelo LD, mas que ndo sdo, apagam-se outras possiblidades de reagdo da
mulher naquele contexto.

Contudo, o didlogo entre homem e mulher gira em torno de Chacota, o cdo. Helga pede para
que Hdgar fale com o cdo, ou seja, com o animal. Assim, o que poderia parecer subordinagdo da
mulher, matreiramente, revela sua astucia, pois ela faz estabelecer uma relagao de igualdade entre
o0 animal e o marido. Dai, que o nome do cdo é uma ironia que desmonta com as leituras, inclusive,
de sobreposi¢do da voz masculina sobre a feminina: Chacota revela, entdo, justamente o contrario:
a partir da ironia criada pela tirinha é a voz feminina que se sobressai.

A AD busca os efeitos de sentido, busca compreender os mecanismos que trabalham o
processo de significacdo através de gestos de interpretagdo sob uma materialidade. Ela ndo objetiva
esgotar as possibilidades em relagdo ao objeto empirico, pois “ele é inesgotavel” (ORLANDI, 2001,
p. 62). Um trabalho com as tirinhas exige uma postura do professor de ousar entrar nas complexas
redes de sentidos que nunca sao evidentes. A linguagem humana revela a sociedade em movimento.

Por isso, as criticas a0 modo como as tirinhas sao usadas, ou seja, como pretexto a servigo
de uma outra atividade que ignora sua esséncia como materialidade social e ideoldgica deve ser
revista. Os documentos apontam para o estudo da lingua(gem) para além da gramatica (BRASIL,
1998, p. 20); ha uma tentativa de trazer para o ensino o seu viés socio-discursivo. Desse modo, o
estudo da linguagem se efetiva numa natureza simbdlica reveladora do funcionamento social. E a
AD entra nessa ordem de reflexdo, pois para a teoria a concepgdo de lingua ndo é a de um sistema
fechado em si mesmo, e sim, constitutivamente, vinculada a exterioridade.

Consideragoes finais

Este estudo permitiu colocar em evidéncia a problematica, envolvendo o apagamento de
atividades de leitura e interpretagdo e, assim, chamar a atengdo aos conteldos que requerem
praticas da leitura na escola. Podemos perceber que embora o universo do personagem Hagar e
seu mundo viking esteja distante do nosso tempo e espago, sdo verossimeis quanto ao tema das
representacdes do homem vs. mulher, fazendo-se, portanto, muito préximos dos acontecimentos
que envolvem o dia a dia na atualidade. A construgdo dos personagens, seus enredos e o estilo
de humor que se ajusta a vida, certamente interessam aos alunos. O género tira se constitui num
corpus provocativo de estudo e, nesse trabalho, buscamos pensa-los visando novos horizontes, que
objetivam o repensar praticas e metodologias em sala de aula.
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