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Introdugao

Pode-se perceber que a Educacdo Fisica (EF) vem se transformando ao longo dos anos,
no que diz respeito as suas concepg¢des. Em meados de 1980, tinha como foco a educagdo do
corpo, fundada em uma perspectiva tecnicista (DAOLIO, 2004). Essa linha pode ser explicada
pela grande influéncia militar nas praticas educativas (AVILA; SOARES; NEVES, 2016). Observa-
-se também que até 1987 as producdes cientificas acerca da EF eram hegemonicamente da
abordagem metodoldgica empirico-analitica (LUDORF, 2001).

O ponto de inflexdo dessa tendéncia ocorreu em torno de 1995, quando deram-se
inicio as novas discussdes politicas curriculares (BRASIL,1996; 1998; 2000; 2006; 2018), nas
quais a EF comecou a ser compreendida como cultura corporal de movimento (SOARES et al.,
1992), com base em uma perspectiva mais critica e criativa, visando promover a autonomia
dos alunos. E possivel indicar que essa alteracdo tendencial tenha ocorrido em decorréncia
das diversas correntes epistemoldgicas que influenciaram as pesquisas e praticas pedagdgicas
nas escolas. A partir de 1990, a produgdo de literatura cientifica no ambito da EF ocorre com
abordagens fenomenoldgico-hermenéuticas e critico-dialéticas (LUDORF, 2001). Essas aborda-
gens, segundo a mesma autora, sdo estudos que objetivam, de forma qualitativa, entender um
fendmeno em seu contexto sécio-histdrico-cultural. Sob tal ponto de vista, a EF é um espaco de
expressao e de linguagem corporal, que traz consigo, por meio do movimento, uma bagagem
sdcio-histdrica-cultural.

Considerando o exposto, a EF, na perspectiva da cultura corporal, baseia-se no desen-
volvimento de praticas corporais, construidas cultural e historicamente, que se apresentam
na forma de jogos, ginasticas, lutas, danca, esporte, conhecimento corporal, atividade fisica e
exercicios (DARIDO, 2012).

Nessa otica, na construgdo dos PCN (BRASIL, 1996; 1998; 2000), a EF foi inserida na area
de Linguagens, que, na atualidade, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é composta
pelos componentes curriculares da EF, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Artes.

Segundo Almeida e Jung (2019), a BNCC é consequéncia de varios outros documentos
reguladores da educagdo nacional. Trata-se de uma base apoiada em elementos ideoldgicos,
que referencia as demais politicas educacionais brasileiras, de maneira geral, organizadas de
acordo com interesses politicos. Ainda no mesmo raciocinio, Arroyo (2013, p. 88) ressalta que
“as estruturas escolares, o ordenamento dos conteldos, as grades, as cargas horarias trazem
as marcas da sociedade e de seus conflitos”. Face a tais asser¢des, torna-se imprescindivel dia-
logar com a comunidade docente acerca dessa tematica e discutir como ela se articula e atua
no ensino basico (SILVA, 2019).

A partir desses documentos, a expressao corporal € uma forma de linguagem, que leva
em consideracdao os conhecimentos de si e do outro, os quais devem ser produzidos e assi-
milados pelos alunos no ambiente escolar. Desse modo, autores sustentam que ndo se pode
privar os individuos desse conhecimento, sob pena de impossibilitar-lhes a compreensao da
realidade dentro de uma visdo de totalidade (LADEIRA; DARIDO 2003). O corpo em movimento
caracteriza uma linguagem da qual nasce uma construgdo social de um ser concebido em um
contexto particular (DUARTE, 2010).

Daolio (2004, p. 9) afirma que a “cultura é o principal conceito para a Educacéo Fisica,
porque todas as manifestagdes corporais humanas sdo geradas na dinamica cultural”. O mes-
mo autor também defende que o profissional de EF ndo atua sobre o corpo ou 0 movimento
em si, tampouco desenvolve a¢des baseadas no esporte. Diferentemente, “ele trata do ser
humano nas suas manifestagdes culturais relacionadas ao corpo e ao movimento humanos,
historicamente definidas [...]” (DAOLIO, 2004, p. 9).

Estudos revelam a importancia de discutir o sentido, o significado e a pluralidade de
possibilidades de trabalho na area da EF. Nesse contexto, é relevante o tema em debate, consi-
derando que a EF ainda busca reconhecimento e legitimacdo dentro do espaco escolar (BETTI;
ZULIANI, 2002; JARDIM et al., 2014; SOUZA; RAMOS, 2017). Destaca-se que inumeras vezes é
registrado que professores de EF ndo tém acesso a materiais basicos e infraestrutura adequada
para desempenhar o melhor de seu papel, quando comparados aos docentes das demais are-
as, fato esse que contribui para a desvalorizagdo da EF (FOLLE; NASCIMENTO, 2008; MARTINY;



GOMES-DA-SILVA, 2011; MARCON; GRAGA; NASCIMENTO, 2012; SOARES; CUNHA, 2017).

Além desses fatores externos, é preciso também levar em conta que ainda hd lacunas.
Seja em geral, na area de Linguagens, seja especificamente, em relagdo a EF, essa drea tematica
apresenta deficiéncias quanto a estruturacdo da pratica docente (LADEIRA; DARIDO; RUFINO,
2013). Portanto, a presente pesquisa teve como objetivo investigar as aproximagGes entre a EF
e os demais componentes curriculares que constituem a area das Linguagens na BNCC.

Materiais e Métodos

Delineamento

Trata-se de um estudo de caso exploratério (FIGURA 1), com abordagem qualitativa, do
qual participaram professores do Ensino Basico. A coleta de dados deu-se através de entrevista
semiestruturada. O estudo de cunho qualitativo é aplicado para descobrir e descrever assuntos
em areas ou estruturas em processos de rotina e pratica (FLICK, 2014). Além disso, entende-se
a importancia de se tratar com dados empiricos, visto que sao respostas a questdes singulares
e contextos sociais, os quais ndo podem ser quantificados (MINAYO, 2001).

A investigacdo foi baseada nas definigdes de Yin (2001) para estudo de caso. Segundo o
autor, esse tipo de pesquisa “investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto
da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo cla-
ramente definidos” (YIN, 2001, p. 32). De acordo com o objetivo do estudo, os fendmenos e o
contexto que foram estudados estdo descritos na Figura 1.

Figural. Caracteriza¢do do estudo de caso exploratério
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Fonte: Elaborada pelos autores, baseada em Yin (2001, p. 51)

Participantes

Participaram deste estudo quatro professoras da drea das Linguagens, uma de cada
componente curricular, de uma escola da rede publica de Ensino Basico estadual da cidade de
Pelotas, no estado do Rio Grande do Sul (RS). As professoras participantes foram escolhidas
de forma intencional, por apresentarem tempo de docéncia de pelo menos 20 anos na Educa-
¢do Basica, o que implica terem acompanhado os diversos debates relacionados aos principais
documentos legais educacionais envolvidos no contexto da BNCC (BRASIL, 1996; 1998; 2000;
2013; 2018).

A escolha da escola foi realizada de forma igualmente intencional, pelo motivo de aten-
der alunos de diversos bairros e de diferentes caracteristicas socioecondmicas, sendo a mesma
de grande porte, alocada no bairro centro, em local de facil acesso. Assim, inferiu-se que esse
tipo de instituicdo apresenta um cenario representativo da realidade vivida pelos professores
atuantes em escolas publicas.



Coleta e analise de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada, desenvolvida a
partir de um roteiro que tomou por base os estudos desenvolvidos por Cunha (1998) e Assis
(2016). As autoras mencionadas discutem em seus estudos as possibilidades de acoes interdis-
ciplinares na escola, tematica que perpassa esta pesquisa.

Nesse sentido, em busca de contemplar a tematica do estudo relacionada as aproxi-
macoOes da EF com os demais componentes curriculares da area das Linguagens, a pesquisa
desenvolve-se em torno de duas questdes norteadoras: Quais as possibilidades de articulagdo
entre os componentes curriculares dessa drea? Como a escola se apresenta nesse contexto?

As entrevistas foram realizadas no ambito da escola, mediante autorizagdo da 52 Coor-
denadoria Regional de Educacdo — Pelotas/RS e da equipe diretiva da instituicio. No momento
da entrevista, em sala fechada, apenas se faziam presentes o entrevistador e a participante.

As entrevistas foram gravadas em um smartphone através de um aplicativo de gravacdo
de voz. Os dudios foram transcritos com auxilio do aplicativo versdo on-line e gratuita Voicenote
. As transcri¢cdes foram revisadas manualmente e retornadas as participantes para apreciagao,
validacdo, alteracdo, retirada de alguma informacdo e autorizacdo para a analise de dados.
Para assegurar o sigilo das participantes, as mesmas, através de sorteio, foram identificadas
como P1, P2, P3 e P4.

Os dados foram analisados de acordo com Andlise de Conteldo (BARDIN, 2016), perpas-
sando por trés principais etapas, conforme pode ser observado na Figura 2.

Figura 2. Etapas da Analise de contetdo
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Fonte: Elaborada pelos autores, baseada em Bardin (2016, p. 125-132)

Procedimentos Eticos

O presente estudo respeitou todos os procedimentos éticos, sendo aprovado pelo Co-
mité de Etica e Pesquisas (CEP) da Escola Superior de Educacéo Fisica (ESEF) da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), sob nimero de aprovagdo 3.329.991. As participantes leram e assi-
naram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Resultados e Discussao

Primeiramente, antes de dar inicio a discussdo dos resultados, deve-se destacar que
este estudo é fruto de uma investigacdo maior, a qual objetivou investigar as aproximacoes
entre a EF e os demais componentes curriculares que constituem a area das Linguagens na
BNCC. Neste sentido, a presente discussao, cujo foco é a percepcdo docente sobre a questdo,
serd pautada em duas categorias de analise, como se pode ver na Figura 3. Cabe enfatizar que
embora se trate de duas categorias distintas, sdo temdticas inter-relacionadas, cujo entrelaca-
mento sera facilmente perceptivel em sua apresentacgdo a seguir.



Figura 3. Categorias do Estudo
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Categoria 1. Aproximagoes interdisciplinares e os desafios da

docéncia

O intuito dessa categoria foi dar espaco para a opinido das professoras sobre a realidade
que elas vivenciam na escola, no que diz respeito as aproximagdes desses diferentes compo-
nentes curriculares sob a luz da area das Linguagens.

Nesse contexto, é importante trazer algumas consideragbes dos ordenamentos politicos
gue norteiam nossa Educacdo Basica, pois o estudo foca nessa discussdo. Conforme esta pre-
visto nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCNEB), “curriculo é o conjunto
de valores e praticas que proporcionam a producdo e a socializacdo de significados no espaco
social e que contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais
dos estudantes” (BRASIL, 2013, p.27). Isso posto, agrega-se nesse cenario a relevancia sobre
a escola acolher diferente saberes em seus diferentes contextos, dando énfase a abordagens
interdisciplinares (BRASIL, 2013).

Quando questionadas sobre praticas interdisciplinares enquanto area tematica, fizeram
algumas considerages, nas quais P1 e P4 apontam que, no atual /6cus da organizacdo curricu-
lar e pedagdgica da escola, ndo sdo viabilizadas interagdes entre as linguagens. E o que se pode
depreender, por exemplo, dos excertos a seguir.

Sinceramente eu ndo vejo esta interdisciplinaridade [...].
Pensando no real, pensando na escola, ndo ocorre esta
conexdo, apesar de ser uma area, ainda trabalhamos muito
na disciplina individual [...] Ndo ocorre envolvimento entre as
areas na escola (P1).

Se tenta, [...] se tenta, mas para isso é preciso haver um
comprometimento do grupo, destes recursos humanos que
seriam os professores, a diregdo e o pedagdgico (P4).
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Por outro lado, importante enaltecer a consideragdo de P4 referente a essa aproxima-
¢do, pois embora afirme que a pratica interdisciplinar dessa area tematica ndo acontece na
escola, deixa evidenciado, nas entrelinhas de sua fala, o potencial que essa area apresenta de
que a interdisciplinaridade se efetive.

Eu acho que teria cem por cento de possibilidades para
trabalhar em conjunto, porque todas as areas apresentam
elementos que estdo presentes no dia-a-dia do ser humano,
no cotidiano (P4).

Essas falas revelam que o ambiente escolar ndo exerce ac¢des interdisciplinares da area
em questdo. Ndo obstante, isso pode ser reflexo da fragilidade do entendimento das professo-
ras sobre acOes interdisciplinares, que sdo trazidas na fala de P2.

O que alguns entendem sobre interdisciplinaridade é fazer
uma prova e colocar uma questdo sobre outra disciplina e ndo
é isso! E muito mais, é todo um contexto e a gente n3o sabe
como trabalhar (P2).

Analisando o fragmento acima, pode-se interpretar que a educadora ndo tem o entendi-
mento suficientemente esclarecido a respeito do trabalho de natureza interdisciplinar. Assim, é
conveniente jogar luz sobre esse assunto. Segundo Rojas e Ferreira (2014), o exercicio das pra-
xis interdisciplinares é virtude do conhecimento holistico, o que se contrapde ao indicado pelas
professoras, ou seja, o conhecimento centrado somente em uma area. A interdisciplinaridade,
ainda segundo as mesmas autoras, “garante a elaboracdo do conhecimento global rompendo
com os limites das disciplinas” (ROJAS; FERREIRA, 2014, p. 32).

Dessa forma, ficou evidenciado, pelos excertos acima, que ndo ocorrem ag¢des verda-
deiramente interdisciplinares na escola, fato esse que ndo é novidade no contexto escolar. O
estudo de Fonseca et al. (2017) identifica 0 mesmo cendrio: professores que apontam poten-
cialidades, mas que, no entanto, ndo desenvolvem praticas, tampouco entendem o tema em
sua totalidade.

Corroborando o exposto acima, é possivel identificar alguns discursos de professores
que destacam que o papel da Linguagem ndo esta bem estabelecido no ambiente escolar, sen-
do essa por vezes desenvolvida enquanto um conteldo, ou enquanto estratégia de ensino, e
também desenvolvida sem o conhecimento e entendimento por parte dos professores sobre o
conceito de interdisciplinaridade, em sua plenitude (LADEIRA; DARIDO; RUFINO, 2013).

Contudo, no decorrer das falas é possivel identificar fatores que influenciam diretamen-
te nessas questdes destacadas brevemente, como os desafios didrios da comunidade escolar,
que serdo desvelados subsequentemente, posto que serd discutida a inser¢ao da EF nas Lin-
guagens e como ¢é a (in)visibilidade desse componente curricular perante os demais.

Nesse contexto, as professoras, quando questionadas a respeito do porqué de os com-
ponentes curriculares ndo estarem articulados, mencionam adversidades e questdes de afini-
dade de conteldo. Nessas ocasides, vem a tona a justificativa de por que a EF é uma lingua-
gem, questionamento o qual se considera que ja deveria ter sido superado. Ao promover a
experimentacdo de praticas corporais, de forma contextualizada, sistematizada, oportunizan-
do agBes com sentido e significado, pode-se aproximar a EF das Linguagens (SANTOS; MAR-
CON; TRETIN, 2012), reafirmando a contextualiza¢cdo desenvolvida na introducgdo do presente
estudo.

Outro ponto mencionado como desafio ao desenvolvimento de praticas interdiscipli-
nares é a relagdo da EF com as Ciéncias da Natureza, visto que as participantes assinalaram
relacdo com questGes de salude, anatomia e funcionamento do corpo, que estdo presentes nos
componentes curriculares da Quimica, da Biologia e da Fisica, como se observa no excerto a
seguir: “Teriam mais projetos se ndo estivesse na drea de Artes, e se estivesse na area com a
Biologia” (P3).

Salienta-se esse fator, pois fica evidenciado que o pensamento externado pelas pro-
fessoras é hegemdnico no espaco da EF. Percebeu-se que as demais também consideram que



o componente curricular EF teria maior propensdo a se articular com os demais se estivesse
situado na drea das Ciéncias da Natureza.

Com a Natureza porque ai entraria a parte de Quimica,
de Biologia, a Fisica, para eles poderem estudar parte de
condicionamento fisico, fazer teste de velocidade, aplicar
formulas. Na Biologia, aprender o funcionamento dos
sistemas, entdo acho que se ela estivesse talvez integrada na
area da Natureza [...] (P1).

[...] eu acho que a Biologia tem bastante a ver com a questdo
da saude, porque o que tu observas hoje é a saide do nosso
aluno! Estd muito ruim, tanto a salde fisica, quanto a saude
mental. [...] a Educac3o Fisica poderia ajudar porque eu acho
que ela é um fator importante na disciplina, na autodisciplina
como também na area da saude. Eu acho que nos deveriamos
ter nas escolas uma Educac3o Fisica mais voltada para essa
area da saude, [...] ndo é s6 na alimentacdo, na salde fisica, na
saude mental, na saude social [...] (P2).

Esse cendrio, de afinidade da EF com a Ciéncias da Natureza é apresentado em outros
estudos, como o de Fonseca et al. (2017), que traz consigo o debate acerca da legitimidade
da EF na drea das Linguagens, devido a essa ser reconhecida para fins relacionados a salude
(RODRIGUES, 2016).

O que fica acentuado nessas consideracdes é o quanto as professoras estdo distantes
daqueles documentos que regem os curriculos escolares, os quais apontam a saude como
tema transversal (BRASIL 1990; 1996;1998;2000; 2013) e também de estudos de autores que
estudam acerca da cultura corporal (SOARES et al., 1992; DAOLIO, 2004; BRACHT, 2005; BETTI,
2007; DARIDO, 2012).

Em vista dessa circunstancia, é interessante retomar os temas como saude, sexualidade
e género, vida familiar e social, também previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente
— Lei n2 8.069/90 (BRASIL, 1990). Importa ainda acrescer que se entende a transversalidade
“como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas, eixos tematicos
sdo integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas” (BRASIL, 2013, p. 29).

A EF enquanto linguagem tem como principal vertente a quebra da dicotomia do corpo
e mente, antes empregada como do corpo sdo e mente si (DAOLIO, 2004; AVILA; SOARES;
NEVES, 2016). Nesse contexto, Hallal (2010) sugere que essa discussdo sobre a EF deva ser
superada, conforme a seguir:

Durante anos a Educacdo Fisica dividiu-se em duas areas
(denominadas erroneamente de area bioldgica e 4érea
pedagogica). Nesse tempo, a promogdo da atividade fisica na
escola tornou-se uma area de intenso debate e pouca agdo.
Chegou a hora de mudar esse cenario” (HALLAL, 2010, p.76).

Porém, na atualidade, na BNCC se observa que a tematica da saude devera ser abordada
a partir das habilidades destinadas a cada componente curricular, sendo apontada com maior
énfase nas disciplinas de Ciéncias e EF, no Ensino Fundamental (BRASIL, 2018). Desse modo,
em documentos anteriores, como os PCN (1997; 1998; 2000), a tematica apresentava notorie-
dade a partir da indicacdo de trabalho enquanto tema transversal, cabe salientar que ao deixar
de ser enfatizada como contelido de trabalho do professor na sua pratica pedagogica, é pos-
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sivel que a mesma perca espago e, em casos mais pontuais, deixe de ser trabalhada nas aulas.

No que se refere aos desafios das aproximagdes entre os componentes curriculares das
Linguagens, sdao também destacadas, por uma das participantes, as adversidades enfrentadas
na educacdo brasileira, como é possivel ser identificado na fala a seguir:

Nunca se teve preparacdo para trabalhar por area. Eles
determinam [0 governo], esta na lei e tu deves cumprir. Mas na
verdade ndo existe! [...] pessoas que nunca colocaram os pés
dentro de uma sala de aula, ndo sabem elas como funciona;
eles ndo vém aqui para ver como funciona (P2).

E possivel relacionar o relato de P2 ao fator que Rodrigues (2016) identifica como poli-
tica neoliberal, a qual se destina ao professor executar propostas e politicas ndo desenvolvidas
por ele, mas por individuos especializados, profissionais, os quais se encontram afastados do
contexto e das dificuldades da escola. De maneira breve, e figurada, P1 expressa o mesmo sen-
timento quando se refere as dreas tematicas, como as Linguagens: “Simplesmente aconteceu,
caiu de paraquedas na escola e a gente teve que trabalhar” (P1). No entanto, é compreendido
no decorrer das entrevistas das participantes que, efetivamente, ndo se trabalha de forma
articulada entre os componentes curriculares da area.

Todavia, outros fatos também foram mencionados, pois ao refletir sobre a docéncia,
deve-se considerar a formacao inicial e a preparacdo para a docéncia. Como os professores que
estdo inseridos na escola estdo sendo formados? Esta inferéncia foi destacada por P4, porque
é preciso fazer a interlocucdo entre a Educacdo Basica e a Superior. Logo, a professora sinaliza
que

[...] existem as discussdes, infelizmente sdo discussées mais
académicas e que ndo chegam a escola. Falam muito das
deficiéncias da escola, mas todos os professores da escola
sdo formados em cursos académicos, na universidade. — O
que esses cursos académicos, o que essas universidades estdo
fazendo para transformar a educagdo? (P4).

Arroyo (2013) sustenta que a Educacdo Basica é uma reproducdo imperfeita do Ensino
Superior. O mesmo autor destaca que ndo temos que reproduzir os conhecimentos do Ensino
Superior e os professores desse nivel de ensino, mas sim repensar a Educac¢do Basica a partir
da sua especificidade. Isto é, percebe-se que a educacdo deve ser tratada em sua totalidade de
forma igualitaria, respeitando suas singularidades. Os documentos institucionais reafirmam a
necessidade de uma melhor articulagdo entre as disciplinas no ambito escolar. Esses apontam
gue as escolas também devem se articular com as institui¢cdes formadoras, a fim de assegurar
a atualizagdo de seus profissionais em conta das suas demandas especificas (BRASIL, 2013).
Além disso, essa troca pode ressignificar a educacao de alguma forma.

Somem-se, ainda, a esse quadro os desafios enfrentados pelos docentes relacionados a
significativa carga hordria e as condicdes de trabalho, também abordadas nesse espaco. A esse
respeito, P4 destaca uma questdo muito importante:

Antes, por exemplo, o professor trabalhava 20 horas ou 40
horas e se sustentava; agora ele vai atras de 60 horas [...] para
complementar seu salario. De que forma o professor que tem
essa carga horaria tdo ampla, planeja? [...] se envolver em
projetos interdisciplinares? Sdo poucos, nds ndo conseguimos.
Se a escola ndo estiver bem estruturada para dar o retorno aos
professores, o apoio, infelizmente isso fragiliza o ensino” (P4).

Sinott et al. (2014) evidenciaram que a valorizagdo docente estd aquém do esperado,
levando o professor a exaustdao. Outro ponto destacado por esses autores diz respeito a fatores
como condicdes de trabalho, baixos salarios, as relagdes sociais, familia, deslocamento até a
escola, interferindo no desempenho escolar dos docentes. Todos esses elementos devem ser
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analisados quando se debate a pratica docente, quando se discute sobre a interdisciplinarida-
de, como é o caso do presente artigo.

Categoria 2. A postura da escola relacionada a area das Linguagens

Nessa categoria, as professoras foram questionadas sobre a organizagdo escolar, no
que se refere as reunides pedagdgicas e a sistematizagdo das relagdes entre os componentes
curriculares da drea de Linguagens. Acredita-se que para um apropriado desenvolvimento de
ensino e de aprendizagem dos alunos, a escola deve investir fortemente em planejamento e
envolvimento com o seu processo pedagdgico. Inclusive, é evidenciado que o regimento es-
colar e o Projeto Politico e Pedagdgico, em conformidade com outros regramentos como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) e documentos normativos como
a BNCC (BRASIL,2018), devem conferir espago e tempo para que os profissionais da escola,
em especial os professores, possam participar de reunides de trabalho, planejar e executar as
acoes educativas de modo articulado, avaliar os trabalhos dos alunos, tomar parte em agoes
de formagdo continuada e estabelecer contatos com a comunidade.

Em relagdo as reuniGes pedagdgicas, P3 destaca que as mesmas ocorrem, mas tém
como ponto central questdes procedimentais, ndo tendo como foco principal a discussdo e o
planejamento em conjunto. Desse modo, assim se expressa: “Sim, existe, mas sdo mais para
questdes pedagdgicas de plano de aula, de estudos, didrios, casos que devam ter atengdo com
alunos” (P3).

No interim da discussdo que se vem fazendo, julgamos oportuno destacar as ideias de
Silva (2019), defendendo que no contexto de implementagdo de uma politica curricular como
a BNCC, através das discussdes nos espagos de formagao inicial e continuada de professores,
serd possivel colocar em pratica as propostas da base, apontando as proposi¢oes, as habilida-
des e competéncias, discutindo ainda a sua viabilidade e materialidade nas a¢6es pedagdgicas
dentro das escolas e da Universidade.

Nesse mesmo sentido, P4 sinaliza que a escola, sua equipe diretiva, ndo tem como foco
principal as discussdes pedagdgicas, pois as questdes administrativas sobrepéem-se e, na
grande maioria das vezes, sdo consideradas emergenciais, o que esta extremamente vinculado
ao atual contexto politico pelo qual vem passando a educagdao, em ambito estadual e nacional.

Sempre as dire¢des vao ter aquele olhar para o administrativo:
ndo faltar professores, ndo faltar recursos e isso e aquilo, e
ndo se prioriza o pedagdgico. [...] eu acho que apoia e gostaria
de incentivar (coordenagdo), mas pelo pedagdgico muito
fragilizado pelas dificuldades que a gente enfrenta atualmente,
isso ndo se efetiva (P4).

Percebe-se uma consciéncia dessa docente sobre todos os fatores advindos do ambito
escolar no que concerne a sua operacionalizacdo diaria. Segundo Ost (2012), sdo fatores que
sdo frutos da légica da descontinuidade. Assim, a autora faz a seguinte considera¢do: “muito
se deve a caréncia de planejamento a longo prazo que evidencie politicas de Estado em de-
trimento de politicas conjunturais de governo para elucidar os resultados encontrados” (OST,
2012, p. 59). Nessa direcdo, destaca-se a relevancia do trabalho coletivo, do espaco e tempo
que devem ser destinados aos professores, como ja mencionado no texto. Também, que a in-
terdisciplinaridade é fruto desse trabalho coletivo, no qual ha a integracdo de diferentes areas
de conhecimento (BRASIL,2013).

Outro ponto destacado, dessa vez por P1, é a jornada de trabalho dos professores em
outras escolas, dificultando a organizacdo de reunides, no sentido de garantir a presenca de
todos.

As reunides pedagdgicas, elas tém, mas ndo se consegue juntar
todos os professores da area e, por diversos motivos. As vezes,
professores trabalham em outra escola, entdo fica dificil, mas
nds tentamos organizar da melhor maneira possivel. (P1)
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Além disso, ndo se pode deixar de registrar que, em muitos casos, ha falta de apoio
por parte da gestdo escolar. Souza, Nascimento e Fensterseifer (2018), em estudo realizado
gue acompanhou uma professora durante trés meses, identificaram a auséncia do apoio do
setor pedagdgico escolar de maneira constante. Nesse sentido, os mesmos autores alertam a
respeito dos valores atitudinais dos docentes, da importancia da participacdo dos professores
e sua postura nas reunides pedagogicas e nas diferentes discussdes que atravessam o contexto
escolar.

A participante P4 também sinaliza os valores atitudinais dos professores, destacando
certa irresponsabilidade e condutas de desinteresse em relagdo aos arranjos politicos e sociais
gue cercam o ambito educacional, em diferentes niveis.

[...]aeducagaoestafragilizada,...]. Nestasemanativemos
uma reuniéo pedagogica com o grupo de professores do
Médio para falarmos de um projeto interdisciplinar sobre
meio ambiente, para envolver todas as disciplinas das
areas de conhecimento, da Matemética, das Ciéncias
Humanas, das Ciéncias da Natureza, das Linguagens,
... nem todos os professores estiveram presentes, nem
todos os professores se mostraram interessados em
se conectar. Entao, infelizmente nés vemos que, pela
precariedade do ensino atual, nds nao temos aquele
comprometimento que antigamente nds tinhamos. E
preciso haver um comprometimento do grupo, destes
recursos humanos que seriam os professores, a direcdo
e 0 pedagogico. ... ha muita dificuldade na escola de se
priorizar o pedagadgico” (P4).

Consideragoes Finais

Com o objetivo de identificar as aproximacbes entre a EF e os demais componentes
curriculares que constituem a area das Linguagens na BNCC, aponta-se como principal achado
o fato de que a escola se apresenta fragilizada no setor pedagdgico e, nesse contexto, ndo de-
senvolve as praxis interdisciplinares propostas pelos diferentes documentos legais. Trata-se de
um processo novo, que ainda necessita de uma adesdo de toda a comunidade escolar, assim
como de discussdo durante a formacdo de novos professores na formacao inicial.

Ademais, os achados indicam a possibilidade de que se a EF estivesse inserida na area
das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias poderia haver mais atua¢des em conjunto, devido
ao fato de as docentes acreditarem que a EF possui maior afinidade com essas ciéncias. Diante
disso, ficou evidenciado que as professoras entendem que a disciplina de EF deve desenvolver
a tematica da saude na escola e poderiam desempenhar a¢des conjuntas com a Biologia, a Fisi-
ca e a Quimica, componentes curriculares da drea das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Deve-se ter cuidado com tal achado, pois essa visdao pode ser demasiadamente simplis-
ta, uma vez que considera somente os conhecimentos que tém alguma aproximacdo pontual,
diferentemente do que preconiza o conceito de interdisciplinaridade.

Por outro lado, as entrevistadas admitem que é possivel estabelecer a aproximacdo en-
tre a EF e os demais componentes curriculares da area das Linguagens, pois existem potenciais
a serem explorados. Para que isso se efetive, entretanto, é preciso avancar na discussdo acerca
do papel da EF como um componente que abarca diferentes conteudos da cultura corporal e
questdes que estdo para além das praticas fisicas, relacionadas a qualidade de vida e a saude
dos alunos. Para um aprofundamento dessa temdtica, o estudo sugere que mais pesquisas pos-
sam ser desenvolvidas sobre o assunto e que mais sujeitos sejam contemplados, ampliando
para outras instituicdes, contextos e regides.
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