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Introdugao

0 uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs) tem mostrado um crescimen-
to considerdvel nas ultimas décadas. A utilizacdo de recursos de informatica na realizagdo de
atividades pedagdgicas como mediadoras de processos de ensino-aprendizagem vem domi-
nando espacos na histéria do tempo presente?!, com vias a atender o processo de mundializa-
¢do ou globalizacdo em uma verdadeira era de informacgdo e comunicagao.

Historicamente, o uso de tecnologias vem ocupando com certa frequéncia diversos es-
pacos relacionais. Neste sentido, o espa¢o educacional ndo esta alheio ao processo em tela.
A comunidade educativa, em especial os profissionais da educa¢do, dos quais se destacam
os professores e os estudantes, acessam diversas tecnologias tidas como inovadoras. Essas
tecnologias tém promovido cada vez mais uma interagdo com metodologias de ensino ati-
vas no campo educacional ora rompendo modelos educacionais tidos como tradicionais, ora
automatizando-os.

Desta forma vale mencionar o papel da Revolucdo Industrial especificamente em sua
terceira fase denominada como Revolugdo Tecnoldgica, comparando-a como uma revolugao di-
gital que veio para modernizar os processos das organizagdes, onde se constatam alternancias
e conversdes, que ndo negligenciam o campo educacional e sua consequente indisponibilidade
de se (co)relacionar a essas transformagGes (CAVALCANTI; NOGUEIRA, 2017).

Salienta-se que nesta pds-modernidade? ha (in)fluxos de informacdes, e a informatica
como mediadora de processos educacionais tém oportunizado uma gama de possibilidades
voltadas a aprendizagem e ao autodidatismo (GHIRALDELLI Jr., P. Richard Rorty, 2000).

Por sua vez, o setor de telefonia associado a rede mundial de computadores (Internet) é
considerado ferramenta tecnoldgica comumente utilizada na atualidade culminando nas duas
ultimas décadas num aumento expressivo no que diz respeito a utilizacdo de aparelhos celula-
res dentre outros plugados a rede mundial de computadores.

Estes aparelhos, que antes tinham funcionalidades reduzidas, tém recepcionado ao
longo dessas décadas mais fung¢des, tornando-se cada vez mais acessivel, substituindo ou
complementando ag¢les que anteriormente eram adstritas a um computador estatico.

Outra questdo que vale mencionar é o fascinio que o emprego das TICs tém sobre
criancas e especificamente em adolescentes e jovens, dado aos servigos disponibilizados pelos
provedores a estes usuarios/clientes. O deslumbramento tem se mostrando presente em
diversos setores e momentos, e ocupado gradativamente o cotidiano das pessoas.

Este efeito visto no mundo acaba por reverberar nas relagGes sociais ndo estando distan-
te da sala de aula. Pelo contrario o que se vé é o uso de aparelhos celulares por estes estudantes
e professores cada vez mais virtualmente conectados.

E, portanto, inegavel que ha um acesso a informacao e neste sentido o papel do profes-
sor assim como do estudante, atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, podem
e precisam ser (re)significados ao ponto de propor uma verdadeira mudanca de paradigmas.

Assim, para Névoa (1992) atenta em dizer que se o professor ndo proceder a uma refle-
xdo sobre estes processos [(re)significacdo de sua pratica] de forma continua, pode este [pro-
fessor] sucumbir no fazer pedagdgico, ou seja, “uma perspectiva dos professores como profis-

1 Tempo presente é um ramo da historiografia direcionado aos estudos das permanéncias e rupturas
do passado no presente. Este ramo desvelou, na primeira metade do séc. XX, sua institucionalizagdo em paises
como a Franga e Alemanha pds Segunda Guerra Mundial. A histéria do tempo presente: a) parte de problematicas
do presente para analise do passado; b) compreende, a partir do presente, a constituicdo de permanéncias e
rupturas temporais que possuem ligagdo na atualidade; c) colocam em contexto histérico as sociedades atuais por
meio da investigagdo da construgdo de seu passado e de seus usos publicos e politicos; d) argumenta que o tempo
presente ndo é uma dimensdo ligada apenas ao imediato, mas permeada por camadas de passados, lembrangas
e experiéncias.

2 (...) Para Anderson (1999) se defini pds-modernidade como sendo um conceito da sociologia historica
definido como condigdo sociocultural e estética hegemonica posterior a queda do Muro de
Berlim (1989), o colapso da URSS e a crise das ideologias nas sociedades ocidentais no final do século
XX, com a dissolucdo da referéncia a razdo como uma garantia de possibilidade de compreensdo do

mundo por meio de esquemas totalizantes.
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sionais produtores de saber e de saber-fazer”.

Posto isso, o problema/objeto deste trabalho centrou-se na analise das interfaces da uti-
lizagdo de TICs por professor e estudantes e os impactos deste no processo de gestdo do ensino-
-aprendizagem mediado por avaliagdes sistémicas e continuas tanto da metodologia adotada
quanto dos saberes desenvolvidos/adquiridos pelos estudantes.

Mas qual seria a motiva¢do para este trabalho? Qual o local de fala do pesquisador?
A resposta a estas indagagGes encontram alicerce nas mais de duas décadas de docéncia do
professor pesquisador frente a sua pratica pedagdgica no ensino de Histdria e especificamente
desta Histdria integrada a formacao profissional que iniciou em 2005 até os dias atuais.

Somam-se a esta pratica o contato que este professor-pesquisador obteve nas discipli-
nas oferecidas no Programa de Pds Graduagdo e Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
acrescido pela expertise dos demais autores deste artigo.

Assim a proposta de compreender as interfaces, desafios e possibilidades do uso des-
tas tecnologias associadas ao processo de ensino-aprendizagem para o componente de Histé-
ria, integrado a formacdo profissional ndo se restringe apenas a este componente curricular
considerando sua integragdo a ldgica algoritmica quicd replicada a outros componentes
presentes nas diversas matrizes/grades curriculares nos diversos niveis, modalidades e formas
de articulagdo da Educacdo Profissional e da Educagdo em um contexto geral.

A partir dai e dos dados coletados propde-se como produto educacional, uma sequéncia
didatica transversalmente recheada com um Ensino Hibrido mediado por Metodologias Ativas
utilizando-se de TICs como interface para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem em Cur-
sos da Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Neste trabalho propomos como organizagdo textual: a fundamentagdo tedrica; a discus-
sdo dos métodos e materiais onde se atesta os itens da proposta a apresentagao do produto
educacional; os Materiais e Método descrevendo as linhas metodoldgicas de investigacdo as-
sim como os tipos de abordagem e instrumentos de pesquisa que foram utilizados.

Continuando apresentamos: os resultados e discussées onde trouxemos o Ambiente
Virtual de Aprendizagem - Google Sala de Aula (AVA-GSA) com exposi¢do dispondo o “passo-
a- passo”; os demais resultados e discussdes onde a impressdes dos estudantes foram colhidas
e tratadas; e, os apéndices e referéncias utilizados no desenvolvimento do trabalho.

Em “A proposta”, tratou-se da sequéncia didatica propriamente dita e nas reflexdes fi-
nais abriu-se o espacgo para que outros pesquisadores possam dar suas contribui¢oes frente a
investigacdo realizada.

Ratifica-se que os objetivos deste trabalho foram compreender as interfaces, desafios e
possibilidade, no uso de TICs aplicadas a Educagao Profissional cujos desdobramentos especi-
ficos centraram-se na:

Identificagdo a partir das competéncias e habilidades previstas na BNCC e matriz de
referéncia do ENEM para a drea de Ciéncias Humanas-Histdria, contelddos especificos onde se
constatou déficit de aprendizagem nos educandos ou necessidades de aprofundamento de
contetidos em quem encontraram facilidade associando-os/integrando-os a formag&o profis-
sional técnica pretendida;

Desenvolvimento por meio das TICs de uma sequéncia didatica para o ensino de Histdria
no Curso Técnico em Informatica para Internet com fluxograma aplicavel/flexivel para outros
componentes curriculares;

Socializagdo a comunidade educativa por meio diversos meios sobre a utilizacdo das
TICs e consequente sequéncia didatica com vias a sua implementacdo e/ou disseminacéo;

Institucionalizagdo de procedimento de avaliagdo 3602 do uso das TICs com vias ao
aperfeicoando do produto a partir do seu grau de eficiéncia, eficdcia e efetividade no processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes e consequente aperfeicoamento do trabalho do pro-
fessor.

Como hipdteses, temos: 1) ao incluir as TICs como mediadoras de processos de ensino-
-aprendizagem, os estudantes em questdo estardo aptos de forma eficiente, eficaz e efetiva a
aprender a aprender para diversos fins; 2) ao incluir TICs em processos de ensino-aprendiza-
gem, o trabalho do professor tende a atingir niveis de eficiéncia, eficacia e efetividade ao ponto
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de um autodidatismo por parte do estudante; 3) a pratica pedagdgica em EPT mediada por
TICs facilita o processo de ensino-aprendizagem.
Posta esta introdugdo passaremos ao referencial tedrico que subsidiou esta investiga-

¢do.

Referencial tedrico

Ao (re)visitar o estado da arte convidou-se Freire (2011), associando-o a Nascimento,
(2007), Martins et al. (2018), Magalh3es et al. (2018), dentre outros com vias a compreender?
que estes fendmenos relacionados ao ensino e a aprendizagem nao podem ser tratados com
uma concepcdo de educagdo para o educando e sim com o educando. Neste sentido o estudo
partiu da concepgdo de ndo se ignorar ou negligenciar que o uso de tecnologias que estdo a
disposicao destes educandos pode ser um facilitador desta construgdo protagonista.

Assim, Freire (2011) reporta-nos a reflexdo da educagao no sentido /ato sensu e do en-
sino no sentido stricto sensu que se desvela no que consagradamente é conhecido por ensino-
-aprendizagem, mediado pelas relagdes e pelo mundo.

Nascimento (2007), por sua vez, nos apresenta sob a perspectiva histdrica, os recursos
tecnoldgicos tratando-os como auxiliares a estes processos de ensino e de aprendizagem.

Este mesmo autor assevera que a utilizagdo destes recursos pode ser vista nos governos
brasileiros nas décadas de 70 e 80. Diz ainda que estes governos promoveram a implementacdo
de politicas publicas objetivando a informatizacdo da sociedade brasileira por meio de a¢oes
protecionistas correlacionadas com a seguranga e desenvolvimento nacional, tipico dos regimes
militares a época.

No contexto da ditadura civil militar, continua Nascimento (2007), entidades governa-
mentais realizaram eventos com presenca de especialistas nacionais e internacionais para dis-
cutir estratégias no sentido de implementar o uso de computadores nos sistemas educacionais
em todos os seus niveis, modalidades de ensino e formas de articulagdo, sempre destacando
gue o computador complementaria as fung¢des do professor e que em nenhum momento o
substituiria

A partir desses eventos tivemos varios documentos oficiais com proposi¢des de am-
pliagdo da implementagdo da informatica da educagdo nacional, além do desenvolvimento de
softwares educativos. Esses documentos, por sua vez, recomendaram a formagdo de centros-
-pilotos em universidades especificas devido aos escassos recursos disponiveis.

Nos idos de 80 também se iniciaram a definigdo por meio do governo federal de diretri-
zes nacionais de educag¢do contendo o uso de tecnologias educacionais e de sistemas de com-
putacdo, objetivando a melhoria do processo educacional.

Ja no final da década de 80 e anos 90 realizaram-se, concursos, cursos de especializa¢do,
eventos e programas nacionais com referéncia temdtica a informatica na educagdo, todos me-
diados pelo Estado.

Vale mencionar, em tempo, que para Nascimento (2007), o primeiro registro de utiliza-
¢do da informatica no ambito educacional no Brasil foi nos anos 60 onde os primeiros passos
foram as criagbes de departamentos e nucleos de informatica e computagdo em universidades
publicas situadas na regido Sudeste e Sul do Brasil, onde essas realizaram varias ages de coope-
racdo técnica com entidades internacionais, utilizando o computador como objeto de estudo e
pesquisa, se tornando uma disciplina para o ensino de informatica e ndo para o uso educacional.

Prosseguindo, temos a afirmagdo de Nascimento (2007) qual alega:

1) que a Internet traz inesgotdveis niveis de informacdo, tendo grande potencial para
facilitar a pesquisa no ambito educacional;

2) que a Internet é muito importante nos dias atuais, inclusive influenciando a vida das
pessoas e se tornando mais uma opgao didatica;

3) que hd varios ganhos pedagdgicos com o uso da Internet, dentre os principais estdo as

3 A proposta entdo é compreender este processo de ensino-aprendizagem ndo perdendo a ideia de que o
compreender, conforme Arendt (2012), aqui significa, em suma, encarar a realidade, espontanea e atentamente, e
resistir a ela [se for o caso - sera?] — qualquer que seja, venha a ser ou ndo possa ter sido.



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.9 - 2020

paginas de busca de Softwares, estimulo a leitura, escrita, curiosidade e ao raciocinio légico e o
desenvolvimento da autonomia de forma individualizada, intercambio de experiéncias multila-
terais entre professores e estudantes.

Defende ainda, que também é preciso cuidado para saber categorizar informacgdes de
fato relevantes para o processo de ensino-aprendizagem diante da diversidade de fontes, o que,
aprioristicamente, poderia conduzir a escolhas ndo tanto positivas direcionando a contetdos de
fonte duvidosa ou inveridicas.

Nas duas Ultimas décadas, diversas metodologias/didéticas obtiveram apoio de recursos
tecnoldgicos, inclusive por tecnologia maével.

Para Martins et al. (2018) a tecnologia e a educac¢do sdo indissociaveis-imprescindiveis.
Afirma ademais que houve, nos Ultimos tempos, a necessidade de novas exigéncias de meto-
dologias para as praticas pedagogicas, fortemente vinculada ao dinamismo tecnoldgico. Atribui
neste contexto, ao professor o papel de incorporar ferramentas tecnoldgicas para selecionar
contelidos, planejar encontros e se comunicar com seus estudantes — o reforca o papel de me-
diador no processo.

Continua afirmando que é de grande relevancia a utilizagdo de tecnologias moveis para
implementacdo do pensamento educativo e preventivo, evidenciado no texto relacionado a
conservagao e preservacdo do meio ambiente.

Corrobora o fato a afirmagao de Magalhaes et al. (2018), que arguiu haver o entendimen-
to de que a aprendizagem mediada por dispositivos moveis tem gerado diversos beneficios,
vinculados a importantes aspectos, como facilidade de acesso, armazenamento de informagdes
e mobilidade para midias académicas e sociais.

As TICs, sendo que dentro destas temos os aplicativos, também permitem que os pro-
fessores tenham acesso a materiais educacionais complementares. Apesar de saber que o uso
excessivo de dispositivos moveis pode influenciar a conduta humana, ha uma percepgao e cog-
nicdo que o uso de tecnologias moveis de forma equilibrada oportuniza mais beneficios que
maleficios no processo ensino-aprendizagem.

Atesta o fato, Magalh3es et al. (2018), qual acrescenta que houve uma expansdo do uso
ampliado de redes mdveis (comunicacdo sem fio), em ambientes educacionais, promovendo
aulas inovadoras com maior interatividade entre professores e estudantes, potencializando
uma motivagdo para os estudantes em buscar e pesquisar contetdos de forma independente o
que estd associado as metodologias ativas mediados por TICs.

Essa interacdo tem grande potencial mediante a disponibilidade de novos aplicativos di-
gitais com intervengao de smartphones e tablets e ambientes diversos de aprendizagem.

Tendo em vista o exposto até aqui pode-se dizer que os aplicativos méveis assim como
ambientes diversos de aprendizagem e TICs devem possuir funcionalidades variadas como tex-
to, imagens e videos e compatibilidade para os diversos modelos existentes de dispositivos
moveis pertencentes aos estudantes.

0 estudo pautou-se ademais por vezes a Passos (2016), haja vista seu trabalho que trata
do professor como mediador aliando a docéncia a neurolinguistica em sala de aula. Associando
este Ultimo a outros autores, tais como Bachic, Neto e Trevisani (2015) por tratarem de um
Ensino Hibrido envolto em Metodologias Ativas os quais recorrem as Tecnologias aplicadas a
Educacdo.

Na discussdo e entendimento da formagdo omnilateral® foi imprescindivel a contribuicdo
de Frigoto (2012) em sua publicacdo sobre trabalho como principio educativo combinado com
Manacorda (2007) na obra Marx e a pedagogia moderna. Continuando nesta adjacente a esta
perspectiva temos ainda Libaneo (2001) com a obra Democratizagdo da Escola Publica: a pe-
dagogia critico-social dos conteudos e Ramos (2011) ao tratar da Pedagogia das competéncias:
autonomia ou adaptagdo? Sendo que a construgao da sequencia de forma direta ou indireta de
forma associativa trazia ora textos, ora atividades, ora ambos que reportavam a esta formagao

4 Omnilateral “do latim que significa ‘todos os lados ou dimensdes’ (FRIGOTTO, 2012). Para Manacorda (2007)
o termo é entendido como sendo a “totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a totalidade de
capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além
dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho”.
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omnilateral.

No campo da especificidade do componente curricular de Histéria a reflexdo partiu das
contribuicdes de Silva e Fonseca (2007) em Ensinar Histdria no século XXI que ratificam o papel
do professor de Histéria como mediador no processo de ensino-aprendizagem. Com esta con-
tribuigdo a avaliacdo 3602 e a estrutura do AVA se sustentaram operacionalmente em como se
ensina e como se aprende Histdria no século XXI.

Para a proposi¢do do produto ancorou-se o entendimento conceitual posto por Schneu-
wly e Dolz (2004), sobre a sequéncia diddtica definida como sendo “um conjunto de atividades
escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

O mesmo autor, neste interim, reporta-se aqueles que almejam o desenvolvimento de
sequéncias que estes: oportunizem contextos de producdo precisos; efetive as atividades ou
exercicios multiplos e variados. Ratifica que isso viabilizara aos estudantes apropriagao das
nogdes, das técnicas e dos instrumentos necessdrios ao desenvolvimento de suas capacidades
de expressao oral e escrita, em situagdes de comunicagdo diversas.

No que diz respeito ao conceito de TICs, buscou-se em Oliveira e Moura (2015) os quais
postulam que estas englobam “(...) todos os meios técnicos usados para tratar a informacdo e
auxiliar na comunicagdo”.

Tratam ainda as TICs, “como quaisquer formas de transmissdo de informagdes e corres-
pondem a todas as tecnologias que interferem e mediam os processos informacionais e comu-
nicativos dos seres”. E por fim, “como um conjunto de recursos tecnoldgicos integrados entre
si, que proporcionam por meio das fungGes de software e telecomunicagdes, a automagdo e
comunicagdo dos processos de negdcios, da pesquisa cientifica e de ensino e aprendizagem”.
(OLIVEIRA; MOURA, 2015).

Para discutir ainda sobre o uso de TICs e Ensino Hibrido aprendizagem ativa trouxemos
as contribuigbes de Bachic, Neto e Trevisani (2015) com a obra Ensino Hibrido: personalizagdo e
Tecnologia na Educagdo, Mazur (2015) com seu trabalho intitulado Peer Instruction: a revolugéo
da aprendizagem ativa.

No que diz respeito ao Ensino Hibrido bebeu-se ainda em Chritensen, Horn e Staker
(2013) onde vemos a definicao deste como sendo um programa de educagdo formal no qual
o estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do ensno On line, com algum elemento
de controle deste sobre tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em
uma localidade fisica supervisionada fora de sua residéncia.

E por fim, nesta etapa introdutdria, temos o entendimento conforme Oliveira e Pontes
(2011) as quais veem a Metodologia Ativa como sendo uma estratégia de ensino centrada no
estudante que deixa o papel de receptor passivo e assume o de agente e principal responsavel
pela sua aprendizagem.

Reconhece-se que ha no mercado tecnolégico um nimero consideravel de Ambientes e
Virtuais de Aprendizagem (AVAs), tais como AVA-Moodle® dentre outros, seguido ferramentas
e plataformas disponiveis gratuitamente ou por contratos mediante assinaturas pagas mone-
tariamente.

No entanto, registra-se que este estudo tomou como base a utilizagdo de ferramentas
disponiveis gratuitamente como AVA-GSA associando a livro adotado pelo Campus Palmas por
meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2016-2019. Acredita-se que esta se-
guéncia em nada prejudica sua aplica¢do algoritmica a outros AVAs ou ferramentas, dada a sua
natureza indissociada a pratica dos professores e a interface entre as etapas do planejamento
a consequente avaliagdo.

Acresce-se a estes percursos metodoldgicos as etapas transversais tais como: processos
de recuperacdo paralela e continua (PRPC) e as avaliagdes quanto aos niveis de (in)satisfagao
frente aos processos em si que denominamos de Avaliagdo 3602 que ndo desconfiguram as
implicagOes curriculares suscitadas por Ramos (2011) em a Pedagogia das competéncias.

Assim no proximo tdpico trataremos da proposta associada a este referencial.

5 O acrénimo de Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment, um software livre, de apoio
a aprendizagem, executado num ambiente virtual. A expressdo designa ainda o Learning Management
System (Sistema de gestdo da aprendizagem) em trabalho colaborativo baseado nesse software ou plataforma,
acessivel por meio da Internet ou de rede local. Em linguagem coloquial, em lingua inglesa o verbo to moodle
descreve o processo de navegar despretensiosamente por algo, enquanto se faz outras coisas ao mesmo tempo.



Proposta

Desta feita as questdes preambulares no constructo introdutério, fundamentado na re-
visdo de literatura e nas mais de duas décadas de experiéncia reflexiva do professor, mediador,
pesquisador, se desvela a proposta de um produto educacional, qual seja, a priori uma sequén-
cia didatica mediada por TICs, intitulada TICway como método complementar ao processo de
ensino-aprendizagem aplicado a educacao profissional e tecnoldgica e quica em outras moda-
lidades, niveis e formas de articulagdo a posteriori.

Sendo vejamos:

Figura 1. Fluxograma da Sequéncia Didatica
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Fonte: os autores, 2019.

De forma detalhada, a TICway passo-a-passo, temos:

Na fase denominada “1 - DIAGNOTICO” procedeu-se a proposi¢io de questionario
disponibilizado via googleforms para os estudantes devidamente matriculados no inicio do
periodo letivo. Neste instrumento tomou-se o cuidado de destacar questdoes onde identifi-
cacBes biopsicosocioculturais associadas a antecedentes relacionados a vida escolar/acadé-
mica pregressa até o ingresso no nivel escolar/académico que iria cursar na etapa em que se
encontrava fossem identificadas. Nesta fase o uso do WhatsApp com criacdo de uma turma
foi primordial. E neste estudo torna-se necessario o levantamento prévio de quem e quantos
possuiam acesso a esta ferramenta. Contatou-se que 100% da turma possuia acesso. Tinha-se,
caso fosse detectado que algum estudante ndo possuia acesso ao recurso, a adogdo de plano
complementar/suplementar com a utilizagdo dos laboratdrios e equipamentos disponiveis nos
ambientes do Campus para prosseguirmos com a proposta. Terminado este passo procedeu-se
a avaliagdo 360¢.

Em “2 - MAPEAMENTOQO” realizou-se a identificacdo dos conteudos, bases tecnoldgicas,
competéncias e habilidades em duas vias. A primeira institucional onde se verificou o que
havia previsto no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) assim como o que existia na bibliografia
basica adotada pelo Campus. A segunda verificada no questiondrio da “fase 1” associada a
testes diagndsticos aplicados nas etapas subsequentes. Terminado este passo procedeu-se a
avaliacdo 360¢.

No 39 passo, “3 - ENTRAVES TECNICOS GERAIS” atestaram-se quais estudantes ainda
possuiam dificuldades de acesso a Internet. Neste tomou-se o cuidado em ver quais possuiam
e-mails validos e compativeis para o acesso ao AVA; tempo, acesso e permanéncia na rede que
estes estudantes utilizavam por semana; mdquinas e equipamentos disponiveis, dentre outros.
Destaque-se que a medida que estes entraves técnicos gerais iam surgindo, mediava-se a re-
solucdo com os recursos disponiveis na unidade/campus ou de forma colaborativo-associativa
entre os proprios estudantes. Terminado este passo procedeu-se a avaliagdo 3602.
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Na fase denominada “4- AVA” procedeu-se a criagdo da turma virtual. Neste experi-
mento utilizou-se como ferramenta o AVA-GSA. Apds criagdo da sala virtual e sua estruturacdo
em topicos, subtdpicos alicercados pelas fases anteriores, procedeu-se a disponibiliza¢gdo do
codigo da turma para os estudantes no grupo criado no WhatsApp. Apos ter disponibilizado
este cddigo, oportunizou-se o prazo para que os estudantes se inscrevessem na turma-virtual.
Terminado este passo procedeu-se a avaliagdo 3609.

Em “5 — AMBIENTACAO” procedeu-se em sala/laboratério a realizacdo de oficinas com
os estudantes para que estes compreendessem o que chamamos de “regra do jogo” alusivo a
metdfora de que quando vamos participar de um jogo ou brincadeira é imprescindivel saber
como se dard o relacionamento entre os pares, destes com a instituicdo, destes com o conte-
udo em si para que os objetivos fossem atingidos. Assim, revistaram-se os tépicos no AVA-GSA
especialmente os que estdo relacionados a ambientacgdo institucional (PPI, PDI, PPC, Regimen-
tos, Regulamentos, Calenddrios dentre outros) assim como da disciplina em si destacando-se
o “Mural”, a “Atividade”, a “Pergunta”; o “Material” dentre outras disponibilizadas pela ferra-
menta. O importante aqui foi realizar um tour pelo ambiente virtual para que ddvidas fossem
esclarecidas. Terminado este passo procedeu-se a avaliagao 3609.

No 62 passo, “6 — IMERSAQ” aprofundou-se nos tépicos que foram criados com o mes-
mo nome do capitulo do livro adotado associado ao previsto no PPC. Nestes topicos colocou-
-se: Diagnostico (o que ja sei sobre isso?); Aula e Recursos Didaticos; Exercicios de Fixagao;
Atendimento ao estudante (Plantdo de dudvidas); Avaliagdo 3602; Recursos/Revisdo: Notas/
Frequéncia e outras; Complementac¢do; Programa de Recuperagdo Paralela e Continua (PRPC)
e assim sucessivamente até a conclusdo da obra, do que havia previsto no PPC para a disciplina
e constante no projeto de ensino-aprendizagem® apresentado e construido com os estudantes.
Como forma complementar criou-se topico especifico para Bibliografias e referéncias assim
como metodologia e técnicas de estudo. Desafios como ENEM, Olimpiadas do conhecimento
e similares também foram inseridos no AVA. Terminado este passo procedeu-se a avaliagao
360¢2.

Na fase denominada de “7 — AVALIACAO” disponibilizou-se, via googleforms, aos testes
de multipla escolha com chaveamento (gabarito) para as questdes objetivas. Apds aplicagao
dos testes foi possivel verificar percentuais de acertos e erros em cada questdo objetiva o
gue auxiliou na implementagdo do Programa de Recuperagao Paralela e Continua (PRPC) com
orientagdo de estudos a partir das dificuldades detectadas e aprofundamento em niveis avan-
¢ados para as questdes que obtiveram maior percentual de acerto.

Feitos os passos destacou-se ainda no fluxograma as colunas da sequéncia dispondo o
“REGISTRO” e o “(RE)PLANEJAMENTO” & esquerda assim como “EXECUCAQ” e “PRPC” a Di-
reita. Este mesmo fluxograma traz ainda circulando todo o processo a “AVALIACAO 3602” com
setas adjacentes circunscéntricas.

Sobre o “REGISTRO” cabe destacar a riqueza dos relatérios gerados em cada formulario
preenchido, avaliagGes realizadas, foruns respondidos e mensagens trocadas entre professor e
estudante, estudante e estudante. Estes registros reportam ao que prevé a Lei de diretrizes e
bases da educagdo (LDB) onde os aspetos qualitativos devem sobrepor o quantitativo.

No que diz respeito ao “(RE)PLANEJAMENTO”, este ocorreu na fase inicial como propos-
ta aos estudantes (planejamento) que obedecendo a dinamicidade atitudinal e cognitiva da
turma foi de forma gradativa tomando outra forma [(re)planejamento] tendo como metéfora
a acdo do oleiro ao trabalhar suas pegas na argila. Este ao molhar os dedos, molda formas até
a consequente queima de sua obra no forno tornando-o objeto artistico ou de uso cotidiano.
Aqui a argila é o planejamento em si, a agua e o movimento dos dedos do oleiro estdo associa-
dos a esta avaliagao que de forma flexivel vai tomando forma e volume variados. A obra em si
ao final é o resultado deste planejamento.

6 Conforme, Vasconcellos (2006), na obra Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto Politico-
Pedagdgico ao abordar a estrutura do Projeto de Ensino-Aprendizagem remete-nos ao entendimento.
“Tradicionalmente, fala-se de Plano de Ensino-Aprendizagem e ndo de Projeto. Os conceitos de projeto e plano
podem ser aproximados. Aqui estamos preferindo projeto a plano em fungdo do significado mais vivo, dindmico e
potencialmente mobilizador do primeiro” processo de reflexdo, de construgdo das representagdes e colocagdo em
pratica, e ndo apenas ao se registro” (VASCONCELLOS, 2006).
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A “EXECUCAQ” reportou a necessidade premente de desmistificar a separa¢do da teoria
e pratica dentro de um curriculo que se propde ser de forma integrada. Nesta fase perfil espe-
cifico da turma foi considerado para que a execugdo encontrasse este apice. Destaque-se que
o dominio de recursos tecnoldgicos ndo é adstrito somente ao curso objeto desta pesquisa. A
utilizacdo de AVAs pode ser ampliada a qualquer outro curso, nivel, modalidade e forma de
articulacdo.

No “PRPC” a proposta foi que o estudante, utilizando-se de mecanismos relacionados
analogamente aos planos de agdo empresarial, tais como 5W2H’ ou outros, associa-se nas
etapas previstas no plano de agdo formas, métodos e técnicas de estudos (disponibilizadas no
AVA). A partir desta associa¢do propusessem um plano de acdo para recuperar conceitos/con-
teudos/habilidades/competéncias que porventura ndo foram apreendidos ao final da etapa
anterior. Ao final do PRPC submeteriam, como o foi, a (re)testes para verificar percentual de
acerto. Este plano de acdo foi escrito em uma semana apds a ciéncia do primeiro teste. A exe-
cucdo do PRPC ocorreu paralelamente a etapa/bimestre ou outro tempo subsequente ao teste
aplicado. A apresentagdo do relatdrio sucinto, indicando pontos fortes e pontos frageis e como
estes foram sendo solucionados assim como percentual aperfeicoado foi entregue ao final da
etapa subsequente e o registro foi colocado no Sistema Integrado de Gestdo Académica (SIGA)
substituindo a nota/rendimento anterior.

Por fim, a “AVALIACAO 3602” tratou do nivel de satisfagdo do(s) estudante(s) em relacio
a metodologia de ensino, aos instrumentos utilizados, a forma e sua consequente apresenta-
¢do, ao layout, a auto-avaliacdo deste e dos colegas, a mediacdo realizada pelo professor e a
todos os elementos constitutivos do processo de ensino-aprendizagem dentre outros.

A “AVALIACAO 3602” é transversal, é e foi fundamental, pois a partir dela que a utiliza-
¢do das TICs e o trabalho do professor foram e vao tomando corpo. Esta avaliacdo ocorreu e
ocorre por meio dos formuldrios e da observacdo sistémica/comportamental dos estudantes
sendo que suas constatacOes serdo discutidas adiante.

A seguir identificaremos e discutiremos os Métodos e Materiais que foram utilizados
nesta proposta.

Métodos e Materiais

Antes de descrever os métodos e materiais importa registrar que anterior a realizacdo
desta pesquisa ou experimentos e disponibilizacdo/aplicacdo dos formularios aos estudantes,
procedeu-se a submissdo e aguardou-se a aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal do Tocantins (IFTO) da pesquisa em si e dos Termos: de Consentimento e Livre
Esclarecido (TCLE) e de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

Além disso, consideraram-se as condi¢des existentes no IFTO — Campus Palmas onde se
constatou uma conexao relativamente boa para que os estudantes e que o pesquisador pudes-
sem desenvolver por meio da adocdo de metodologias mescladas por ensino hibrido, modelos
tradicionais de ensino e o uso Metodologias Ativas mediadas por TICs para o ensino de Histéria
nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio logo, tal pratica, carecendo de uma reflexao
sobre sua realizagdo.

Como ja mencionado no escopo deste trabalho, a oferta AVA pautou de um pre-diag-
néstico quanto a sua gratuidade e acessibilidade por 100% dos estudantes do curso seja pelos
aparelhos celulares ou pela logistica/equipamentos disponivel no Campus.

Vale enfatizar que o objeto desta pesquisa partiu da experiéncia/pratica do professor

7 A ferramenta 5W2H é um checklist administrativo de atividades, prazos e responsabilidades que devem ser
desenvolvidas com clareza e eficiéncia por todos os envolvidos em um projeto. Sua fungdo é adstrita em definir o
que sera feito, porque, onde, quem ira fazer, quando sera feito, como e quanto custara. A sigla é formada pelas
iniciais, em inglés, das sete diretrizes que, quando bem estabelecidas, eliminam quaisquer duvidas que possam
aparecer ao longo de um processo ou de uma atividade. Sdo elas: Os 5W: What (o que sera feito?); Why (por que
sera feito?); Where (onde sera feito?);When (quando sera feito?); Who (por quem sera feito?). Os 2H: How (como
sera feito?); How much(quanto vai custar?); Ou seja, a metodologia 5W2H é formada pelas respostas para essas
sete perguntas essenciais de qualquer planejamento, seja de um projeto ou de uma drea inteira. Disponivel em: <
https://www.treasy.com.br/blog/5w2h/>. Acesso em 20 de abr. de 2019.
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associada com as ferramentas disponiveis nas TICs as quais foram aplicadas ao ensino de His-
toria.

Feito isto se destaca que neste trabalho optou-se como metodologia a pesquisa explo-
ratdria®, com abordagem direta e pesquisa de campo®.

A escolha pela pesquisa exploratdria se deu pela necessidade de identificar e sondar os
fatos e especificidades relacionados ao Curso Técnico em Informatica para Internet, integrado
ao Ensino Médio do IFTO - Campus Palmas, assim como estudar a realidade pratica descreven-
do eventos materiais, tornando assim mais clara a resolugdo de problemas deste curso em si.

Utilizou-se ainda a pesquisa de campo escolhida para dar maior confiabilidade aos da-
dos coletados, a partir de uma agdo presencial na coleta de dados.

No que diz respeito a abordagem esta foi predominantemente quantitativa verificavel
por meio de aplica¢cdo de questiondrios elaborados no googleforms.

Esclarece-se que a abordagem quantitativa foi definida pela necessidade de mensurar
as relagBes entre as varidveis, a utilizagdo de técnicas e ferramentas estatisticas para anali-
se destes dados coletados ndo desprezando a observagdo - instrumento imprescindivel nesta
analise.

Nestes questiondrios, compostos por questdes objetivas disponibilizadas por meio
eletrénico (googleforms), além de questdes relacionadas a identificagdo do estudante (idade,
sexo, cor/raca, personalidade, ocupacgdo, questdes atitudinais dentre outras) procedemos a
um mapeamento dos conteldos recorrentes e necessarios aos estudantes a partir de niveis
de maior dificuldade de aprendizagem ou que incidam em Processos Classificatorios e/ou de
Certificagdo internacional ou nacional vigentes.

A organizagao e andlise dos dados partiram da compila¢cdo destes, que foram devida-
mente coletados pelo pesquisador.

As informacBes (dados) foram tabuladas/filtradas/tratadas em tabelas, quadros e/ou
graficos que por sua vez foram colocadas defrontes ao problema de pesquisa/hipotese que
finalmente foi analisado por meio do método hipotético-dedutivo®.

Apds identificar estes conteddos de Histdria e consequente perfil do estudante proce-
demos a configuragao do AVA constando informagdes ou disposi¢Oes gerais sobre o ambiente,
questdes capitulares da organizagao diddtica e disposi¢des finais e transitérias constando da-
dos e informagGes complementares.

Ratifica-se como exposto no item anterior que o AVA contou com quizzess, contelidos
(video e texto) e exercicios de Histdria e Histdria aplicada (integrada), ofertando uma interagao
com o usudrio.

Destaque ainda como material a utilizagdo do Google Sala de Aula como sendo o AVA
que aqui se utilizou a sigla (AVA-GSA). Esta ferramenta foi escolhida por estar disponivel em
lingua portuguesa, ser gratuita, e sua escolha foi definida justamente pelo carater universali-
zante, sem a necessidade de cddigos complexos ou conhecimentos avangados em linguagem
de programacao.

Outros critérios que merecem ser destacados sao a exibigdo de conteudo, anotagdes,
formularios e fluxos de trabalho para quaisquer tipos de cenarios, inclusive para fins educacio-
nais onde o estudante mesmo apds concluir perdendo o vinculo com a instituicdo continuara
tendo acesso a turma virtual criada.

8 Conforme Cervo e Silva (2006) (...) A pesquisa exploratdria estabelece critérios, métodos e técnicas para a
elaboragdo de uma pesquisa e visa oferecer informagdes sobre o objeto desta e orientar a formulagdo de hipdteses.
9 Conforme Gil (2008) A pesquisa (...) “de campo apresentam muitas semelhangas com os levantamentos.
Distinguem-se destes, porém, em relagdo principalmente a dois aspectos. Primeiramente, os levantamentos
procuram ser representativos de um universo definido e fornecer resultados caracterizados pela precisdo
estatistica. J4 os estudos de campo procuram muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que a
distribuigdo das caracteristicas da populagdo segundo determinadas variaveis.” (GIL, 2008)

10 Entende-se como método hipotético-dedutivo aquele que se inicia com um problema/lacuna no conhecimento
cientifico e que a partir deste problema tem-se a formulagdo de hipoteses passando também por um processo
de proposi¢des dedutivas. Estas por conseguinte testa a predigdo da ocorréncia de fenémenos abrangidos pela
hipdtese sugestionada. (PRODANOV; FREITAS, 2013).



No que diz respeito aos materiais utilizados no desenvolvimento desta pesquisa desta-
camos:

Os aparelhos celulares e similares que estudantes utilizam cotidianamente;

O laboratério de informatica em similar ligado a Internet para a criagdo do ambiente e
acesso tanto do professor quanto dos estudantes.

Somado a isto, foram utilizados os seguintes métodos para o desenvolvimento e valida-

cdo:

Uso do AVA utilizando técnicas de prototipagao, onde requisitos foram levantados pelo
professor/pesquisador da disciplina de Histdria, sendo gerada uma versdo para cada conjunto
de requisitos e apresentada ao orientador para aprovagao;

Validagao do Protdtipo que foi utilizado pela turma do 32 ano do Curso Técnico em Infor-
matica para Internet, integrado ao Ensino Médio (CTl) com 24 estudantes, definindo o espago
amostral. Esta validagdao pressup6s um primeiro momento etapa 12 bimestre onde os estudan-
tes ndo tinham acesso as TICs aplicadas ao processo de ensino-aprendizagem e um momento
posterior, 22 e 32 bimestres onde se implementou as TICs como mediadores.

Apds os conteldos definidos terem sido ministrados e as avaliagdes aplicadas foram
aplicados questionarios aos estudantes, contendo perguntas objetivas. Essas questes aborda-
ram tematicas sobre o processo de ensino-aprendizagem contrapondo o modelo tradicional e
o modelo mediado por TICs. Foram colocadas também questdes infraestruturais e comporta-
mentais balizadores do processo de implantagdo do produto educacional.

Na sequéncia apresentamos os resultados e discussdes.

Resultados e Discussoes

a) Do Ambiente Virtual de Aprendizagem

Como um dos resultados a serem apresentados merece destaque o proprio AVA-GSA
com desenvolvimento de tutorial de acesso disponivel no Apéndice “A”.

Salienta-se que o AVA-GSA partiu do que consta no PPC, no Livro Diddtico adotado e
principalmente da consulta realizada aos estudantes prévia e continuamente.

Sendo vejamos parte deste AVA a titulo de exemplificagdo:

Figura 2. Nome e cddigo da turma

Oficina da Historia 3
Prof.
Codigo da furma 3skmi 73

Bebecionar lema
P uphoad da foko

Fonte: os autores, 2019.

Procurou-se utilizar nestas TICs cores e simbolos que promovessem uma imersao nas
realidades Institucional e da Disciplina, como forma de tornar atrativo para os estudantes
este acesso e consequente permanéncia. Assim, Passos (2016) reporta a necessidade de que
o professor mediador ao investir no campo neuroliguistico na sala de aula deve oportunizar
ambientes que sejam atrativos em todos os sentidos possiveis, a saber, cores, imagens, sons
layouts, assim como em propostas interativas e problematizadoras. Acredita-se que a partir
dai promove-se/intensificam-se as sinapses tendendo a aprendizagem significativa.

Ainda como forma de intensificar estas sinapses e consequente aprendizagem signifi-
cativa oportunizou-se via AVA-GSA, além das estruturas visiveis nas imagens outras tais como
videos disponiveis no YouTube, Quizzes, googleforms dentre outros com vias a tornar este am-
biente mais convidativo possivel.



Ratifica-se que a AVA-GSA foi o que utilizamos para este estudo/produto ndo inviabili-
zando a aplica¢do algoritmica para outros AVAs e ferramentas.

b) Dos demais resultados e discussées

Como instrumento tecnoldgico para coleta de dados com vias a mensurar o grau de
eficiéncia, eficacia e efetividade do uso do AVA-GSA para o objeto jd mencionado neste artigo
utilizou-se do google formuldrios e colocou-se a disposicdo dos estudantes para que em 14
questdes de multipla escolha somada a uma dissertativa expusessem graus de (in)satisfacdo
e de (in)conformidade frente ao que lhes fora possibilitado. Em seguida confrontou-se esses
resultados globais da turma comparativamente entre os 12, 22 e 32 bimestres do ano letivo de
2019.

Dos 24 estudantes vinculados a disciplina, 22 participaram e responderam ao questio-
nario. Com base neste compilamos os graficos via googleforms e procedemos a andlise destes
a luz do estado da arte sobre o objeto pesquisado.

Vejamos quanto a expertise em baixar e manusear o AVA-GSA:

Figura 3. Expertise atitudinal frente ao AVA-GSA por parte dos estudantes
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Fonte: os autores, 2019.

Constou-se nas questdes 1 e 2 que a maioria dos estudantes do Curso Técnico possuia
facilidade/expertise frente ao AVA-GSA. No entanto é preocupante que 9,1% e 13,6% apresen-
taram respectivamente dificuldade na ambientagdo/acesso a este espaco educativo, matéria
aberta a investigacdo posterior, uma vez se tratar de um Curso Técnico em Informatica para
Internet e que estes estudantes estdo no Ultimo ano da referida habilitacdo.

No quadro a seguir categorizamos niveis de discordancia, indiferenca e concordancia
frente ao que foi oportunizado no AVA-GSA nas etapas de Planejamento, Execugado, Avaliacdo,
Recuperagdo/Complementacdo e Registro assim como percep¢des dos estudantes frente ao
design e aos aspectos motivacionais e de incentivo no cumprimento do que estabelece o orde-
namento juridico educacional para o nivel que estdo cursando (médio).

Sendo assim temos:
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4 - Os contetdos matenais informagdes
colocados a disposigio permitiram um
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conhecimentos complementares a0s que
foram apresentados em sals de sula
presencialmente?

AVALIACAQ

7 - Os quazzes (perguntas formulinos)
avabam o5 conteidos abordados nas
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Aula®
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ALUNO

10a - Vioc# acredita que as novas
tecnologias de ensine devem substtuir os
|metodos tradicionais?

OPNIAD
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ALUNQ
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INCENTIVO
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95,5

21,8

81,8

682

727

59.1

13a) - Voce acredita que a difusdo de
|novas tecnologias, semelhantes ao
Google Sala de Aula poderd diminusr o
contato direto entre professor & o
estudante?

OFNIAD

13b} - Vioc# acredsia que a difusdo de
novas tecnologias, semelhantes ao
Google Sala de Aula, poderd sumentar o
contato direto entre professor & o
estudante?

228

50,0

50,0

Quadro 1. Percepgdes sobre o uso e manuseio do AVA-GSA

CATEGORIA

QUESTAOD

DISCORDO
(PARCIAL/
PLENAMENTE) (%)

INDIFERENTE
(*a)

CONCORDO
(PARCIAL/
PLENAMENTE) (%)

3 - Na sua expenbneis como wilizador de
Google Sala de Aula, o design (aparéncia)

& atraente?

PLANEJAMENTO|

4 - A orgamzagdo dos contendos no
Google Sala de Aula foi coerente com o
|plano de ensino da discipbina de Histona?

PLANEJAMENTO
EEXECUCAD

PROFESSOR

§ - Howve pelevincia dos
conteudos ' matenais informagdes postos
i disposigio mo Google Sala de Aula para
o seu aprendizado na disciplina de
Hl'stm' T

PLANEJAMENTO
EEXECUGAO

6 - Os contetidos 'materixis informagdes
colocados & disposigio permitiram um
aprofiendaments a voed quanto &
conhecimentos complementares aos gue
foram apresentados em sala de aula
presencialments”

Fonte: os autores, 2019.

a3

9.1

814

100,0

Nas diversas categorias criadas apds o questiondrio pode-se inferir graus de concordan-
cia parcial/plena, majoritariamente, atestando que a utilizacdo das TICs no AVA-GSA como fer-
ramenta complementar ao processo de ensino-aprendizagem possui boa aceitagdo por parte
dos estudantes sendo que sdo categdricos ao postular que esta atingiu os objetivos propostos
na etapa de planejamento, sua execugdo e consequente avaliagdo/registro.

Chama atencgdo a concepgdo de que os estudantes, 81,8%, ndao acreditam que as TICs
substituem o professor em sala de aula. Estes estudantes veem as TICs como complementa-
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¢do/meio/aprofundamento no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem.
Outros aspectos e constatagdes podem ser visto no quadro a seguir:

Quadro 2. Frequéncia, nivel e dificuldades de acesso

. . : Uma vez por
§ - Com que frequéncia vocé acessou/acessania o Nunca P Umavezpor | Sempre;
SEMana:
Google Sala de Aula? 4,5% dia: 18,2% 137%
63 6%
9 - Em comparagéo a0 metodo tradicional de ensino
(quadro, livros, cadernos, apostilas e aulas NZo estou satisfeito;/Estou o o
L o . . Estou satisfeito/Estou muito satisfeito:
presenciais) o quao satisfeito voce esta coma pouce satisfeito. J{Sl -
utilizagda do Google Sala de Aula para o estuda da 18,1% '
Disciplina?
. e Conexdo/ | Exigéncia das
14 - Dificuldades encontradas na utilizacdo do Google | Falta de tempe:
¢ gi& |ralta oe tempo internet; tarefas:  |NEotiveram dificuldades: 31,8%

Sala de Aula: 31.8%

18,2% 13 6%

Fonte: os autores, 2019.

Em linhas gerais os estudantes; 81,9%, mostraram-se satisfeitos com o AVA-GSA, aces-
saram minimamente uma vez por semana este AVA e apresentaram dificuldades na utilizagao
do AVA-GSA seja por falta de tempo, conexao ou exigéncias das tarefas.

Quanto a questdo “Qual a sua opinido geral sobre o uso do Google Sala de Aula para o
Ensino de Histdria no Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio?” As opiniGes
constantes no Apéndice “B”, apds andlise e categorizacdo evidenciaram um: “juizo de valor
positivo ou tendendo a positivo”.

Reflexodes finais

A partir deste estudo constatou-se que a utilizagdo das TICs constitui uma necessidade
premente na sociedade atual uma vez que esta faz uso cotidianamente de diversos recursos
muitas vezes ndo direcionada a area educacional. Visto que esta pode, e deve ser potenciali-
zadas para a constituicdo de projetos de ensino aprendizagem. Estes, por sua vez, devem ser
marcados pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa, extensao e inovagao.

Verificou-se ainda que as TICs quando utilizadas no meio educacional devem ser com-
plementares ao que é realizado em sala de aula presencialmente. Assim o oficio docente, en-
guanto mediador de projetos de ensino-aprendizagem, sdo (re)significados a partir da concep-
¢do hibrida, onde o tradicional pode convergir a modelos mediados por estas TICs com o foco
no estudante enquanto pessoa participe/protagonista neste processo.

Ademais se constatou que o AVA-GSA é classificado como sendo interativo e colabora-
tivo pela maioria dos estudantes, porém sua dinamicidade ndo deve ser dissociada do papel
exercido pelo professor. Este ambiente, doravante dinamico, é mais um dos recursos didaticos
que o profissional da educagdo tem em suas maos. Conhecé-lo e potencia-lo na medida em
que ndo se exclui os outros espagos e tempos escolares/académicos, eis os desafios e possi-
blidades contidos ndo sé na experiéncia mas na disposicdo deste profissional em cumprir seu
papel, suas atribuicdes contidas no ordenamento juridico educacional brasileiro.

Para tanto prop6s como produto educacional uma sequéncia didatica como metodolo-
gia de ensino para profissionais da educagdo especificamente professores que almejem utilizar
essas tecnologias no processo de complementacdo de estudos a atividade presencial. Rati-
ficando que complementar ndo deve ser confundido com as concepg¢bes automatizagdo, ou
com as “fabricas de aprender”, ou com a “educagao bancaria”, haja vista que cada estudante e
respectivo profissional da educagdo, sdo universos a se descobrirem. Sendo assim, a sequén-
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cia ora proposta ndo deve ser algoritimizada rigidamente a ponto de suprimir as personalida-
des dos autores envolvidos admitindo-se, para tanto, as adapta¢des inerentes a cada fase de
aprendizagem e consequente transposi¢ao didatica.

N&o se encerra nossas expectativas aqui circunscritas nestas notas, dados e experiéncias
compartilhadas.

O que se almeja é que a partir deste estudo haja uma provocagdo de didlogo com os
que dele fizerem uso, ouvindo criticas, em uma disposicdo maiéutica, intercambiando outras
praticas e outras experiéncias pedagogicas.

Todas essas praticas somadas e compartilhadas possam contribuir com essa nova rea-
lidade, que as TICs aplicadas a educagao, vém promovendo desde sua implementagdo até os
dias atuais, para assim, continuarmos em nossa luta por uma educagdo de qualidade oportuni-
zada a todos e todas, brasileiros e brasileiras, respectivamente.
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