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Introdugao

Em tempos de cibercultura (LEVY, 1994) e aprendizagem ubiqua (SANTAELLA, 2013),
no contexto digital, as tecnologias antes “domesticadas” nos laboratérios de informatica das
escolas, passaram a instalar-se nas salas de aulas, especificamente nas mados dos estudantes.
Nomeadamente o professor constitui o agente que sente diretamente as mudangas estrutu-
rais que este novo cenario apresenta: o professor “deixa de ser autoridade incontestada do
saber” e passa a ser o mentor, orientador, mediador e articulador junto aos estudantes de
forma a ajuda-los a selecionar e filtrar as informagGes relevantes para a construgao do conheci-
mento (PONTE, 2000, p.76). Entretanto, estudos revelam que os professores ainda encontram
dificuldades no manuseio instrumental das tecnologias, sdo desprovidos de habilidades para o
tratamento critico das midias, producdo e compartilhamento nas redes e necessitam de for-
mag3o voltada para a literacia digital em contextos educativos (MELAO, 2011; LOPES, 2013;
LAGE & DIAS, 2012).

Neste cendrio de mudangas os professores desempenham um papel central na integra-
¢do das tecnologias no contexto educativo atendendo as demandas que surgiram no século XX.
Neste aspecto Névoa (2009, p. 11) justifica:

Os professores reaparecem, neste inicio do século XXI,
como elementos insubstituiveis ndo sd na promogdo das
aprendizagens, mas também na construgdo de processos de
inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no
desenvolvimento de métodos apropriados de utilizagdo das
novas tecnologias.

No entanto, Névoa (2014) em outro momento afirma que ndo podemos exigir-lhes tudo
e dar-lhes quase nada. O autor enfatiza a necessidade de colocar em pratica uma “verdadeira
revolucdo” na formagao de professores. Névoa conclui: “ndo podemos continuar a reproduzir
e a justificar modelos escolares e pedagdgicos que fazem parte de um tempo que ja ndo é o
nosso, que se dirigem a jovens que ja ndo pensam, nem agem, nem aprendem como nds”
(idem, p. 2). Neste sentido, a discussdo sobre a integracdo das tecnologias no curriculo e o pre-
paro dos professores para assumirem o novo papel que Ihe é exigido precisa iniciar nos cursos
de formacdo inicial docente. Costa (2015, p. 130) justifica: “ndo basta atribuir aos professores a
responsabilidade de alargar as fronteiras dos seus conhecimentos profissionais, importa apro-
fundar o modo como as TIC tém sido equacionadas no processo de qualificagdo do corpo do-
cente”. Sobre este aspecto, o autor (idem, 2013, p. 54), afirma que as instituicGes responsaveis
pela formacdo inicial sdo o “centro nevralgico da decisdo” sobre as estratégias de integracao
das tecnologias digitais no curriculo.

Sobre o papel das universidades, Silva e colaboradores (SILVA, et al. 2014, p. 4) refletem:

O papel das instituicdes de ensino, desde a escola bésica a
universidade, deve adaptar-se a formacao de individuos que
buscam e utilizam de forma critica as informagGes, mas que
também sejam produtores do conhecimento novo, o que
faz sentir a necessidade de mudangas na forma como as
instituicGes educacionais definem os seus objetivos e operam.

Portanto, a forma como as instituicdes delineiam seus objetivos no que diz respeito a
concepgdo pedagdgica da integracdo das tecnologias faz a diferenga na formagao dos futuros
professores. Uma vez que as instituicGes de ensino seguem diretrizes politicas delineadas por
especialistas da educagdo e seguem contornos politicos que ndo sdo neutros, cada pais con-
cebe politicas publicas para formagdo de professores segundo suas especificidades, contexto
regional, social, econdmico e demais particularidades especificas.

Um estudo recente (COSTA et al. 2015) investigou o campo da formagdo inicial de pro-
fessores no Brasil e Portugal tendo por base a analise dos discursos do sistema politico-admi-
nistrativo presente nos documentos legislativos oficiais de ambos os paises com o objetivo
de refletir sobre os desafios e as possibilidades que se colocam a integracdo das tecnologias
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digitais de comunicagdo e informagdo - TDIC na formacdo inicial de docentes. O estudo con-
cluiu que:

Os discursos inscritos nos textos produzidos no ambito do
subsistema técnico-pedagdgico, além de reforcarem a criagdo
de um perfil de competéncias em TIC desejado para os
docentes, ampliam as exigéncias que se colocam as instituicGes
com responsabilidade na formagdo de futuros professores,
introduzindo novos aspetos diretamente relacionados com a
organizacdo e gestdo da formagdo em TIC (idem, p. 149).

Entretanto, os pesquisadores constataram que na pratica, os processos formativos sado
organizados com foco no dominio tecnolégico, “reduzindo o potencial das TIC a mera utilizacdo
de recursos auxiliares do ensino, como parece que tem vindo a acontecer tanto em Portugal
como no Brasil (idem, p. 150)”. Outras pesquisas realizadas nesse campo de mapeamento de
politicas publicas que projetam o lugar das TDIC na agenda governamental no ambito dos cur-
sos de formacdo docente indicam que a preocupacdo em equipar as escolas com computado-
res constitui prioridade em detrimento da formacao do professor para integrar as tecnologias
na sua pratica pedagogica (ALMEIDA, 2008; RODRIGUES 2017).

Considerando estes pressupostos, o estudo Literacia digital na formacao de professores:
construindo narrativas digitais com apoio de tecnologia de informacdo e comunicacdo buscou
compreender como as duas instituicdes (Universidade Federal do Tocantins - UFT e Universi-
dade do Minho) delineiam suas politicas de formac&o de professores com uso de Tecnologias
Educativas a partir do discurso presente nos documentos institucionais de ambas universida-
des. Na primeira secdo, apresentamos precedentes de outros estudos realizados nesta area e
na sec¢do seguinte detalhamos a metodologia do estudo. A terceira secdo se dedica a apresen-
tacdo dos resultados e discussao.

Fundamentagao teodrica do estudo

A discussdo sobre a integracdo TDIC nos curriculos dos cursos de formag¢do docente
(inicial ou continuada) ndo é recente. Quando a internet ainda estava no inicio de expansao,
Ponte e Serrazina (1998, p. 6) realizaram um estudo de amplo alcance em Portugal que propds
fazer uma “radiografia geral da formacdo em Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo” nos
cursos de formacdo inicial de professores. O estudo realizou inquérito em 10 instituicdes de
ensino superior em Portugal em que foram analisados cinco campos: o projeto institucional de
formagdo (o lugar das TIC nos planos de estudo); conhecimentos e competéncias a saida da
formacdo inicial; os recursos humanos disponiveis nas universidades; dos dominios de progra-
mas educativos; pontos fortes e fracos. Os resultados revelaram que a maioria dos cursos de
formacdo inicial de professores das universidades investigadas fornece uma preparacao basica
em TIC. No entanto, as tecnologias sdo vistas apenas como ferramentas de trabalho e falta
a integracdo destas nos planos de estudos de outras disciplinas e que seja evidenciada sua
perspectiva de utilizacdo educativa, o que ndo ocorre. Sobre as competéncias e conhecimentos
adquiridos pelos futuros professores na saida dos referidos cursos, constatou-se mediana em
relacdo ao uso social das TIC. Ressalta-se que no contexto desta pesquisa, o uso da internet
limitava-se a envio de e-mails, programas de gestdo de base de dados, programas de apresen-
tacao e programacao.

Outro estudo a nivel nacional sobre o panorama geral das TIC nas universidades portu-
guesas (MATOS, 2004) obteve resultados similares ao realizado por Pontes e Serrazina (1998).
Foi constatado que apesar da presenca de disciplinas que contemplem tecnologias nos curri-
culos das universidades investigadas, diferentes indicadores permitem afirmar que continua a
persistir “uma dificuldade de integracdo das TIC nos curriculos de formacdo dos professores”,
além do fato que o numero de créditos dedicado a estes temas era “demasiado baixo”. Se-
gundo Matos (2004, p. 36) o problema central pode residir na falta de “uma integracédo real
em muitas das disciplinas que fazem parte dos curriculos de formacdo”, considerando o fato
de que os professores utilizam as tecnologias nas suas pesquisas académicas, mas encontram
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dificuldades em integrar este uso nas praticas docentes com seus alunos.

Pesquisas no campo da formagao de professores no Brasil para o uso das tecnologias na
pratica docente revelam resultados pouco animadores. Um breve retrospecto histérico com
base em estudos das iniciativas e programas voltados para integrar as midias na pratica cotidia-
na dos professores destaca que por vezes estes programas tinham foco na formagao para o uso
instrumental das tecnologias (parte técnica), em detrimento da formac¢do para o pedagdgico
das TDIC (GONGALVES, 2014; ATAIDE, 2012); esbarra em problemas relacionados com a infra-
estrutura de internet e falta de técnicos no suporte programas nas escolas (DRAIBE E PEREZ,
1999; PRETTO, 2002; BARRETO, 2010); outras fragilidades encontradas nestes programas eram
o aligeiramento da formagdo com a incorpora¢do da pratica do professor na carga horaria do
curso; a baixa possibilidade de comunicagdo do professor cursista com o professor formador,
que gerava limitagdes na apreensdo e aprofundamento de conceitos tedricos, dentre outras
(ANDRADE, 2009; MORAES, 2003).

Em Portugal, Costa (2012), em seus estudos constatou que existem fortes evidéncias de
que as estratégias de formacdo profissional docente para o uso das TDIC carecem de eficacia
do ponto de vista metodoldgico. O pesquisador analisa que os professores, mesmo depois
de frequentarem os programas de formac¢do que lhe sao oferecidos, continuam com duvidas
significativas sobre o que fazer de forma a melhorarem a aprendizagem dos alunos usando
o potencial da tecnologia. Conclui que falta um acompanhamento posterior dos resultados
destas formagdes para que o professor se sinta seguro na integracdo das tecnologias na sua
pratica pedagdgica.

Um estudo (FELIZARDO & COSTA, 2014) realizado em Portugal procurou conhecer o
perfil dos formadores de professores na drea de tecnologia educativa no pais. Sobre o objetivo
da pesquisa: “ buscou-se saber quem é chamado a exercer essa fungdo e quais as suas pers-
petivas sobre a integracdo das tecnologias no curriculo, de modo a melhor compreendermos
o seu papel neste processo” (idem, p. 139). A pesquisa foi realizada através de questiondrio
dirigido ao universo dos formadores da area das TDIC associados aos centros de Formagdo de
Associagdo de Escolas - CFAE (234 inquéritos foram considerados validos). A primeira parte do
questiondrio buscou conhecer o perfil destes professores formadores: carateriza¢do sociopro-
fissional, experiéncia profissional na qualidade de formadores e o tipo de trabalho desenvol-
vido. A segunda parte do inquérito buscou compreender o que pensam os formadores sobre a
integracdo das TIC no curriculo. Foram analisadas as perspectivas dos formadores em relagao
sobre:

e Os fatores que influenciam a integragdo curricular das TIC;

e A organizac¢do da formagao;

® As competéncias do formador;

e A qualidade da formacdo desenvolvida pelos CFAE.

Os resultados apontam para um algum défice de preparagdao dos formadores para o
exercicio da sua atividade. Felizardo e Costa (2014, p. 152):

Com base no conjunto de resultados anteriormente
apresentados, parece-nos poder concluir-se, em sintese, que,
no contexto da formacdo continua, os formadores tém as
condigOes necessarias para contribuir para o desenvolvimento
de competéncias técnicas dos professores na utilizagdo das
TIC, embora 0 mesmo ndo possa afirmar-se no que se refere
a integracdo pedagodgica dessas tecnologias no curriculo. De
facto, sendo a integragdo curricular das TIC essencialmente
uma questdo de natureza pedagodgica, seria necessaria uma
formacdo de professores mais centrada nas aprendizagens do
que na tecnologia.

Os autores complementam que a formacdo destes formadores deveria contemplar o
aprofundamento dos conteudos disciplinares, da diddtica e da pedagogia. Mas para além des-
sa formacdo tedrica, conjuntamente precisam desenvolver praticas reflexivas e investigativas
em direcdo a integrar as tecnologias de informacdo e de comunicacdo com objetivo de “poten-
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ciar aprendizagens significativas e mobilizar os alunos para o desenvolvimento de competén-
cias que lhes permitam tirar partido delas ao longo da vida (idem, p. 153)”". Portanto, constitui
uma preocupagao que os formadores dos cursos de formacdo de professores para o uso das
tecnologias ainda carecem de compreender que a exploragdo do potencial pedagdgico das tec-
nologias digitais constitui uma veemente necessidade dos professores que estao se formando
nos cursos iniciais de formacgdo considerando a realidade que irdo encontrar nas salas de aula
- alunos com celulares conectados a internet.

A investigacdo sobre o que pensam os estudantes dos cursos de formagdo sobre a inte-
gragao das tecnologias nas suas futuras praticas docentes contribui para fomentar esta discus-
sdo nos cursos de formacgdo. Os estudantes ja acostumados com as metodologias tradicionais
em que as tecnologias sdo usadas ndo além de repositdrios de conteddos (Ambientes Virtuais
de Aprendizagem - AVA) ou ferramentas para transmitir contetdos (slides/datashow) podem
considerar que seja realmente para este objetivo que as tecnologias estdo postas - ferramen-
tas de ensino. De fato, conforme argumenta Costa (2013) no inicio do uso das tecnologias nas
escolas, estas eram ferramentas destinadas ao professor para ensinar, reproduzir, repassar os
conteudos. Vé-se o exemplo do livro diddtico, quadro negro, retroprojetor com transparéncias,
mimedgrafo dentre outras tecnologias que davam suporte para o professor transmitir o conhe-
cimento. Neste aspecto, Costa (2013, p. 49) argumenta:

Ora, é precisamente ai que reside a diferenca essencial das
tecnologias de informagdo e comunicacgdo hoje acessiveis: ndo
sdo ferramentas destinadas principalmente aos professores,
mas sim ferramentas do aluno; ndo sdo ferramentas para
apoiar a transmissao do conhecimento, mas sim ferramentas
que permitem e implicam a participagdo ativa, por cada um,
na construgdo do seu préprio conhecimento (grifo nosso).

Se antes eram tecnologias para o professor transmitir contetdos, hoje elas assumem novas
formas e formatos em que o objetivo deve ser trabalhar com os alunos fazendo uso eficaz das TDIC
para potenciar seus conhecimentos. Portanto, o reconhecimento desta mudanca de visdo sobre as
tecnologias precisa ser discutida com os professores nos cursos de formacao inicial. Talvez este seja
0 maior equivoco dos cursos de formacdo que focam na busca de aplicativos e programas que os
professores devem aprender manusear para tornar suas aulas interessantes ou transmitir contetidos
complexos, quando na realidade o que estes professores precisam é de estarem aptos para orientar
seus alunos a acessarem, terem “capacidade para avaliar e selecionar a informagdo disponivel em
funcdo de critérios de qualidade e de pertinéncia” (idem, p.49). Neste contexto, o professor ndo é
mais o capitdo do navio, mas o farol, o que indica os caminhos, aponta as possibilidades, guia no
trajeto.

Portanto, consideramos que sdo nos cursos de formacao inicial que esta percepgdo sobre
o papel das tecnologias como estritamente “ferramentas de ensinar” precisa ser desmistificada.
Porém, para que ocorram mudancas estruturais na pratica docente integrada as tecnologias, os
cursos de formacdo de professores precisam mudar seu modelo tradicional. Nao se pode exigir do
professor uma postura de integracdo e apropriacdo as tecnologias na sua pratica docente se nao
Ihes for proporcionada uma formacao que possibilite experiéncias reais e praticas com as TDIC, bem
como a interagdo com os pares e professores formadores mais experientes num ambiente (escola)
em que tais praticas sejam valorizadas, institucionalizadas e apoiadas (NOVOA, 2014).

Almeida (2008) fez um resgate histdrico das TDIC na educac¢do do Brasil e de Portugal
com énfase em trés momentos: da origem da informatica na educacdo; integracdo de midias e
tecnologias, redes, hipermidias; e a busca de inserir equipamentos moéveis de pequeno porte e
baixo custo nas escolas. A autora apresentou os diversos projetos implementados em ambos os
paises com o objetivo de capacitar os professores para uso das tecnologias na escola. No Brasil, o
projeto EDUCOM implantado em 1984 e em Portugal o projeto Minerva (1985) foram destacados
por Almeida como principais iniciativas das pastas ministeriais da educacdo destes paises no que
diz respeito a introducdo das tecnologias nas escolas e formacdo de professores nessa drea. A
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autora aponta as principais legislagdes que regem a educagdo do Brasil e Portugal e salienta as
principais diferengas da estrutura organizacional do sistema de educagdo dos referidos paises e das
particularidades presentes no lugar das TDIC no curriculo escolar. Almeida (2008, p. 28) observa:

A insercdo de disciplinas no curriculo dos cursos de formagdo
inicial de professores, presente desde as intengdes originais
da historia portuguesa, ndo foi adotada no Brasil, embora
desde entdo existissem cursos de especializagdo nos
dois paises. Em Portugal é possivel encontrar a disciplina
Tecnologia Educativa no curriculo de formagdo de professores
tanto inicial como continua ou em servico, bem como em
cursos de especializagdo, mestrado e doutorado. No Brasil,
durante muito tempo apenas os cursos de especializagdo se
destinavam a esses estudos, passando posteriormente para a
criagdo de linhas de pesquisa em programas de mestrado e
doutorado e, em anos mais recentes, algumas universidades
os incluiram no curriculo da formacao inicial de professores.

O estudo de Almeida conclui que os resultados alcancados em Portugal com a insercdo
de uma disciplina especifica sobre tecnologia educativa mostraram-se aquém dos objetivos
pretendidos devido a problemas relacionados com recursos tecnoldgicos e da auséncia de uma
politica de formacdo de professores. No Brasil, as dificuldades encontradas foram de cunho
financeiro (falta de verbas) e preparagdo inadequada dos professores (visdo tecnicista). Assim, a
autora observou uma realidade distanciada do discurso presente nos documentos oficiais e pratica
efetiva, ndo ocorrendo mudancgas efetivas na cultura tecnoldgica no ambito da educacdo dos dois
paises.

Considerando as mudancas ocorridas no contexto educativo diante da expansdo das
tecnologias digitais, da reconfiguragdo do papel do professor e da importancia da formacdo na area
de tecnologia educativa ainda nos cursos de formacdo inicial de professores, este estudo buscou
fazer um apanhado das mensagens expressas nos documentos institucionais das universidades em
pauta de forma a compreender como as tecnologias educativas sdo inseridas no curriculo e praticas
docentes dos cursos de formacdo de professores de ambas as instituicdes.

Metodologia

0 estudo de teor qualitativo, foi realizado por meio de pesquisa bibliografica e documental.
De acordo com Gil (2012, p. 51) a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica.
A diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes:

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribuicdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que
ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa.

Assim, para fundamentagdo tedrica do estudo foi realizada uma pesquisa bibliografica a partir
de autores que discutem o conceito de Tecnologia Educativa e informatica na educagdo - termo
mais usado no Brasil (BLANCO & SILVA, 1993; MOREIRA & SILVA, 1990; VALENTE, 1999 ); e ainda
conceitos sobre formagdo inicial de professores (COSTA, 2003; MATOS, 2004). Foram consultados
também artigos cientificos que descrevem a histdria da introdugdo da TE em Portugal e no Brasil
(BLANCO, SILVA E OLIVEIRA, 1999; ALMEIDA, 2008). Por conseguinte, a pesquisa documental foi
realizada de acordo com a descri¢do no quadro 1:
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Quadro 1. Descri¢do dos documentos da pesquisa

Instituicdo Documentos Fonte
UFT Projeto pedagdgico dos cursos

de licenciatura de  Artes,

Filosofia e Teatro.

Proi P —

Institucional (PP1/2007)
Planejamento Estratégico 2014-
2022

Projeto de Desenvolvimento
Institucional (PDI 2016/2020)
UMinhg Guido de mestrado curso de
Filosofia

Plano de ensino da Unidade
Curricular Tecnologia Educativa
(nivel de mestrado)

Guido da disciplina Tecnologias
de Informagio e Comunicogio | na WMinhg,
na pratica profissional

Auto Avaliopdo do discipling
Licencigtura em Educocdo
Bdsica

Site da instituigAo

Documentos adquiridos in loco

Fonte: elaboragdo prépria.

O tratamento dos dados se deu por andlise de contelddo dos referidos documentos.
Bardin (1977, p. 95), afirma que o desenvolvimento de uma analise de conteudo é processual
e perpassa por trés etapas: (1) a pré-analise; (2) a exploragdo do material (3) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Vala (1990) considera que em nivel de investigacdo
empirica, a andlise de conteudo deve ser voltada aos objetivos do trabalho de investigacao.
Esta pode descrever fendmenos (nivel descritivo), descobrir covariacdes ou associa¢es en-
tre fenémenos (nivel correlacional) encontrar relagdes de causa-efeito entre fenémenos (nivel
causal). Segundo Bardin (1977, p. 42) a analise de conteldo constitui:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do
de conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de producdo/recep¢do (varidveis inferidas) destas
mensagens.

Assim, no primeiro momento de pré-analise, a partir dos objetivos da pesquisa, foram
levantados todos os documentos (artigos, dossiés, PPC, site das instituicdes pesquisadas) que
pleiteiam sobre a ocorréncia de uso das tecnologias nos curriculos e documentos institucio-
nais. A fase da exploragdo constituiu em separar por categorias todas as ocorréncias levantadas
nos documentos preparando-os para a fase seguinte: tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacgdo. Os dados foram tratados a luz do objetivo geral: analisar (e refletir) sobre a
situacdo atual da Tecnologia Educativa (TE) nos curriculos de cursos de formacdo de professo-
res em duas instituicdes: a Universidade Federal do Tocantins (campus Palmas) no Brasil e a
Universidade do Minho em Braga, Portugal. Portanto, os documentos institucionais analisados
foram escrutinados na busca de inferéncias que dizem respeito a qualquer acdo ou politica
relacionada com os objetivos proposto neste estudo.

Resultados e discussoes
Dos resultados da pesquisa bibliografica em artigos cientificos que remontam o histé-
rico da TE em ambas as universidades, infere-se que a UMinho - universidade com mais de 40
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anos de existéncia possui uma experiéncia maior nesta drea (BLANCO & SILVA, 1993). Enquan-
to a UFT, uma instituicdo criada em 2003, é uma universidade jovem, mas que desde 2005 ja
iniciou suas atividades de educagdo a distancia (ALVES, SILVA,BRITO & NUNES, 2019).

De acordo com Blanco e Silva (1993) a UMinho é pioneira na implantagdo de discipli-
nas relacionadas com a aplicagdo da tecnologia na pratica. Em 1975 ja eram ministradas as
disciplinas de Comunicagao Audiovisual e Microensino com recursos de apoio: laboratério de
som, fotografia e circuito fechado de TV. Segundo os autores (idem, p. 47) o objetivo da dis-
ciplina Microensino era “possibilitar a passagem da formagdo tedrica a pratica real mediante
a aquisicao controlada e orientada de um conjunto de destrezas docentes, num ambiente de
laboratdrio”. A disciplina Tecnologia Educativa foi introduzida no curriculo da instituicdo em
1983 como a soma de trés praticas pedagdgicas: “Comunicacdo Audiovisual”, “Microensino”
I ell. Adisciplina assumiu carater de Pratica Pedagdgica (l1), e em 1999 era leccionada no 32
ano de todos os cursos das Licenciaturas em Ensino, na componente de Ciéncias da Educagao
(BLANCO & SILVA, 1999).

Na drea de pds-graduagdo, a UMinho oferta o Mestrado em Tecnologias Educativas des-
de 1992. O programa se alinha com o Decreto 240/2001' do Ministério da Educacdo de Por-
tugal (ME) que recomenda a preparagao dos professores para tirarem partido das tecnologias
nas suas praticas pedagogicas. Almeida (2008), ao fazer uma andlise sobre a TE em Portugal
concluiu:

A insercdo de Portugal na Comunidade Europeia impulsionou
melhorias significativas em diferentes setores, nomeadamente
no campo da educacdo e tecnologias. Os recursos advindos
dessa comunidade e as trocas propiciadas pela interacdo
continua com os paises membros trouxeram para Portugal um
alto nivel de desenvolvimento nas ultimas décadas, enquanto
que o Brasil até o momento ndo contou com o apoio de
um bloco politico de tal envergadura. Ainda assim o Brasil
fomenta acdes voltadas a incorporacdo das TIC na educacdo,
promove formacdo de educadores direcionada a introducdo
de tecnologias na educacdo e desenvolve investigagoes.

Assim, diversos fatores contribuiram para que essa discussdo sobre a introducdo das TE
no curriculo das universidades lusitanas estejam a frente das universidades brasileiras.

Na UFT, a institucionalizacdo a discussdo sobre TE teve inicio em 2005, na ocasido da
implementagdo da oferta do curso de Biologia a Distancia dentro do Consdrcio Setentrional e
da suavinculagdo ao Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) em 2006 (ALVES & MACEDO,
2012). No entanto, apenas em 2010, a Resolu¢do do CONSUNI n? 24/2010? institucionaliza a
Diretoria de Tecnologias Educacionais - DTE com a finalidade de atuar como “agente de inova-
¢do dos processos de ensino e aprendizagem e no fomento a incorporacdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo aos métodos didaticos e pedagdgicos da UFT”. A funcdo desta Dire-
toria é, dentre outras, contribuir na formacdo dos professores da UFT no tocante a integracao
das tecnologias nas atividades didaticas presenciais e a distancia. Nos seus primeiros anos, a
DTE se limitou em fomentar e coordenar os cursos a distancia da UAB, enquanto o suporte em
relacdo a integracdo das TE nas disciplinas presenciais dos cursos de formacdo de professores
na UFT ficou a desejar (ALVES; SILVA; BRITO & NUNES, 2019).

No entanto, considerando a Portaria n? 1.134, de 10 de outubro de 20163 do Ministério
da Educagdo (MEC), que orienta sobre a introdugdo de ofertas de disciplinas na modalidade a
distancia em pelo menos 20% da carga hordria total dos cursos presenciais, a UFT por meio
da DTE buscou mecanismos para preparar seus professores para o uso das TE. Atualmente, a

1 Disponivel em https://dre.pt/home/-/dre/631837/details/maximized. Acesso em 03 dez. 2019.

2 Disponivel em https://docs.uft.edu.br/share/proxy/alfresco-noauth/api/internal/shared/node/V_YWiUG4QB-
DcbWuRHUJhg/content/24_2010_intitucionalizacao_dte_uft_3695.pdf Acesso em 03 dez. 2019.

3 Disponivel em http://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/1988/portaria-n-1134 Acesso em 04 dez. 2019.



DTE oferta o curso livre Capacitagdo para o Uso do Moodle e recursos interativos cujo objetivo
de preparar os professores da instituicdo no ambiente Moodle e seus recursos interativos, tais
como: videos, exercicios com o uso de imagens, avaliages interativas, dentre outros recursos
disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Em pesquisa nos documentos institucionais da UFT, percebe-se no discurso oficial a pre-
ocupagdo em agregar as tecnologias nos processos formativos. Nestes documentos, sdo usa-
dos os termos educagdo a distancia ou EaD e ndo tecnologias educativas como faz a UMinho. O
Planejamento Estratégico 2014- 2022 (UFT, 2014, p.20) apresenta a politica da instituicdo em
relacdo a Educac¢do a Distancia:

¢ Discussdo sobre a reorganizacdo estrutural da educagdo a
distancia na UFT para apresentacgdo aos Conselhos Superiores.

¢ Incentivo a criagdo de Nucleos Tecnoldgicos de Estudos
e Pesquisas em Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo aplicadas ao ensino visando a proposicdo
de cursos a distancia, preferencialmente, de educagdo

continuada.

e Estruturagdo dos Nucleos Tecnoldgicos de Estudos
e Pesquisas em Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo com professores visando a proposicao de cursos
a distancia e linhas de pesquisa e extensao.

No mesmo documento, na sec¢do de politicas de pessoal (idem, p. 25) as metas sdo:

e Implementagdo de programas de formagdo continua de
natureza didatico-pedagogica e novas tecnologias para os
professores.

e Criagdo de condigdes institucionais aos docentes para
o desenvolvimento de praticas de ensino que articulem
0os ambientes presenciais e virtuais, com utilizagdo das
tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo.

Sobre a criagdo dos Nucleos Tecnoldgicos de Estudos e Pesquisas em Tecnologias Di-
gitais de Informagdo e Comunicagdo aplicadas ao ensino, momento em que se redigiu este
relatério ndo foram implementados. Em relagdo a criagdo de programas de formagdo continua
de natureza didatico-pedagdgica e novas tecnologias para os professores, apds consulta aos
departamentos responsaveis (DTE/PROGRAD), ha perspectivas de que em 2020 inicie um pro-
grama com este objetivo.

A pesquisa documental nos dossiés e projetos pedagdgicos dos cursos das universidades
UMinho e UFT foi realizada por meio do levantamento dos dossiés e PPC junto as respectivas
universidades e mapeamento das ocorréncias dos termos tecnologias educativas; educacdo
mediada por tecnologias; ou outros termos afins que se refiram ao processo de integra¢do das
tecnologias na pratica pedagdgica.

A andlise dos dossiés curriculares dos cursos Licenciatura para a Educac¢do Basica e do
curso de Filosofia da UMinho indicou que existe uma preocupacdo da instituicdo em formar os
professores preparando-os para integrarem as tecnologias na pratica pedagdgica. Um dos indi-
cativos € a infraestrutura fisica de salas e equipamentos disponiveis para acesso dos docentes
e discentes dos referidos cursos. Em ambos os cursos é ministrada a disciplina Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo na pratica profissional cujo o objetivo, segundo o dossié é:

Proporcionar aos alunos um espago de reflexdo sobre a
problematica das TIC e da sua integragdo curricular, numa



visdo prospectiva articulada com as demais unidades
curriculares no ambito da iniciagdo a pratica profissional. Tem
como objectivos: - Analisar contextos educativos mediados
por tecnologia digital e reflectir sobre a articulagdo entre
os diferentes paradigmas de aprendizagem e a utilizagdo
das TIC na prética profissional ao nivel da educagdo infantil
e basica; - Aprofundar a importdncia das tecnologias
digitais nos processos de criagdo e expressdo, através das
ferramentas hipertexto e multimédia e a partir da sua matriz
de componentes: texto, imagem, som, video, animagdo;
- Desenvolver as competéncias bdasicas necessdrias a
participagdo na concepgdo de projectos multimédia ludico e/
ou educativos para a infancia; - Discutir as relages dialécticas
entre os varios discursos e praticas didacticas relacionadas
com a integragdo das TIC na educagdo.

O conteldo programatico da referida disciplina contempla as seguintes tematicas:

1. Funcdo das TIC na actividade das criancas em contexto de
aprendizagem ao nivel da educagdo infantil e basica.

2. Natureza e caracteristicas das tecnologias digitais e do
multimédia educativo.

3. Ferramentas basicas de hipertexto e criagdo multimédia:
tratamento, ilustragdo, sonorizagdo e edicdo digital de texto,
imagem, som e video.

4. Paradigmas de aprendizagem e sua articulacdo com a
utilizagdo educativa das TIC.

5. Concepgdo, produgdo e avaliagdo de projectos multimédia
ludico-educativos para a infancia.

Assim, pode-se inferir que o conteudo é atualizado e compativel com o cenario de tecnologias
moveis e interativas. Contempla a discussdo, ainda no curso de formacdo inicial de professor a
articulacdo dos processos de aprendizagem com a utilizacdo educativa das TIC.

Sobre a metodologia de ensino da disciplina Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo na
pratica profissional , o documento explicita:

A unidade curricular sera organizada com actividades
individuais e em grupo, combinando a experimentagdo pratica
de programas e aplicagdes das Tecnologias da Informagdo
e Comunicagdo com a reflexdo sobre a problematica do
respectivo uso em contextos educacionais formais e informais.
A avaliagdo incidird na andlise de um portefélio digital
individual como guido de reflexao acerca do trabalho realizado
e de um projecto multimédia integrado.

Observa-se, portanto, que a metodologia das aulas apresentados nos dossiés dos cursos
de Educagdo Basica e Filosofia da UMinho combinam a experimentagao pratica de programas
e aplicagGes das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo com a reflexdo sobre a problema-
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tica do respectivo uso em contextos educacionais formais e informais.

Na UFT, os resultados da analise apontaram para uma incipiente referéncia as tecno-
logias educativas ou a integragdo destas nos PPC pesquisados relativos as licenciaturas dos
cursos de Artes, Filosofia e Pedagogia. O PPC de Pedagogia contém uma disciplina intitulada
Educagdo e Tecnologias cujo texto da ementa é o mesmo dos cursos de Artes e Filosofia que
tém uma disciplina chamada Educacdo e Tecnologias Contemporaneas.

No PPC do curso de Pedagogia (UFT, 2007, p. 19), na se¢dao Competéncias, atitudes e
habilidades que se espera do formando, dentre outras encontramos:

Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo
aplicadas a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo
e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas.

Percebe-se no texto, o discurso institucional sobre a necessidade de formar os futuros
pedagogos para o dominio e integracdo das tecnologias na pratica pedagdgica. Na secdo que
trata dos objetivos do estagio supervisionado do curso de Pedagogia, o texto também expressa
0 mesmo discurso:

Oportunizarao aluno-docente o enfrentamento dos problemas
cotidianos dos processos de ensino e de aprendizagem e
orienta-lo quanto ao desenvolvimento de metodologias e
materiais pedagdgicos adequados a utilizagdo das tecnologias
da informagdo e comunicagdo nas praticas educativas.

Portanto, na teoria pode-se inferir que o PPC do curso de Pedagogia contém elementos
que explicitam a importancia da integracao das tecnologias no curriculo e pratica docente. Po-
rém, apenas uma disciplina da grade curricular do PPC contempla diretamente esta discussao:
Educagdo e Tecnologias, com carga hordria de 60 horas. A sua ementa reza:

Tecnologia, cultura e sociedade. As tecnologias e a formagdo
humana. Ciberespaco; Cibercultura; Tecnologias Intelectuais;
Aprendizagem Colaborativa em Rede; Inclusdo Digital. As TIC,
a escola e as mudangas na pratica pedagdgica. AS TIC como
apoio a Educacdo a Distancia, como contextos propicios a
aprendizagem colaborativa e conhecimento compartilhado.
Marcos legais e uso da tecnologia.

As discussdes apontadas na ementa aparentam bem atualizadas com o contexto digital
atual, no entanto, a bibliografia recomendada no PPC remete a livros cuja data de edicdo mais
recente é do ano de 2004. Considerando que o PPC foi redigido em 2007 e nao foi reformulado
desde entdo, é preocupante o teor das discussdes na area de TE visto que mudancas relevantes
no cendrio digital ocorreram desde entdo. No caso do PPC de Filosofia e Artes, reza a mesma
ementa e bibliografia, mudando apenas o nome da disciplina - Educacdo e Tecnologias Con-
temporaneas.

Consideragoes Finais

Do quadro geral dos trés PPC analisados na UFT, constatou-se que as TE sdo tratadas
dentro de uma determinada disciplina que ndo sdo integradas ao curriculo numa area multi-
disciplinar, o que seria recomendado (COSTA, 2012). Mesmo os documentos oficiais da insti-
tuicdo como o Projeto Pedagdgico Institucional- PPl (UFT, 2007) e o Planejamento Estratégico
(UFT, 2014) fazem poucas referéncias a discussdo sobre a integra¢do das tecnologias no curri-
culo e sua aplicagdo na pratica docente.

Em sintese, a investigacdo nas duas universidades demonstra que ainda ha um longo
caminho a percorrer no tocante a formacgao de professores voltada para prepara-los a integrar
tecnologias nas suas praticas pedagdgicas. A UMinho, como uma universidade com mais expe-
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riéncia no fomento da tecnologia educativa encontra-se numa posicdo favoravel/adiantada em
relagdo a UFT (universidade mais jovem - 15 anos), no que diz respeito a estrutura fisica, tec-
noldgica e corpo docente habilitado nessa drea. Ambas as universidades apresentam nos seus
curriculos dos cursos de formagdo ao menos uma disciplina especifica que trata de tecnologias
educativas. O diferencial da UMinho, constitui na proposta (prevista nos Dossié dos cursos
analisados) de aplicagdo e experimentagdo prdtica das tecnologias com reflexdo nos contextos
educacionais. Por outro lado, nos curriculos dos cursos analisados da UFT, a discussdo das tec-
nologias propostas na disciplina da area de tecnologia educativa apresenta-se no plano tedrico
e com discussao desatualizada (observagao com base na bibliografia basica da disciplina).

Considerando os resultados do referido estudo, consideramos importante para estudos
futuros realizar inquéritos com os estudantes dos referidos cursos para constatar se o discurso
institucional presentes nos documentos oficiais de ambas as instituigdes sao realizados na pra-
tica, na sala de aula e estagios supervisionados.
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