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Infancias brincantes
dangantes
estonteantes

Infancias coletivas
imaginativas
criativas

Infancias da leveza
da experiéncia
da poténcia

Infancias ociosas
proibidas
sujas

Infancias etarias
pulsantes
intrigantes

Aberturas

Infancias molhadas
melecadas
agitadas

Infancias pensantes
desafiantes
envolventes

Infancias a¢do
imitagao
inspiragao

Infancias publicas
politicas
provocativas

Infancias ausentes
presentes
persistentes

Infancias do afeto
do toque
do sensivel

Infancias imagéticas
poéticas
mobilizantes

Infancias vertigem
tempos
fronteiras

Infancias expressivas
produtivas
inventivas

Infancias tecnoldgicas
histdricas
tedricas

Infancias criagdo
invengdo
transformacao



Pensar a infancia, a crianca e a deficiéncia na pesquisa é adentrar em tempos e espagos
outros que fogem dos modelos instituidos. E aventurar-se e respeitar outras légicas de ser e
estar no mundo. E se colocar em movimento e abertura constante. E saber que a Unica certeza
é aincerteza. E se colocar a caminhar ao lado, sempre com...

O presente artigo busca compartilhar novas possibilidades de fazer e estar na pesquisa
com criangas, deixando emergir experiéncias imagéticas e poéticas em didlogo com a filosofia
da diferenga, os estudos da infancia e a perspectiva social da deficiéncia.

Numa tentativa de ndo representar, buscaremos apresentar a infancia e a crianga por
meio das imagens produzidas pela crianga Malu,

... imagens abertas aos sentidos, aos sensiveis, uma imagem
linguagem das coisas, uma imagem fronteira, uma imagem
vizinha, partida e compartida nas vizinhangas, nas fronteiras,
uma imagem que recorta a vizinhanga, que rompe as
fronteiras, uma imagem que ndo representa a infancia, mas
apresenta a infancia, a crianga (LEITE, 2011, p. 131).

Apresentar para pensar a infancia, a criancga e a deficiéncia, para mobilizar novas formas
de pesquisar, para provocar o instituido, para adentrar novas possibilidades de estar com...

...as imagens produzidas pelas maos
e “olhares” atentos da Malu,

me parecem um clamor,

uma forma de nos colocar numa relacdo
de escuta das vozes/imagens

gque ecoam no cotidiano,

uma possibilidade de agucar

e inverter os sentidos,

de nos atormentar a visao,

o olfato,

o tato,

o paladar...

(CAMARGO, 2019)



A palavra infancia, do latim infante, nos remete aquele “[...] que ndo fala; incapaz de fa-
lar, sem eloquéncia; ainda incapaz de falar, muito crianga; substantivamente de criancinha; de
crianga, infantil”. Do latim intantia, infancia também estd relacionada a “[...] incapacidade de
falar; infancia, pouca idade; os primeiros tempos de vida dos animais e das plantas; as criangas,
a mocidade” (MACHADO, 1967, p. 1225).

H4 tempos concebeu-se a infancia como um momento da vida em que seres humanos,
com pouca idade, sdo incapazes de falar por serem considerados inacabados. Dessa forma, o
entendimento do ‘ser crian¢a’ pautou-se numa perspectiva de auséncia e falta, demarcadas
em idades cronoldgicas e instituidas em espac¢os que se configuraram para o controle das in-
fancias (CAMARGO, 2019).

Considerando que o ser humano é um ser histdrico e que a experiéncia e a infancia “[...]
sdo condigGes basicas, fundadoras, transcendentais, porque ndo ha humanidade (condigdo de
ser humano) sem elas, ndo ha sujeitos que possa falar (ou ser falado) sem elas [...]”, falamos e
somos falados submergidos num contexto, numa histdria e, consequentemente, somos todos
infantes, pois ndo falamos tudo, ndo pensamos tudo, nem sabemos tudo, sendo que a “[...]
‘nossa’ histdria estd inacabada. A experiéncia estd aberta. Nessa mesma medida somos seres
de linguagem, de histdria, de experiéncia. E de infancia.” (KOHAN, 2005, p. 243, 247).

Agamben desmistifica a ideia de uma infancia pré-linguistica, pois, para ele “[...] a infan-
cia encontra o seu lugar légico em uma exposi¢do da relagdo entre experiéncia e linguagem”
(AGAMBEN, 2005, p. 11).

Segundo o autor, estamos sempre aprendendo a falar e a ser falados, sendo que a au-
séncia de voz torna-se condi¢do e ndo uma falta do ser humano. Nossa experiéncia (infancia)
da e na linguagem nunca acaba, pois é condi¢do, sentido, ambiente da existéncia humana.

Assim, quando a infancia é amiga da experiéncia, longe de ser uma fase a ser superada,
ela se torna uma situagdo a ser estabelecida, atendida, alimentada, sem importar a idade da
experiéncia (KOHAN, 2005).

Cohn (2013) nos provoca a pensar sobre a necessidade de que as pesquisas em torno
dos estudos das criangas e da infancia explicitem as concepg¢des pelas quais sdo fundamenta-
das. Para a autora, “[...] a concepgdo de infancia informa (sempre) as agGes voltadas as criangas
[...] as criangas atuam desde este lugar, seja para ocupa-lo, seja para expandi-lo, ou nega-lo. E
a partir dele que agem, é contra ele que agem [...]” (COHN, 2013, p. 241).



Abramowicz (2011) contribui com os estudos da infancia e destaca que a sociologia
da infancia trouxe novas possibilidades para pensar a crianga, superando paradigmas tedricos
hegemonicos - como o da psicologia, por exemplo. Assim, provoca um movimento de recon-
ceitualizacdo da primeira infancia, emergindo novas e outras perspectivas sobre as criangas,
rompendo com posicionamentos adultocéntricos e colonialistas.

A infancia passa a ser vista como categoria social, historicamente determinada e cons-
tituida pelas criangas, sem deixar de levar em conta as forgas macroestruturais que influen-
ciam seus modos de vida (ABRAMOWICZ, 2011). Dessa forma, ndo se ignora os aspectos de
heterogeneidade que determinam as variagdes nas condigdes em que as criangas vivem suas
infancias (SARMENTO; PINTO, 1997).

Esse modo de conceber a infancia influenciou a elabora¢do de alguns dos documen-
tos orientadores da politica de Educac¢do Infantil. Desse modo, ressaltamos que a concepgao
de criangas expressa no documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEL) (BRASIL, 2009) dialoga diretamente com os estudos da infancia, ao concebé-la como
sujeito histdrico, de direitos que, por meio das interagdes coletivas, narra, brinca, imagina,
fantasia e produz cultura.

Isso significa encadear esse modo de olhar as criangas em contextos de Educagao Infan-
til, com os principios éticos, politicos e estéticos, que devem pautar as praticas pedagdgicas na
primeira etapa da educagao basica. Na presente proposta, daremos énfase aos aspectos “[...]
da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes ma-
nifestagOes artisticas e culturais”, tal como propostos pelas DCNEI (BRASIL, 2009, p. 16).

Articulada a essa forma de entender a crianga, a criatividade e imaginagao, invencionices
sdo tomadas como importantes para compreender suas logicas e temporalidades préprias, dar
visibilidade e oportunidade a escuta nas praticas e pesquisas realizadas com elas, a repensar
sua posi¢do na produgdo de conhecimento sobre as criangas e as infancias (CAMARGO, 2019).

“Mas eu estava a pensar em achadouros da infancia...”

(BARROS, 2013, p.13)



Os achadouros podem ser um convite, ou até mesmo a necessidade de uma restaura-
¢do da infancia, por meio da criagdo de situagdes propicias a experiéncia, apostando pela nao
hierarquia e pela ndo representatividade da infancia em qualquer nivel: a infancia representa a
si propria. Trata-se de uma aposta pela transformacdo, pelo ndo conformismo, pela recusa de
um vir a ser antecipado e previsto pelo pensamento hierarquico e autoritario (KOHAN, 2005).

Recuperar a infancia significa “[...] afirmar a experiéncia, a novidade, a diferenga, o ndo-
-determinado, o ndo-previsto e imprevisivel, o impensado e impensavel; um devir-crianga sin-
gular que busca encontros e resiste aos agenciamentos [...]"” (DELEUZE, apud KOHAN, 2005, p.
253).

Assim, busca-se o devir-crianga, que se instala e nos instala no distanciamento a tudo
gue nos conduz a um Unico destino. Instalam-se as resisténcias, as imposi¢es e imobilizacdes
verticais dos adultos, buscando sair das fixagdes e territorialidades, na elabora¢do de estraté-
gias, de linhas de fuga que tornem possivel a criagdo, o surgimento do novo (SCHERER, 2009).

Devir é nunca imitar, nem fazer como, nem se conformar a um
modelo, seja de justica ou de verdade. Ndo ha um termo do
qual se parta, nem um ao qual se chegue ou ao qual se deva
chegar. Tampouco dois termos intercambiantes. A pergunta ‘o
que vocé devém?’ é particularmente estupida. Pois a medida
que alguém se transforma, aquilo em que ele se transforma
muda tanto quanto ele préprio (ZOURABICHVILI, 2004, p. 24)

Esse texto como um devir-artigo: uma possibilidade de pensar a infancia por meio de ex-
periéncias imagéticas e poéticas, nas quais possamos ler, escutar, olhar, sentir... com os olhos,
bocas, ouvidos, bragos, maos, com o corpo todo bem aberto, na busca constante e incessante
a novidade, ao encantamento, a experiéncia, a infancia e as criangas.

A tarefa parece ser a de ir ao encontro da infancia do mundo e restaura-la. Buscar pro-
piciar relagdes ‘infantis’ com os outros e com o mundo (KOHAN, 2005, p. 254).

Hoje, festinha junina interna para as criangas, me arrisquei e
solicitei a Malu que fotografasse a festa pra mim, pois teria
que ir a uma reunido. Ela topou na hora! Pediu para “ver” a
maquina fotogréfica e perguntou como fazia. Deixei-a explorar/
sentir o equipamento e solicitei o acompanhamento, sem
intervencgdo, da auxiliar de educagdo e também da cuidadora
que auxilia diariamente as criangas com necessidades
especiais. Infelizmente ndo pude acompanhar o momento,
mas foi uma primeira experiéncia, para mim e para a Malu.
Em uma conversa rapida com a cuidadora, apds a festa, ela
relatou que a Malu adorou ficar fotografando, que chamava
0s amigos, dizia para eles “-sorrial”, chamava as educadoras...
Perguntei se ela tirou sozinha as fotos e a cuidadora disse
que sim, com algumas dicas: “- mais pra direita, abaixa, ergue
um pouco...”, mas que teve momentos que ela dizia que
queria tirar sozinha. Ela ndo largou a maquina em nenhum
momento, pois disse que era a fotdgrafa da festa. As fotos
nomeadas “Malu” e “Malu8” a cuidadora relatou que disse a
ela que o dedo estava na lente e a Malu respondeu: “- Mas eu
t6 sentindo a foto!” (talvez, pelo movimento do visor). Onze
fotos foram tiradas com “intervengdes” verbais da cuidadora
e vinte e quatro tiradas pela Malu, sozinha. No final da festa a
Malu pediu para “ver” as fotos. A cuidadora se desestabilizou
no primeiro momento e depois combinou que iria revelar as
fotos e perfura-las para ela sentir/ver as fotos. O que “ver” a
partir do olhar fotogréfico de uma crianga cega? (CAMARGO,
2019).



“Mas eu to6 sentindo a foto!”

Quem anda nos trilhos é trem de ferro,
Sou agua que corre entre as pedras:
Liberdade caca jeito.

(BARROS, 2013)

Fazer pesquisa com criangas
E deslocar-se dos trilhos, das formas dadas de pensar...
E cagar um modo outro de pesquisar...

E colocar-se no entre das coisas, correr no entre das pedras,
se permitir

misturar-se entre elas...

E colocar-se a caminhar, sem destino...

E se constituir no caminho, nos encontros estabelecidos...
Pesquisa tateante, brincante...

Pesquisa imagética e poética.

(CAMARGO, 2019)

Vamos caminhar com Malu?

Fazer pesquisa com criancas é experimentar as revelagdes inusitadas do percurso. E ndo
ter a certeza do lugar de destino.

A caminhada com a Malu! nos possibilita pisar fora dos trilhos, ao mesmo tempo em
gue provoca o nosso olhar a transver o mundo.

1 Malu é como chamamos a crianga nascida com deficiéncia visual, matriculada aos seis meses de vida num centro
de Educagdo Infantil localizado num municipio paulista, cujas imagens produzidas compuseram a pesquisa de
Camargo (2019).



A poténcia da Malu se revela no cotidiano da Educagdo Infantil, mas também fora dele:
na interagdo com seus pares; mediante as brincadeiras vivenciadas; através de sua manifesta-
¢do livre, por meio de diversas linguagens ou, ainda, nos encontros entre adultos e criangas,
possibilitados pelas diversas experiéncias.

Malu é crianga que brinca, narra, fantasia, imagina, interage, pula, corre, danga, produz
cultura e imagens. As fotografias da menina com deficiéncia visual apontam para outras formas
de sentir o mundo. Colocam em xeque os modos de pensar a infancia, as criangas e a deficién-
cia, na cidade, sobretudo nos contextos de Educagdo Infantil.

A deficiéncia entendida em sua dimensao histdrica e social que ndo impde limitagdes
aos sujeitos. Segundo o modelo social, a deficiéncia pode ser compreendido como aquilo que
estd na sociedade, uma vez que essa impde barreiras as pessoas, em detrimento de um mo-
delo baseado pela légica médica, que se pauta nos aspectos fisioldgicos do corpo doente, que
deve ser restaurado a condi¢cdo de anormalidade (BISOL, PEGORINI; VALENTINI, 2017).

Desse modo, a Educagdo Infantil pode ser um espago potencializador das produgdes
e manifesta¢des das criangas com deficiéncia. Os saberes que circulam na primeira etapa da
educacdo bdsica podem constituir-se como situagoes favorecedoras de uma imensiddo de ex-
periéncias para as criangas de zero a seis anos, sem perder de vista que os modos como elas vi-
vem a infancia sdo impactados pelas condigGes historicas, de classe social, econdmica, de raga,
de género, de etnia, de cultura, de localiza¢do geogréfica, de sexualidade, bem como marcada
pela deficiéncia e outras condi¢des (SOUZA, 2018).

Reconhecer a agdo social das criangas com deficiéncia em espagos de Educacgdo Infantil
inclusivos se constitui como ponto central na organiza¢do de ambientes favorecedores de in-
teragdes positivas entre criangas e adultos. Acreditamos que as brincadeiras, as interagdes, a
exploragdo de objetos, possibilidades da criagdo e da imaginag¢do, proporcionados nos contex-
tos da primeira etapa da Educagdo Basica sdao elementos fundamentais para a eliminagdo de
barreiras na interagao com a deficiéncia.

As imagens produzidas pela Malu sdo, ao mesmo tempo, caminhos, novos horizontes,
novas formas de olhar, de sentir, de brincar e de interagir.




A gente ndo gostava de explicar as imagens

porque explicar afasta as falas da imaginagdo.

A gente gostava dos sentidos desarticulados

como a conversa de passarinhos no chao

a comer pedacos de mosca.

Certas visdes ndo significavam nada

mas eram passeios verbais.

A gente sempre queria dar brasdo as borboletas.

A gente gostava bem das vadiagdes com as palavras
do que das prisGes gramaticais.

Quando o menino disse que queria passar

para as palavras suas peraltagens

até os caracois apoiaram.

A gente se encostava na tarde como se

a tarde fosse um poste.

A gente gostava das palavras quando elas perturbavam
os sentidos normais da fala.

Esses meninos faziam parte do arrebol

como os passarinhos.

Manoel de Barros (2013)

O que podem as imagens de Malu?

E preciso, como sugere Malu, apreciar as imagens, sentir as fotos. O texto poético é
complementar das imagens. As imagens dizem por elas.

A poténcia das imagens é como “escutar a cor dos passarinhos” (BARROS, 2013), ou
seja, possibilita apreciar infancias e criangas no sentido de sentir.... Imagens evocam memoé-
rias, sensacOes, desejos... talvez ideias, pensamentos, conceitos? Relagdes entre conceitos?
Talvez....

As imagens exigem escuta, no sentido metaférico de olhar, compreender, sentir...

Noés estamos aprendendo ainda a escutar as criangas. As criangas nos auxiliam. Mos-
tram os caminhos da superacdo. Do ir além. Abrem as portas, as janelas. Insistentemente nos
surpreendem: tiram tudo do lugar e redimensionam tudo, criando uma nova harmonia.

O adulto escuta. A crianga também escuta, no sentido de vivenciar uma forma de se re-
lacionar com o mundo, com as coisas. Mais uma vez o poeta e a crianga nos provocam a pensar
de que é preciso “transver o mundo”?,

2 Fragmento do poema Livro sobre nada, de Manoel de Barros (2016).
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