PROJETO DE LEITURA E ESCRITA
DE NOTICIA: DIALOGOS COM
HABILIDADES DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA BNCC

NEWS READING AND WRITING
PROJECT: DIALOGUES WITH BNCC
ELEMENTAR SCHOOL SKILLS

Angela Francine Fuza 1
Ana Paula Amorim de Sousa 2

Doutora em Linguistica Aplicada (Unicamp). Professora adjunta da |1
Universidade Federal do Tocantins (UFT). E-mail: angelafuza@uft.edu.br

Graduada em Letras pela Universidade Federal do Tocantins (UFT). |2
E-mail: anapaula_amorimds@hotmail.com




Humanidades
7 Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.1 - 2020

Introdugao

A publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial para o
Ensino Basico brasileiro, apresenta elementos que remetem a histéria do ensino no Brasil, a
impactar curriculos, escolas, materiais didaticos, exames nacionais etc. A BNCC ndo deve ser
entendida como curriculo, mas sim como um documento que delimita conhecimentos essen-
ciais que os alunos da Educagdo Basica devem aprender, ano a ano®. No site Movimento pela
Base Nacional Comum?, consta a seguinte afirmacdo: “Os curriculos das redes [..] devem con-
ter conhecimentos e habilidades explicitados na BNCC [a incluir] metodologias e abordagens
pedagodgicas e [a tratar] de especificidades educacionais e culturais locais, como educagdo in-
clusiva, quilombola, indigena”.

Diante do exposto, essa realidade curricular se configura como mais um desafio que os
professores, principalmente, das escolas publicas, enfrentardo. O documento aponta o que
fazer, quais os conteudos a serem trabalhados, e ndo o como fazer. Ao considerar essa realida-
de e a necessidade de buscar ressignificar® o que é tracado no documento, este estudo busca
elaborar projeto pedagdgico de leitura e escrita do género noticia, para o 42 ano do Ensino
Fundamental, em didlogo com as habilidades presentes na BNCC, a refletir sobre os postulados
do documento.

Como uma forma de possibilitar o desenvolvimento das habilidades e a confec¢do de
atividades de leitura e de escrita, optou-se pelo trabalho com os projetos didaticos de leitura
e de escrita de géneros, a luz dos estudos de Lopes-Rossi (2011; 2008; 2006; 2003; 2002).
Ressalta-se que a proposta, aqui, apresentada, trata-se de uma das possiblidades de trabalho
em sala de aula, sendo possivel ao professor adapta-la/ressignifica-la a partir de sua realidade.

A pesquisa esta fundamentada tedrico-metodologicamente na concepcao de linguagem
como interacdo. Especificamente, buscou-se: verificar e sequenciar as habilidades voltadas a
leitura e a escrita do género noticia, no 42 ano, do Ensino Fundamental da BNCC e elaborar ati-
vidades de leitura e de escrita para compor o projeto pedagdgico de leitura e escrita do género.

Dessa forma, este texto, vinculado ao Projeto de Pesquisa: “A escrita em contextos de
ensino e de aprendizagem” (UFT), apresenta, inicialmente, a fundamentacao tedrica, centrada
nas concepgdes de linguagem, leitura e escrita, assim como no projeto didatico de género. Na
sequéncia, apresentam-se a metodologia da pesquisa, a proposta de projeto e as considera-
¢Oes finais.

Concepgoes de linguagem, de leitura e de escrita

A linguagem esta presente em nosso dia a dia, sendo possivel afirmar que é nela e por
meio dela que nos constituimos como sujeitos atuantes socialmente. No ambito do ensino e
da aprendizagem da Lingua Portuguesa, o modo como o professor compreende a linguagem
guiard suas ag¢bes e posturas no desenvolvimento de suas atividades. Por isso, é importante
que considere a concepgdo de linguagem, ou seja, o modo de compreendé-la para delinear
suas acoes em sala de aula. Segundo Geraldi (2005) e Perfeito (2010), hd trés concepgbes de
linguagem: (1) linguagem como expressdo do pensamento; (2) linguagem como instrumento
de comunicagdo; (3) linguagem como forma de interacgao.

As concepcoes foram, originalmente, estudadas por Bakhtin 2003[1953], de modo que
“cada momento social e histérico demanda uma concepgdo de lingua, de mundo, demons-
trando o carater dindmico da linguagem no meio em que atua” (FUZA, OHUSCHI, MENEGASSI,
2011, p. 479). Sendo assim, “ao considerarem os paradigmas existentes nos momentos ideo-
|6gicos interpretaram-nos, demarcando-os como: Subjetivismo Idealista, Objetivismo Abstrato

1 Trabalhos sdo desenvolvidos no sentido de discutir a agdo da BNCC, por exemplo: Gerhardt e Amorim (2019);
Orru (2018); Marsiglia et al (2017); Rocha e Pereira (2016); muitos com criticas, como Geraldi (2014); Saviani
(2016), Szundy (2017).

2 Cf.: movimentopelabase.org.br

3 Ressignificar é langar um novo olhar sobre situagOes cotidianas conhecidas, buscando mudar o curso dos
acontecimentos. Logo, frente ao desafio de lidar com um novo documento, este estudo busca evidenciar a
possibilidade de trabalhar o género, pelo viés dialdgico, de modo a promover o desenvolvimento de leitores e
escritores criticos em sala de aula.
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e concepgao dialdgica de linguagem defendida pelo Circulo de Bakhtin” (FUZA, OHUSCHI, ME-
NEGASSI, 2011, p. 479).

Este trabalho fara a relagdo entre as teorias das concepgdes de linguagem, de leitura e
de escrita, de maneira sequenciada, explicando como essas praticas sdo concebidas em cada
concepgao.

Linguagem como expressao do pensamento: a leitura como extragao

dos sentidos do texto e a escrita como dom

Por meio da linguagem, comunicamo-nos. No ambito da linguagem como expressdo do
pensamento, “a capacidade de o homem organizar a légica do pensamento dependerd de sua
exteriorizagdo (do pensamento), por meio de uma linguagem articulada e organizada. Assim, a
linguagem é considerada tradugdo do pensamento (PERFEITO, 2010, p. 12).

Nesta perspectiva, o individuo, primeiro, pensa (expressao do pensamento — algo inter-
no) e, sé depois, pratica a linguagem (externo). A comunicagao, entdo, parte do psicoldgico (o
individual do sujeito) para a enunciagao externa. Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p.
481), essa concepgdo foi denominada por Bakhtin, como Subjetivismo Idealista.

De acordo com Zanini (1999, p. 80), essa concepg¢do imperou, no Brasil, na década de
1960, denominada: “a década dos conceitos”. Para a autora, muito mais que “anos dourados”,
foram os anos em que o individuo, para ganhar o mundo, precisava dominar informagdes que
revelavam seu conhecimento face a um determinado conteudo”.

Nessa concepgdo de linguagem, a leitura é vista como extra¢do de sentidos do texto.
Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p.484), “Durante muitos séculos a leitura foi vista
como pratica de poucos, sendo difundida a partir da inven¢do da imprensa por Gutenberg,
tendo como requisito essencial saber ler e extrair o sentido do texto”. Os autores destacam,
entdo, um exemplo de atividade de leitura de poema que tem como foco: “a realizagdo oral do
poema, fazendo com que meninos e meninas participem do processo havendo, assim, a aten-
¢do ao modo de expressar os elementos do texto, ou seja, a preocupagdo com a aprendizagem
da oratéria” (FUZA, OHUSCHI, MENEGASSI, 2011, p. 485). Desse modo, ler seria apresentar
dominio das normas da lingua e exteriorizar o pensamento.

Ao abordar o ensino de escrita, a luz dessa concepgdo de linguagem, Fuza e Ohuschi
(2014, p. 8) afirmam existir a relagdo com a visdo de “escrita como um dom, pois a escrita é
vista como uma forma de articular informagdes por aqueles que tem o dom da inspira¢do”. De
acordo com Sercundes (1997), a escrita era vista um como dom, pois o professor ndo trabalha-
va com atividades prévias. Para ele, os alunos precisavam apresentar um texto com coeréncia
e coesdo, demostrando sua inspiragdo e seu dom para escrever.

A escrita era vista apenas como produto final, com a perspectiva de que para o individuo
escrever corretamente seria preciso dominar a gramatica normativa, ler e falar bem, ndo fo-
cando no papel reflexivo sobre a linguagem. Portanto, o ensino estd focado apenas nas regras
gramaticais, acreditando-se que, ao decorarem as normas da lingua padrao, os estudantes
poderiam transmitir seu pensamento tanto para oralidade quanto para a escrita.

Linguagem como instrumento de comunicagao: leitura como

extragdo e escrita como consequéncia

Na concepgdo de linguagem como instrumento de comunicagdo, mantem-se o ensino
de gramdtica e foca-se na corrente do estruturalismo. Dessa forma, “[...] focaliza-se no estudo
dos fatos linguisticos por intermédio de exercicios estruturais, morfossintaticos, na busca da
internalizagdo inconsciente de habitos linguisticos, préprios da norma culta” (PERFEITO, 2010,
p. 16-17).

A lingua é vista como um cddigo, por isso, segundo Geraldi (2005), o sujeito se comuni-
ca, havendo um emissor e um receptor, que apenas decodificam as letras por meio de exerci-
cio fixos possiveis de internalizagdo. Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 486), essa
concepgdo da linguagem como instrumento de comunicagao é conhecida como “Objetivismo
Abstrato”, discutida no circulo de Bakhtin, pois ndo hd uma ligagdo estabelecida entre o sujeito
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e seu contexto social, a linguagem é vista como ferramenta. De acordo com Zanini (1999), na
década de 70, essa concepgdo imperou, pois o sujeito aprendia modelos de exercicios fixos,
gue estimulavam a resposta, atividades faceis de decorar. Nessa perspectiva, o objetivo do en-
sino e da aprendizagem era apenas fazer com os alunos decorassem as regras da norma culta.

Nessa concepgao, a leitura é vista apenas como decodificagdo de letras. Os professores
seguiam modelos de textos, presentes, geralmente, no livro didatico, e os alunos simplesmen-
te decoravam e repetiam esses modelos estruturados, desenvolvendo a oralidade.

A escrita, na concepcao de linguagem como instrumento, ndo era prioridade, pois o en-
sino estava voltado apenas para atividades que internalizassem o conhecimento. A produgao
escrita era a redac¢do que seguia modelos fixos para que o sujeito apenas decorasse, seguindo
o modelo de ensino tradicional. Segundo Geraldi (1997), a “redacdo” é analisada como sendo
o produto final da atividade e segue modelos fixos como: narragdo e descricdo, com objetivo
de avaliar o conhecimento internalizado do aluno, sendo o professor o Unico a ler este texto e
fazer corre¢Ges com certo ou errado. Sem dar nenhum retorno ao aluno, desconsiderando-o
como autor. Na concepgdo da linguagem como instrumento de comunicacao, a escrita é vista
como consequéncia. Segundo Sercundes (1997, p. 78), “Sdo produgles ressaltantes de uma
leitura, uma pesquisa de campo, uma palestra, um filme, um passeio, enfim. Cada um desses
itens sera um pretexto para trabalhar para se realizar um trabalho escrito”.

Linguagem como interagao: leitura como processo e escrita como
trabalho

Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 489) afirmam que “a terceira concepgdo de lingua-
gem, desenvolvida no Circulo de Bakhtin, defende que o /dcus da linguagem é a interacdo”.
Portanto, na concepcdo interacionista, o aluno passa a ser visto como parte importante no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se, assim,

A necessidade de o aluno entrar em contato com diferentes
géneros discursivos (orais e escritos) de esferas em
organizagdo curricular progressiva, no processo de leitura (e
escrita) inclusive com variagbes de construgdo posicional de
um mesmo género. E, neste sentido, a busca de se propiciar ao
sujeito-aprendiz a oportunidade de experienciar a pluralidade
de textos organizados por meio de inUmeros géneros que
circulam em distintas esferas de atividade humana. Géneros
com diversidade de conteddo tematico, de construgdo
composicional e de estilo, em diferentes condigdes de
produgdo, mesmo nas séries iniciais. (PERFEITO, 2010, p. 28).

Nesta concepgdo, a partir de 1980, denominada por Zanini (1999) como a “década do
discurso/da interagdo”, o individuo ndo estd limitado a expressar o pensamento ou a transmitir
conhecimento, mas é participante ativo da linguagem. Ele ndo é visto como decodificador de
regras, passando a refletir e a questionar sobre a linguagem como forma de interagdo social.
Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 479), essa concepgao € vista como “concepgao
dialdgica de linguagem”, defendida pelo Circulo de Bakhtin.

Na leitura, a interagdo acontece quando o leitor constitui o enunciado, trazendo seu
conhecimento de mundo para o texto, passando a ler, compreender e refletir criticamente
sobre a leitura. Além disso, a leitura, segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 495), “fun-
damentada na perspectiva socio-discursiva, considera o autor e leitor como partes constituti-
vas da comunicac¢ao verbal e a compreensdo de um texto como parte preparatéria da atitude
responsiva ativa do leitor”.

Quando o leitor se torna participativo no processo de leitura, entende-se que ele ja fez a
leitura, a compreensao, a reflexdo e esta pronto para a produgdo escrita do texto, pois a escrita
estd atrelada a leitura, de modo que, para escrever, é preciso conhecer. Desde a década de 80,
conhecida como década do discurso, houve uma “virada pragmatica no ensino”, ou seja, ocor-
reu “um conjunto de bruscas e radicais mudancas, na concepgdo tanto do que seja uma lingua,
guanto de como se deve ensinar a lingua materna” (RANGEL; GARCIA, 2012, p. 14).
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Segundo Zanini (1999, p. 83), “a linguagem é algo que se constitui num processo socio-
interacionista, compreendida como insepardvel do ser humano, uma vez que sem a linguagem
ndo ha pensamento atividades que se desenvolvem ao mesmo tempo”. Dessa forma, o aluno
pode interagir com o texto, com o leitor através do suas vivéncias, suas inferéncias e suas va-
riagdes linguisticas de modo que a “produgdo de texto”, vai-se além de escrever modelos de
texto. E importante o professor trabalhar com as condi¢des necessarias a produgdo de texto.
Dessa forma,

a) se tenha o que dizer; b)se tenha uma razdo para dizer o
que se tem a dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a
dizer; d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que
diz o que diz para quem diz ( 0 que implica responsabilizar-se
no processo, por suas falas); e) se escolhem as estratégias para
realizar (a),(b),(c) e (d). (GERALDI, 1997, p. 160).

Sendo assim, a producdo textual vai além de escrever modelos fixos de texto, passa a ter
uma circulac¢do social, considerando as condi¢cdes de producdo do texto, tendo o aluno como
autor, proporcionando a interagdo do professor que, ao corrigir este texto, da um retorno ao
estudante para que seja feita uma reescrita, retomando a voz do aluno-autor, compreendendo
a escrita como um processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a escrita é trabalho, dei-
xa de ser produto final e passa a ser processo com planejamento, escrita, revisdo e reescrita,
considerando a linguagem como interagao.

Assim, o texto ndo é visto como um produto final apenas para avaliacdo, mas como o
inicio de uma escrita reflexiva e critica sobre um tema. Afinal, os textos, os géneros discursivos,
adaptam-se as necessidades dos falantes (ZANINI, 1999). De acordo com Rojo (2015, p.16),
“caracterizamos géneros discursivos como entidades que funcionam em nossa vida cotidiana
ou publica para nos comunicar e para interagir com outras pessoas (universais concretas)”.
Nessa perspectiva, os géneros discursivos se atualizam constantemente, considerando que as
variacoes linguisticas também mudam com frequéncia.

Nessa perspectiva, esta pesquisa se alinha a concepc¢do de linguagem como interacéao,
refletindo sobre o trabalho com os géneros em sala de aula. Para isso, propde elaborar o pro-
jeto didatico com o género discursivo noticia com o 42 ano do Ensino Fundamental, compreen-
dendo a importancia de trabalhar géneros discursivos em sala de aula. Dessa forma, destaca-
-se, na sequéncia, estudos a respeito do projeto didatico de género.

Projetos didaticos de leitura e de escrita de género

Para Lopes-Rossi (2002, p. 35), “os géneros discursivos sao divididos em esferas sociais
ou setores da sociedade, em geral estdo relacionados a um lugar institucional como: um hos-
pital, uma familia, uma escola, uma empresam uma reparticdo publica”. Segundo a autora
(2008, p. 54), os PCN também falam da divisdo dos estudos dos géneros por esferas sociais,
“como; literdria, jornalistica, publicitaria, comercial, de divulgac¢do cientifica”. Um dos princi-
pais objetivos de trabalhar com projetos pedagdgicos nas escolas é desenvolver a liberdade de
expressdo e a reflexdo do aluno no ambito da linguagem como forma de interagdo.

Atualmente, a proposta para trabalhar os projetos pedagogicos, no ensino de leitura e
de escrita, ndo é apenas para aprendizagem do aluno em relagdo aos conteudos; é importante
que esse individuo aprenda de maneira integral, ou seja, exercite esse conhecimento na
vida. De acordo com Lopes-Rossi (2008, p. 55), “destacam-se as condi¢Ges socio-historico-
ideoldgicas de producdo e de circulacdo do discurso e a apropriacdo do leitor como um sujeito-
historicamente constituido”. Com isso, os projetos pedagdgicos tém propodsito de desenvolver
a proficiéncia do aluno, no processo de ensino e da aprendizagem de modo significativo. Dessa
forma,

Um dos méritos no trabalho pedagdgico com géneros
discursivos [...] é o fato de proporcionar o desenvolvimento
da autonomia do aluno no processo de leitura e produgdo
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textual como uma sequéncia de dominio do funcionamento
da linguagem em situages de comunicagdo, uma vez que é
por meio dos géneros discursivos que as praticas de linguagem
incorporam-se as atividades dos alunos (LOPES-ROSSI, 2011,
p.71).

Sendo assim, os projetos visam propiciar liberdade e interagdo do aluno em sua pratica
de leitura e escrita, desenvolvendo o processo de ensino e aprendizagem com a reflexdo, por
meio dos diversos géneros discursivos, aprimorando esse conhecimento de forma util em sua
vida cotidiana.

O projeto pedagdgico tem como objetivo fazer com que os alunos, enquanto sujeitos,
desenvolvam a criticidade e reflexdo, sempre valorizando o conhecimento social, presente em
seu cotidiano. Segundo Lopes-Rossi (2003, p. 27), hd um esquema sugerido para a reflexdo de
uma série de fundamentos sobre o trabalho com projetos pedagégicos (Cf. Quadro 1).

Quadro 1. Estrutura do Projeto didatico de género

Maédulos diditico Sequeéncias didaticas

Série de atividades de leitura, comentarios e discussdes
Leitura para apropriacio das - de varios exemplos do género para conhecimento de
caracteristicas  tipicas  do suas  caracteristicas  discursivas, tematicas e
género discursivo. composicionais (aspectos verbais e ndo verbais).

Série de atividades de producio

-Planejamento da produgio (assunto, esbogo geral,
forma de obtengio de informagdes recursos, recursos
necessarios)

Produgiio escrita do género de - -Coleta de informacdes

acordo com suas condigdes de -Produgio da primeira versio

produgio tipicas. -Revisdo colaborativa do texto

-Producio da segunda versdo

-Revisdo colaborativa do texto

-Producdo da versdo final, incluindo o suporte para
circulagio do texto

Drvulgagdo ao publico, de Série de providéncias para efetivar a circulagio da
acordo com a forma tipica de - produgdo dos alunos fora da sala de aula a mesmo da
circulagio do género. escola, de acordo com as necessidades de cada evento
de divulgacio e das caracteristicas de circulacio de
género.

Fonte: Lopes-Rossi (2008, p.63).

Para o conhecimento das propriedades discursivas dos géneros, nos ambitos tematico e
composicional, Lopes-Rossi (2011; 2008; 2006; 2002) apresenta o projeto didatico de género,
desenvolvido na escola e dividido em: Mddulo 1: Leitura (para apropriagdo das caracteristicas
do género); Mddulo 2: Escrita (para produgdo do texto) e Mddulo 3: Divulgacdo ao publico
(para divulgacdo ao publico). Cada um desses modulos serd melhor explicitado na proposta de
projeto destacado em secdo subsequente.

Base Nacional Comum Curricular e as habilidades de leitura e escrita

para o género noticia no 42 ano

A BNCC foi homologada, em dezembro de 2017, e estda embasada em documentos an-
teriores, como: Constituigdo Federal (1988); Lei das Diretrizes e Bases LDB (1996); PCN (1998),
sendo que um nao exclui o outro, apenas apresentam objetivos diferentes. A BNCC ndo é um
curriculo, é o rumo onde queremos chegar com objetivos que queremos atingir, tendo como
foco o desenvolvimento de competéncias (aquilo que o aluno deve saber e ter conhecimento)
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e habilidades (aquilo que o aluno vai saber fazer sobre algo) (BRASIL, 2017).

O documento aponta o que fazer, quais os contetdos a serem trabalhados e ndo o como
fazer. Sendo assim, cada Secretdria de Educagdo sera responsavel por montar seu referencial
de acordo com sua realidade. Dessa forma, a BNCC organiza as praticas de linguagem por
campos de atuagdo, ou seja, locais de elaboragdo do discurso. Segundo Brasil (2017, p. 83),
“Compreende-se, entdo, que a divisdo por campos de atuagdo tem também, no componente
Lingua Portuguesa, uma fungao didatica de possibilitar a compreensdo de que os textos circu-
lam dinamicamente na pratica escolar e na vida social [...]".

Os campos contemplados sdao: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo
artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico/midiatico e
Campo de atuag¢do na vida publica. H4 uma diferenga nos campos de atuagdo entre os anos ini-
cias e finais. O campo jornalistico/midiatico aparece nos anos finais. Ja, nos iniciais, este campo
estd inserido no campo da vida publica. Em fungdo de uma das pesquisadoras deste texto atuar
no 42 ano do ensino fundamental, este estudo optou por verificar algumas das habilidades
voltadas ao campo da vida publica, nos anos iniciais.

Portanto, o campo de vida publica objetiva contribuir com ordenagao dos saberes sobre
a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacos escolares, promovendo uma interagdo
entre o aluno e sua vida social. Ao observar as habilidades, constatou-se que um dos géneros
contemplados é a noticia, por isso, ele foi selecionado para configurar o projeto de leitura e
escrita do género. Tendo em vista os eixos de leitura, oralidade, analise linguistica e escrita, al-
gumas habilidades, que contemplam o género noticia, presentes na BNCC, foram selecionadas
aleatoriamente, ordenadas e colocadas em didlogo com as fases do projeto de leitura e escrita
(LOPES-ROSSI, 2008) (Cf. Quadro 2).

Quadro 2. Didlogo entre as fases do Projeto e habilidades da BNCC para o género noti-

cia.
FASES DO PROJETO HABILIDADES DA BNCC
Modulo I: Leitura (EFO4LP14). Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e mo-

mento/tempo da ocorréncia do fato noticiado.
Leitura para apropria-
¢do das caracteristi- | (EFO4LP15). Distinguir fatos de opiniGes/sugestdes em textos (infor-
cas tipicas do género | mativos, jornalisticos, publicitarios etc.).

discursivo.

(EFO4LP16). Produzir noticias sobre fatos ocorridos no universo esco-
Mddulo Il: Escrita lar, digitais ou impressas, para o jornal da escola, noticiando os fatos
e seus atores e comentando decorréncias, de acordo com as conven-
Produgdo escrita do | ¢cGes do género noticia e considerando a situagdo comunicativa e o
género de acordo | tema/assunto do texto.

com suas condicdes
de produgdo tipicas. | (EF35LP15). Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico
relacionado a situagBes vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentagao,
considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto.

Modulo Ill: Divulga- | (EFO4LP17) Produzir jornais radiofonicos ou televisivos e entrevistas
¢do ao publico veiculadas em radio, TV e na internet, orientando-se por roteiro ou
texto e demonstrando conhecimento dos géneros jornal falado/tele-
visivo e entrevista.

Fonte: As autoras.

Ao comparar as fases do projeto pedagdgico, proposto por Lopes-Rossi (2011; 2008;
2006; 2003; 2002), com as habilidades da BNCC, em relacgdo a leitura, a escrita e a divulgacdo
ao publico, percebe-se que ha um didlogo possivel entre elas.
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Proposta de projeto didatico de leitura e escrita de noticia: dialogos

com habilidades do ensino fundamental da BNCC

Nesta sec¢do, destaca-se a proposta de projeto de leitura e escrita do género noticia,
a partir de habilidades da BNCC. Na sequéncia, destacam-se os mddulos de leitura, escrita e
divulgacdo ao publico.

Mddulo de leitura

O propdsito do primeiro mddulo é fazer uma sondagem sobre o conhecimento de mun-
do do aluno, em relacdo ao género, levando-o a conhecer as condi¢Ges de producdo e de cir-
culagdo do texto e a ter contato com o portador daquele género que pode ser um jornal, uma
revista. Para Lopes-Rossi (2011), “ainda que o professor reproduza o texto para todos, deve
procurar levar o original para sala de aula (LOPES-ROSSI, 2011, p. 74).

De modo geral, no médulo 1, as atividades devem contemplar, dentre outros aspectos:
os conhecimentos prévios do aluno; as sequéncias de atividades de pré-leitura; leitura e pos-
-leitura dos géneros discursivos; os elementos que caracterizam o género discursivo etc.

Segundo Fuza e Menegassi (2017, p. 270), a luz de Solé (1998), é preciso que o profes-
sor elabore e organize as atividades de leitura, podendo seguir a metodologia de: “a) ativida-
des antes da leitura (pré-leitura); b) atividades durante a leitura (leitura) e c) atividades para
depois da leitura (pds-leitura)”.

Neste primeiro momento da leitura, € muito importante que o professor organize os ob-
jetivos de leitura para que os alunos ativem seus conhecimentos de mundo, pois, mesmo que
ndo saibam as caracteristicas do género, eles encontram esses textos em sua vida cotidiana.
No caso do projeto em tela, o objetivo final a ser conquistado é a producdo de noticias para
confecgdo do jornal que circulara na escola.

Atividades de pré-leitura

Na primeira sequéncia de atividades, para o trabalho com a noticia, sugere-se que o pro-
fessor realize o levantamento de conhecimentos prévios dos alunos sobre o género. As noticias
a serem trabalhadas com os alunos terdo como tema as queimadas, comuns entre agosto e
setembro, no Tocantins. Sendo assim, como atividade inicial, poderiam ser expostas apenas as
imagens dessas noticias:

Figura 1. Imagens para trabalho prévio com a tematica.

s

Grandes areas foram atingidas pelas chamas (Foto: Divulgacdo/Corpo de Bombeiros)

Fonte: Disponivel em: https://gl.globo.com/to/tocantins/noticia/2018/08/23/queima-
das-voltam-a-devastar-fazendas-no-norte-do-tocantins.ghtml. Acesso em: 20 agosto de 2018.

Atividade de Leitura oral
A partir da leitura das imagens, o professor poderia questionar:
1. O que estd acontecendo nessas imagens?
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2. Vocé saberia identificar as pessoas da foto?

3. 0 que acontece com a natureza quando ela sofre essas queimadas?
4. Vocé ja presenciou este acontecimento em sua regido?

5. Como vocé fica sabendo desses fatos?

Esta sequéncia de atividades foi iniciada com imagens de uma noticia sobre as queima-
das no cerrado (que sera lida no momento da leitura), devido ser uma pratica recorrente no
estado do Tocantins. O periodo de seca contribui ainda mais para este crime ambiental. O pro-
pdsito dessa atividade é de sensibilizar os alunos sobre o prejuizo que essa pratica de colocar
fogo pode ocasionar para a fauna e a flora da regido, além de apresentar um fato vivenciado
em seu meio fisico/local.

Depois disso, é preciso apresentar ao aluno o suporte do texto que sera lido, ou seja, o
jornal online, mas nada impede o trabalho com o jornal impresso também.

Figura 2. Imagem de jornal impresso e jornal online.
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Fonte: Disponivel em: http://www.osul.com.br/confira-as-capas-desta-quinta-feira-dos-princi-
pais-jornais-do-pais-4/ e http://gl.globo.com/to/tocantins/. Acesso em: 20 de agosto de 2018.

E possivel reconhecer o nome do jornal, data de publicacdo, nimero de cadernos,
qguantidades de pdginas. Mostrar para os alunos a capa do jornal, explicando-lhes que as
principais noticias sdo apresentadas ali em tamanho reduzido, chamando a atengdo do leitor
para a leitura completa do jornal. Além do jornal fisico, o professor pode visitar o site de
jornais online que, atualmente, sdo fontes de pesquisa, destacando aquilo que é recorrente, ou
ndo, entre os tipos de jornal. Inclusive, o texto, que sera destacado como exemplo, foi extraido
do site G1 Tocantins, versao online.

Atividades no momento da leitura

Primeiro momento — Estudo das condi¢oes de producao do texto
Antes do estudo, especificamente, da noticia, sugere-se o trabalho com o reconheci-
mento de géneros, propondo ao aluno a leitura, também, de uma reportagem.
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Durante a leitura, é importante que o aluno leia o texto individualmente e, em seguida,
o professor realize a leitura em voz alta, para que o aluno acompanhe a pausa das virgulas, a
entonacdo nos sinais de pontuacdo, a pronuncia correta dos acentos, enfim, contribuindo para
o processo de aprendizagem. Na sequéncia, destacam-se a noticia e a reportagem a ser lidas
pelos alunos que tratam da mesma tematica: queimadas no Tocantins.

Texto 1

Queimadas voltam a devastar fazendas no

norte do Tocantins

Pelo menos trés propriedades rurais em Araguaina foram atingidas por incéndios nesta
quinta-feira (23). Bombeiros controlaram o fogo com a ajuda de moradores da area.

Por G1 Tocantins
23/08/2018 22h00. Atualizado 23/08/2018 22h00

Propriedades rurais no norte do Tocantins voltaram a sofrer com as queimadas duran-
te o periodo de seca no estado. Pelo menos trés fazendas em Araguaina foram afetadas por
um grande incéndio nesta quinta-feira (23). Entre elas estd a fazenda de confinamento de
gado de um dos maiores frigorificos do estado.

O Corpo de Bombeiros informou que foi ao local e combateu as chamas com a ajuda
de moradores da drea. Ndo houve vitimas e nenhum animal morreu. Os proprietarios foram
orientados a monitorar a situacdo, ja que pelo tamanho da area atingida ha risco de o fogo
recomegar.

A regido é monitorada com mais atencdo desde o ano passado, quando uma grande
gueimada causou destruicdo na zona rural de Carmolandia, também na regido norte. Na épo-
ca, um vaqueiro que ajudava no combate e milhares de cabecas de gado morrera.

Segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe), o Tocantins ja registrou 3,8
mil focos de queimadas este ano, sendo que 760 foram em agosto. Historicamente os indices
mais preocupantes costumam ser registrados em setembro.

Fonte: Grandes areas foram atingidas pelas chamas (Foto: Divulgacio/Corpo de Bombeiros) disponivel
em: https://gl.globo.com/to/tocantins/noticia/2018/08/23/queimadas-voltam-a-devastar-fazendas-
-no-norte-do-tocantins.ghtml. Acesso em: 20 de agosto de 2018.

Texto 2
Tocantins tem mais de 800 focos de queimadas apenas em junho

Nesta sexta, apenas em Palmas, atendimentos foram feitos nas Arnos 73, 44, 43, 42,
e 41; na ASRSE 65 e também na Arso 103. Nimeros de focos aumenta com o fim do periodo
chuvoso.

Por G1 Tocantins
29/06/2018 22h05. Atualizado ha 2 meses

Tocantins registrou 1,7 mil focos de queimadas desde que o ano comecou, mas ape-
nas no més de junho foram mais de 800. O motivo é que o nimero de incéndios em areas
verdes aumenta durante a estiagem. Os meses mais criticos costumam ser agosto e setem-
bro, quando a umidade relativa do ar fica abaixo de 20%.

Nesta sexta-feira (29), o Corpo de Bombeiros combateu incéndios em sete quadras de
Palmas, nas regiGes norte e sul. Todas as solicitacdes foram feitas na tarde desta sexta-feira
(29). A corporacgdo ndo soube dizer se as queimadas sdo criminosas.
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Os atendimentos foram feitos nas Arnos 73, 44, 43, 42 e 41; na ASR-SE 65 e também
na Arso 103. Na nomenclatura antiga dos enderegos das capital estdo sdo as quadras 607,
409, 407, 405 e 403 Norte e 612 e 1007 Sul. O fogo atingiu lotes baldios e areas verdes.

O Corpo de Bombeiros informou que também foi chamado para atender uma soli-
citagdo em Taquaralto, mas a equipe ndo pode comparecer porque estava atuando na 607
Norte.

De acordo com o major do Corpo de Bombeiros Erisvaldo Alves, as queimadas no To-
cantins tém uma caracteristica cultural. A maioria é provocada pela a¢do do homem.

“As pessoas ainda tém o habito de usar o fogo para fazer a limpeza de um determina-
do local. As vezes fazemos varios atendimentos em um mesmo lugar. Enquanto essa cultura
ndo mudar, ndo havera aparato suficiente para combater incéndios no estado.”

Ele lembra que o periodo mais critico ainda ndo chegou. “Este ano, em todo o estado,
atendemos 170 ocorréncias, a maioria na area urbana. A expectativa é que o nimero de
casos aumente em agosto e setembro.”

A orientagdo é que a populagdo fique alerta para o risco de provocar incéndios, que
podem ocasionar danos a populagdao, como problemas respiratérios e acidentes de transito.
Além de destruir a vegetac¢do e atingir os animais.

Fonte: Disponivel em: https://gl.globo.com/to/tocantins/noticia/bombeiros-combatem-incen-
dios-em-sete-quadras-de-palmas.ghtml. Acesso em: 20 de agosto de 2018.

Trabalho com os textos
1) Sobre o texto 1:

a) O que aconteceu?

b) Quem sdo as pessoas envolvidas?
c) Quando aconteceu?

d) Onde aconteceu?

e) Como aconteceu o fato?

f) Por que aconteceu? (causas do fato)

2) Sobre o texto 2:

a) Quais sdo os fatos noticiados no texto?

b) Quais frases do texto expressam uma opinido?

c) ldentifique quem foi entrevistado no texto.

d) Na opinido do entrevistado, quem esta causando as queimadas?

3) Apds a leitura dos textos, complete as informacoes:

CONDICOES DE PRODUCAO TEXTO 1 TEXTO 2
a) Tema do texto?

b) Finalidade do texto?
c) Onde circula o texto?

d) Quem escreve o texto?

e) Para quem escreve o texto?
Quiais as semelhancas e diferencas entre os textos 1 e 2?
A partir da leitura dos textos, estabeleca relacdo entre o texto e sua defini¢do:
Texto 1
Texto 2
( ) Noticia é um relato de fatos reais do cotidiano, verificados por um jornalista, de
modo sintético.

() Reportagem é um relato de fatos reais do cotidiano, investigado por um jornalista,

de forma detalhada.
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As atividades 1, 2 e 3 abordam as condig¢bes de produgao dos textos, elementos men-
cionados por Lopes-Rossi (2008): “destacam-se a as condiges sdcio-histérico-ideoldgicas de
producao e de circulagdo do discurso e a apropria¢ao do leitor como um sujeito-historicamen-
te constituido”. Ademais, as perguntas dialogam com a habilidade apresentada pela BNCC:
“(EFO4LP14) Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e momento/tempo da ocorrén-
cia do fato noticiado”. Ao responder as perguntas, o aluno identificara o que aconteceu, quem
sdo as pessoas envolvidas, quando aconteceu, onde aconteceu, como aconteceu o fato, por
que aconteceu (causas do fato), que autoridades devem ser chamadas diante dos aconteci-
mentos, quais sdo motivos que ocasionaram os fatos, enfim, elementos que tragam a compre-
ensdo do aluno diante da noticia que esta lendo.

As atividades 4 e 5 apontam para a comparagdo entre 0s géneros que pertencem a
esfera jornalistica. Com isso, pode-se retomar a habilidade: “(EFO4LP15). Distinguir fatos de
opinides/sugestbes em textos (informativos, jornalisticos, publicitarios etc.)”, pois um dos ele-
mentos fundamentais desses textos é o foco sintético e factual da noticia, em comparagdo com
fatos e opinides de modo detalhado, na reportagem.

Segundo momento — Compreensao do texto

0 aluno podera reler a noticia (texto 1) e responder a algumas questdes de compreen-
sdo, por exemplo: O que vem acontecendo nas fazendas do Tocantins? Os bombeiros contaram
com a ajuda de quem para conter o fogo? Houve o controle do fogo? Por que os indices de
queimadas aumentam em setembro, no Tocantins?, dentre outros questionamentos.

Terceiro momento — Estudo da forma de composi¢ao do género

E possivel propor o trabalho, inicialmente, com a noticia impressa, levando o aluno a
identificar elementos, como: cabecalho; manchetes; chamadas das noticias e seus titulos; re-
missdo (so o titulo e a indicacdo da pdgina onde a noticia se encontra internamente no jornal).
Uma atividade que pode ser realizada é solicitar ao aluno que identifique os elementos que
compdem a noticia impressa, completando as lacunas expostas (Cf. Figura 3).

Figura 3. Imagem de elementos composicionais da noticia.

| e
Tocantins registra queda
de 50,79% nas gqueimadas

FERCENTUAL E RESULTADD D& COMPARACAD B0 PRIMEIRO

SEMESTRE ESTE AND COM O MESWMO MERIODD DE 2

Incéndio consome mato de 20 lotes baldios
Fonte: Jornal impresso “Estado”, 8/7/2011.

Atividade:

1) Relacione os elementos composicionais da noticia com as defini¢Ges:
(1)Manchete

(2) Subtitulo

(3) Lide

(4) Corpo da noticia
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() Apresenta frases pequenas atrativas, revelando o assunto principal.

() Complementa o titulo principal, adicionando-lhe informag¢des a mais.

() Nesta parte, estdo todas as informagdes necessarias para responder as perguntas:
Onde aconteceu o fato? Com quem? O que aconteceu? Quando? Como? Por qué? Qual foi o
assunto? Essas respostas estdo, geralmente, no primeiro paragrafo.

() Ha um detalhamento dos fatos, com o objetivo de expor os detalhes mais impor-
tantes, fundamentais a compreensdo do leitor.

Apds esse trabalho, pode-se focar na noticia em contexto online, solicitando aos alu-
nos para que observem quais elementos estdo presentes, a estabelecer uma relagdo entre os
meios.

E possivel ainda o professor realizar um trabalho com o estilo da noticia. Em fungéo dos
limites deste texto, apenas, sugere-se, por exemplo, o trabalho com o foco no tempo verbal, o
emprego das pessoas do discurso, a elaboragdo do relato etc.

Atividade de pds-leitura

Quando a aluno ja assimilou o género noticia com suas caracteristicas, sua finalidade,
sua fungdo social, cabe ao professor revisar as informagdes trabalhadas com alguns questiona-
mentos, por exemplo: Qual o objetivo da noticia? Qual o tema que foi tratado nos textos lidos
em sala (noticia e reportagem)? Esse tema causa impacto na vida da populagdo da escola, por
exemplo? A partir dessas questdes, o professor pode pedir para que os alunos elenquem, no
caderno, temas de sua realidade que poderiam se tornar noticia.

O fato de organizar o mddulo de leitura, com préticas de pré-leitura, leitura e pds-leitura,
possibilita ao aluno o contato dialégico com o texto, fazendo com que ela ndo seja concebida
apenas como “uma pratica de extragdo, haja vista que implica compreensao e conhecimentos
prévios que sdo constituidos antes mesmo da leitura” (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p.
494).

Apds uma sequéncia de atividades de leitura, o segundo médulo foca na escrita do gé-
nero. Trata-se de momento importante no processo de ensino e aprendizagem, pois, muitas
vezes, 0 aluno consegue ler, mas apresenta dificuldades na escrita. Na sequéncia, destacam-se
as atividades.

Modulo de escrita

A proposta de escrita dialoga com a habilidade: “(EFO4LP16) Produzir noticias sobre
fatos ocorridos no universo escolar, digitais ou impressas, para o jornal da escola, noticiando
os fatos e seus atores e comentando decorréncias, de acordo com as convengdes do género
noticia e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto”. Para a producdo
do texto, sdo necessarias algumas etapas, como escolha do tema, coleta de informagdes, pla-
nejamento da escrita, producdo inicial, revisao e reescrita.

Escolha do tema e pesquisa

Apos a leitura dos textos (médulo de leitura), o professor pode propor, como uma pri-
meira atividade, a escolha do tema das noticias, que pode ser a questdo das queimadas no
municipio, no estado e no pais.

Escolhido o tema, é preciso pensar na forma como os alunos levantardo dados para a es-
crita, com a leitura de outros textos. Os dados serao coletados, a partir das noticias dos meios
de comunicacdo, entrevistas gravadas com os pais e com os moradores de zona rural, que sao
os mais afetados pelas queimadas. Depois, as ideias coletadas serdo organizadas. Isso pode
ocorrer por meio de uma apresentagao oral das informagdes pelo grupo; em seguida, podem
transcrever esses dados.
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Planejamento da escrita

Neste momento da escrita, os alunos pesquisarao outros textos sobre as queimadas no
estado e no pais; em seguida, transcreverdo as noticias que retiraram dos meios de comunica-
¢do e das entrevistas, respondendo a algumas questdes: (1) De onde vocé retirou essa noticia?;
(2) Qual a data em que foi publicada?; (3) Qual é o tema da reportagem?; (4) Quando ela acon-
teceu?; (5) Onde?; (6) Porque ela aconteceu?; (7) Quem transmitiu essa noticia?; (8) llustrar a
noticia. Depois disso, os alunos escreverdo o texto de acordo com os elementos composicio-
nais da noticia (manchete, subtitulo, lide e o corpo da noticia) e escolherdo o nome do jornal,
por meio de votagdo em grupo. Os alunos serdo divididos em grupos para ficarem responsaveis
pelas noticias da semana sobre o tema proposto, com a divisdo de tarefas em que decidirdo:
o escritor, o ilustrador, o reporter etc. Todos os membros de cada grupo serdo os primeiros
revisores da noticia; elas serdo revisadas, examinadas e corrigidas, pelo professor, e reescritas,
pelos alunos, antes de serem publicadas no jornal mural.

Produgao inicial
Apds pesquisa e exposicdo dos dados, € o momento de produzir o texto, a partir do
comando de escrita:

“A queimada é um tema recorrente no estado do Tocantins e
trata-se de crime ambiental. Vocés, como jornalistas do Jornal
da Escola, deverao produzir uma noticia sobre o tema, a fim
de conscientizar outros alunos, pais e pessoas da escola sobre
esse problema. O texto devera ser produzido, inicialmente, em
uma folha de caderno e, depois, sera digitado no computador.
Depois, de pronto, ele ird compor o Jornal Mural da Escola”.

Por meio desse comando, evidenciam-se os elementos das condi¢bes de produgao (GE-
RALDI, 1997, p. 60):

se tenha o que dizer/tema: as queimadas.

se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer/finalidade: conscientizar outros alu-
nos, pais e pessoas da escola sobre esse problema.

se tenha para quem dizer o que se tem a dizer/ interlocutores: outros alunos, pais e
pessoas da escola

d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz/
guem escreve: como jornalistas do JORNAL DA ESCOLA.

e) Se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)”: género noticia.

Onde o texto sera publicado/circulacdo: jornal mural.

Os textos serdo produzidos em grupos e, antes de serem entregues ao professor, os
alunos realizardo a revisao de seus proprios textos.

Revisao, reescrita e versao final do texto

Apods a elaboragdo da noticia, os alunos serdo divididos em duplas, a fim de troquem os
textos e revisem o texto do colega. Para guiar a revisdo dos alunos, eles poderdo responder a
um quadro sintético com as principais informacg6es que devem compor o texto:

Quadro 3. Elementos para revisdo dos textos pelos alunos.
Item SIM | NAO
Sobre as condi¢des de producdo do texto

O texto apresenta o tema sobre queimada?

O texto busca conscientizar outros alunos, pais e pessoas da escola sobre o
problema das queimadas?
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O texto é escrito para outros alunos, pais e pessoas da escola?

Os autores do texto se identificam como jornalistas do Jornal da Escola?

O texto serd publicado no mural?

Sobre a forma composicional do texto e estilo

H4 lide? Sado as informacgdes necessarias para responder as seguintes per-
guntas: Onde aconteceu o fato? Com quem? O que aconteceu? Quando?
Como? Por qué? Qual foi o0 assunto?

Ha manchete? Costuma ser composta de frases pequenas e atrativas, e re-
vela o assunto principal que sera retratado em seguida.

H4 corpo da noticia? Que é um detalhamento maior dos fatos, de modo a
destacar os detalhes mais importantes, fundamentais a compreensdo do
interlocutor.

A linguagem empregada condiz com a da esfera jornalistica?
Fonte: As autoras.

Neste momento, os alunos fardo a revisdo do texto, antes da revisdo do professor. Serdo
corrigidas as repeti¢cGes de palavras, sinais de pontuacdo, ortografia, acentuacdo das palavras,
as caracteristicas do género noticia, e as sugestGes de como melhorar estes textos para serem
divulgados no jornal mural. A reescrita é fundamental para perceber o avanco dos alunos em
relacdo a escrita.

Madulo de divulgac¢ao do texto

Esta divulgacdo é tdo importante quanto a leitura e a escrita, pois, nessa etapa, enten-
de-se que o aluno ja leu, compreendeu, refletiu, interagiu e produziu o texto, considerando a
etapa final do projeto, pois, neste momento, é a hora de ver o resultado do trabalho, em que
é importante a interacdo entre professor e aluno, que envolve os sentimentos e a parceria,
desenvolvida durante o processo no estudo de LP. Dessa forma,

O terceiro mddulo didatico — divulgagdo ao publico das
produgbes dos alunos de acordo com a forma tipica de
circulagdo do género — requer algumas providéncias, como
montar uma exposi¢ao ou distribuir os textos ao publico alvo.
E uma etapa de grande satisfacio para todos os envolvidos
no projeto. Sentimentos como emogdo e orgulho encerram
um processo que, certamente, contribuiu muito para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos
e para a ampliagdo de seu conhecimento de mundo. (LOPES-
ROSSI, 2011, p.78).

A escola é fundamental no apoio da divulgacdo do projeto, porque os alunos ficam bas-
tante empolgados em apresentar seus textos para outras pessoas, pode ser com outras tur-
mas, na comunidade, enfim, precisa circular em meio a sociedade. A divulga¢do do género
noticia dialoga com a habilidade da BNCC: “(EF04LP17) Produzir jornais radiofonicos ou tele-
visivos e entrevistas veiculadas em radio, TV e na internet, orientando-se por roteiro ou texto
e demonstrando conhecimento dos géneros jornal falado/televisivo e entrevista”. O foco, no
caso do projeto proposto, aqui, é o trabalho com o jornal mural, adaptando-se a habilidade a
realidade da escola, que pode ndo contar com recursos digitais.

Apos a finalizacdo da noticia, pode-se montar o Jornal Mural, com a parceria entre pro-
fessor e aluno, pois ambos devem respeitar as ideias e sugestGes na elaboragdo do trabalho.
A turma deve debater e resolver o que vai constar no Jornal Mural da turma. Os alunos tam-
bém podem escolher o nome do jornal, o local em que serd exposto e quantas e quais se¢des
terd. Caso o professor ja venha trabalhando outros géneros do campo jornalistico/midiatico,
pode sugerir que eles aparegam no jornal, junto das noticias elaboradas. Podem ser inseridos
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no jornal: (1) Calendario: registro de datas passeios e atividades diversas da turma e da escola;
(2) atividades e eventos do bairro ou da cidade; (3) Curiosidades ou diversGes: piadas, adivi-
nhas, palavras cruzadas, cantigas etc.; (4) livros recomendados etc.

Como qualquer jornal, é interessante que o Jornal Mural seja lido diariamente e reno-
vado, quinzenalmente, pela turma. E importante lembrar que o jornal é uma oportunidade de
trabalhar diferentes géneros e linguagens com os alunos, pois cada uma das se¢des envolvera
um uso especifico da lingua, o que pode ser aprofundado com a turma em diferentes mo-
mentos. Ao produzir as noticias sobre as queimadas, possibilita-se aos alunos trabalhar com
tematica relevante e atual.

Consideracgoes finais

Esta pesquisa teve o objetivo geral de elaborar projeto pedagdgico de leitura e escrita
do género noticia para o 42 ano do Ensino Fundamental em didlogo com as habilidades pre-
sentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para elaborar a proposta, foi considerado
o projeto pedagogico, proposto por Lopes-Rossi (2011; 2008; 2006; 2002), e os dialogos com
as habilidades da BNCC.

As habilidades foram contempladas, nos mddulos de leitura e escrita. Por exemplo, na
leitura, a luz de Solé (1998), destacaram-se: “a) atividades antes da leitura (pré-leitura); b)
atividades durante a leitura (leitura) e c) atividades para depois da leitura (pds-leitura)”. Nesse
momento, levou-se o aluno a estudar as condi¢ées de produgao do género; identificar, em no-
ticias, fatos, participantes, local e momento/tempo da ocorréncia do fato noticiado; distinguir
fatos de opinibes/sugestdes em textos (informativos, jornalisticos, publicitarios etc.). Ja, no
maddulo de escrita, focou-se na escrita como um processo, perpassando planejamento, escrita
e reescrita do texto, havendo, no mddulo de circulagdo, a exposi¢cdo da noticia produzida no
jornal mural.

Dessa forma, retomando Lopes-Rossi (2011), um dos méritos do trabalho com o projeto
é “o fato de proporcionar o desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura
e produgdo textual como uma sequéncia de dominio do funcionamento da linguagem em si-
tuagBes de comunicagdo, uma vez que é por meio dos géneros discursivos que as praticas de
linguagem incorporam-se as atividades dos alunos” (LOPES-ROSSI, 2011, p. 71). Sendo assim,
0s projetos visam propiciar liberdade e interagao do aluno em sua pratica de leitura e escrita,
desenvolvendo o processo de ensino e aprendizagem com a reflexao, por meio dos diversos
géneros discursivos, aprimorando esse conhecimento de forma Util em sua vida cotidiana.
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