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Introdugao

Esse artigo discorre sobre a organizagdo do espago na educacdo infantil de 0 a 3 anos e
sua relevancia para o desenvolvimento das criancas desde a tenra idade. Desta forma, faz uma
abordagem sobre a organizagdo do espaco como elemento do curriculo na educacdo infantil,
analisando os fatores que o constituem como tal, quais sejam, a pedagogia que se faz no espaco
e as possibilidades de arranjos espaciais na construcdo de percursos de aprendizagens a serem
propostas as criangas, favorecendo de forma intencional e planejada, o desenvolvimento das
mesmas, ampliando o conhecimento do mundo a sua volta, da sua cultura e de si mesmo.

A forma de organiza¢do de uma instituicdo de educacdo infantil é capaz de comunicar sobre
a concepcdo por parte dos profissionais que nela atuam, a respeito de educagdo e desenvolvimento
infantil, podendo ser observado a partir das escolhas e formas de disposi¢cdo de materiais, moéveis,
decoracgdo e brinquedos no espago.

O espaco da sala de referéncia e da instituicdo como um todo, pode ser para além de um
mero espaco fisico, um lugar que possibilite e ndo limite, relagdes, aprendizagens e descobertas para
as criangas. O espago neste sentido, assume varias func¢Ges, a partir das dimensdes fisica, funcional
e das relagdes (FORNEIRO, 1998), no qual o mesmo quando organizado, pensado na crianga, na sua
fase de desenvolvimento e interesses, compreendendo que as aprendizagens ocorrem por meio das
interagdes e da brincadeira, convida a crianga a exploracdo e aos agrupamentos, em brincadeiras
varias que surgem entrelagadas nas relagdes que se estabelecem entre pares e com os objetos, de
onde vivenciardo e expressarao sentimentos por meio de diversas linguagens, num rico processo
de constituicdo de sujeitos.

Nesse viés, esse trabalho estd organizado com a intengdo inicial de abordar, de forma
introdutdria, os primeiros estudos sobre a importancia do espago na educagdo de criangas
peguenas com base nas ideias de Froebel e Montessori. Segue discutindo as fung¢ées e dimensdes
do espaco que transformam-no em ambiente e elemento curricular, trazendo a reflexdo sobre
a importancia do papel do professor neste processo, finaliza com consideracGes a respeito das
temdticas norteadoras do presente estudo.

Concepgoes, planejamento e organiza¢ao: o espago que se revela

elemento curricular na educagao infantil de 0 a 3 anos

A tematica sobre a organiza¢do do espaco na educacdo de criangas vem ganhando forca
nos ultimos anos, todavia ha bastante tempo vem sendo base de reflexdes. Mesmo em tempos
remotos em que a educacdo infantil era pautada em modelos centrados no professor e na mera
transmissdo de conhecimentos, ainda no século XVIII alguns tedricos como Froebel e Montessori
ja pensavam em formas diferenciadas de educar, observando o potencial do espaco e de materiais
diversos para auxiliar na aprendizagem de criangas.

De acordo com Oliveira (2010), Froebel (1782-1852) e Montessori (1870-1952) deraminicio a
um pensamento mais especifico para a organizagdo dos espagos na educagdo infantil de forma mais
apropriada a crianca, conforme suas teorias e pensamentos quanto ao desenvolvimento infantil.

Froebel, sobre influéncia de um ideal politico de liberdade, propés a criagdo dos
kindergartens, ou seja, os jardins de infancia, em que predominariam as atividades autogeradas
pelos desejos e interesses manifestados pela crianga, estando livres para aprender sobre o mundo
e sobre si mesmos, propunha também o manuseio de objetos e a participagdo em atividades
variadas de favorecimento a livre expressdo, como a musica, produc¢es com papel, argila, blocos e
afins, organizando também o seu modelo famoso de recursos pedagdgicos, divididos em prendas e
ocupagdes, sendo as prendas materiais que ndo mudariam de forma, como cubos, cilindros, etc. e
as ocupagOes eram materiais que se modificavam com o uso, tais como: argila, areia e papel. Froebel
assumia desta forma, uma posicdo contra métodos mecanicos e padronizados de aprendizagens.

J& Montessori, foi uma das pioneiras na constru¢do da ideia de uma educacdo infantil
diferenciada frente a que existia em seu contexto. Como destaque, suas ideias em criar materiais
que fossem adequados a crianga e que favorecessem a exploragdo sensorial de forma especifica a
cada objetivo educacional, propondo também a diminui¢do do tamanho do mobiliario usado pelas
criangas, como cadeiras e mesas, 0s quais até o0 momento eram tradicionalmente produzidos de



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.34

Humanidades
&’ Inovacao

tamanhos iguais aos de uso adulto. Outra grande questao, foi a introdu¢ao de objetos do cotidiano
doméstico em tamanhos compativeis aos das criangas, para possibilitar a livre exploragdo, a
autonomia, a brincadeira e aprendizagens das criangas pequenas.

Atualmente, a discussdo tem se intensificado em relagdo a educagdo das criangas de 0 a 3
anos em espacos intencionalmente planejados para o coletivo infantil, partindo-se da concepgdo
de que “o modo como organizamos o espacgo estrutura oportunidades para a aprendizagem por
meio das interagdes possiveis entre criangas e objetos e entre elas” (HORN, 2017).

Nessa convicgdo, a concepg¢ao da qual se apropria este trabalho, é a de que a organizagdo
espacial trata-se de um elemento curricular, no qual o principal objetivo deva ser o desenvolvimento
infantil em diversos aspectos, dos bebés as criangas maiores.

Destarte, as Diretrizes Curriculares Para a Educac¢do Infantil (DCNEI)/2009, concebem o
curriculo, como uma série de praticas que procuram fazer articulagdes entre os saberes adquiridos
pelas criangas, ou seja, o que elas ja conhecem e ja vivenciaram, com os saberes que ainda ndo
possuem, que dizem respeito aos conhecimentos socioculturais, cientificos, tecnoldgicos, artisticos,
ambiental e as relagdes interpessoais, buscando qualidade no trabalho pedagdgico, de modo a
propiciar o desenvolvimento integral das criangas de 0 a 05 anos de idade.

As DCNEI apontam ainda, que o curriculo das instituigdes de educac¢do infantil, em suas
propostas pedagdgicas, deverd permear a organizagdo de materiais, espagos e tempos, como
também situagOes de aprendizagens que propiciem a construgdo de saberes e identidade, as
interagdes e as vivéncias com diversas linguagens. Dessa forma, deve-se levar em consideragdo, as
especificidades de cada faixa etaria das criangas, o ritmo pessoal de cada uma e as singularidades
das criangas portadoras de deficiéncia.

Assim, a organiza¢do do espaco nas instituicdes de educagdo infantil constitui-se como um
elemento do curriculo, pela sua capacidade de tornar-se contexto educativo, gerando possibilidades
exploragdes, brincadeiras e interagdes diversas aos bebés e criangas maiores, seja entre pares, com
os professores ou com os materiais disponibilizados no espago, ampliando os saberes das mesmas,
relacionando com os conhecimentos socioculturais, cientificos, tecnoldgicos e artisticos, tais como
orientados pelas DCNEI.

Neste viés, Gobbato e Barbosa enfatizam que,

A pedagogia se faz no espaco e o espaco se faz na pedagogia,
por isso o espago é um elemento pedagdgico da primeira
infancia que pode limitar ou ampliar aprendizagens, pelos
valores e mensagens que transmite (2015, p.101-102).

Nessa perspectiva, considera-se a o potencial pedagodgico do espago organizado, que
abrange uma trama de fatores que se envolvem e se entrelagam num movimento que “tem como
premissa, portanto, o entendimento do espaco como parte integrante do curriculo escolar e como
parceiro pedagdgico do educador infantil” (HORN, 2017, p. 17).

As multifaces do espago que o transforma em ambiente: sobre suas

fungdes e dimensodes
De acordo com Forneiro (1998), o termo espaco refere-se a estrutura fisica de um
determinado local, abrangendo materiais, decoracdo e mobilia contida no mesmo, contudo a
medida em que esse local abriga pessoas e relagdes, transforma-o em ambiente, sendo, portanto,
a juncdo entre o fisico e o imaterial, 0 que é impalpavel, imensurdvel e imprevisivel, que sdo as
emocoes, os afetos, as interagdes nesse e por meio desse espaco. Nesse sentido, o autor revela
gue o ambiente é composto por quatro dimensdes, as quais sdo: fisica, funcional, temporal e das
relaces.
A dimens3o fisica diz respeito aos espacos existentes na instituicdo, os quais as criancas
utilizam de alguma forma, como as salas, o refeitdrio, os banheiros, o parquinho, entre outros.
Incluindo assim, a estrutura fisica desses espacos, quanto aos tipos de piso, paredes, portas, janelas
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e forma de teto, como também os objetos existentes nestes espagos no que tange o mobilidrio,
materiais e equipamentos, assim como os objetos usados na decoragdo e a maneira como 0s
mesmos e a mobilia sdo colocados nesses espagos.

Um ponto muito importante sobre o aspecto fisico do ambiente, segundo Forneiro (1998) é
o conceito de arranjo espacial usado por Legendre (1989), esse arranjo espacial € uma das varidveis
do ambiente fisico e trata-se da forma como a mobilia e equipamentos estdo posicionados entre
si. Esses “podem favorecer ou dificultar a ocorréncia de interagGes, principalmente entre criangas
peguenas em ambientes coletivos, tais como em creches” (CARVALHO; RUBIANO, 2010, p. 128).

Nesse sentido, com base nas obras de Legendre (1989), Carvalho e Rubiano (2010) fazem
a descricdo das caracteristicas de trés tipos de arranjos espaciais: semiaberto, aberto e fechado.

O tipo de arranjo espacial semiaberto é caracterizado pela circunscri¢do de pequenas areas
estruturadas com a utilizagdo de mdveis baixos, paredes ou desniveis de solo, formando barreiras
delimitadas em pelo menos trés lados, sendo chamadas de zonas circunscritas.

A respeito do conceito de arranjos espaciais usados por Legendre (1989), Carvalho e
Rubiano (2010) apontam que no arranjo espacial semiaberto as criangas tém mais possibilidades de
interagdo entre si, posto que com esse tipo de arranjo as criangas tendem a ocupar principalmente
as zonas circunscritas, proporcionando mais aproximagdo e interagdo entre elas, assim como
permitem o contato visual do professor, o que favorece o sentimento de seguran¢a dos bebés e
criangas maiores em movimentar-se e explorar melhor o espago.

Dessa forma, o professor também estard mais disponivel a fazer outras atividades e poderd
ao mesmo tempo, visualizar o que estd acontecendo no todo da sala e observar as criangas
individual e coletivamente. Assim,

A zona circunscrita [...] oferece protecdo e privacidade, auxilia
a crianga a prestar atengdo na atividade e no comportamento
do colega, aumenta assim a chance de brincarem juntos e
desenvolverem a mesma atividade por mais tempo [...] quanto
mais dreas circunscrita tem um ambiente, menos a crianga
solicita a atengdo do educador (CARVALHO, 2011, p.154).

Quanto ao arranjo espacial aberto segundo Legendre (1989) apud Carvalho e Rubiano
(2010) concerne no espago em que a estruturagdo da sala € mantida por um espago vazio no centro
da sala, no qual geralmente a mobilia é encostada na parede com a intencionalidade de dar mais
espaco para a crianga movimentar-se livremente ou de evitar algum tipo de acidente. Nessa forma
de estruturacdo a tendéncia é que as criancas centralizem-se no educador, que por sua vez sera o
orientador das atividades, dando assim, poucas oportunidades de interagdo para as criancas. Esse
espaco, portanto, ndo apresenta zonas circunscritas.

O arranjo espacial fechado, segundo os autores, contempla a existéncia de altas barreiras
no interior da sala, servindo de divisdrias, as quais acabam por ndo permitir a visualizacdo da sala
como um todo, havendo a propensdo das atengdes das criancas centralizarem-se no educador,
dificultando significativamente as intera¢Ges entre as criangas.

A partir de tais expostos, quando da organizacdo do espaco em instituicdes de educacdo
infantil, é proficuo que seja considerada aimportancia do arranjo espacial semi aberto, ao passo que
é o arranjo que melhor possibilita a descentralizagdo da figura do professor e a livre movimentacao
das criancas no espaco, abrindo possibilidades de exploracdes, brincadeiras e interagdes das
criangas com e no espago.

Retomando a discussao sobre as dimensdes do espaco, a partir dos conceitos de Forneiro
(1998), os quais também sdo fonte de estudos para Carvalho (2004), existe a dimenséo funcional,
a qual diz respeito a maneira como os espagos e os materiais em disponibilidade no ambiente sdo
explorados e utilizados pelas criancas, se essa exploracdo é orientada pelo professor ou se parte da
propria crianca.

A dimensdo funcional do ambiente, portanto, se refere a funcdo dada pela crianca aos
espacos e materiais a ela oportunizados no mesmo, bem como diz respeito a utilizagdo feita por ela
sobre determinado objeto exposto no espaco, estando ou ndo de acordo com a intencionalidade do
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professor, uma vez que, a poténcia criativa e inventiva tanto dos bebés como das criangas maiores,
impulsionam multiplas e variadas utilizagdes, exploragdes e significagdes de objetos, materiais e
brinquedos, nem sempre compativeis com o objetivo para o qual foi disposto ali.

Outra dimensao segundo Carvalho (2004) é a das relagdes, a qual esta ligada aos processos
de inter-relagdo que acontecem no espago em consequéncia da maneira com que é feita a utilizacdo
deste pelas criangas, das normas existentes, do tamanho dos grupos que sdo construidos no
momento das atividades, como também diz respeito ao tipo de participagdo e postura do professor
no momento das propostas de experiéncias de aprendizagens para as criangas.

No que tange a dimensdo temporal do ambiente, essa é de extrema relevancia e portanto,
uma agdo tal como as outras, que precisa ser pensada, planejada e organizada constantemente
pelo professor. Caracteriza-se por meio da organiza¢do do tempo, no que diz respeito aos periodos
que sdo proporcionados nos diferentes ambientes para a livre exploragao das criangas, assim como
diz respeito a possibilidade de periodo previsto para atividade, propiciadas pela forma como o
espaco estd organizado.

Dessa forma, a organizagdo do espago requer principalmente planejamento, de modo que
esse seja um local propulsor de aspectos necessarios para o desenvolvimento saudavel da crianga,
tanto de ordem fisica, cognitiva, quanto social e emocional, possibilitando seguranca e conforto,
exploragdo, autonomia e interagdo, entre outras questdes fundamentais para o desenvolvimento
infantil.

Assim, Forneiro (1998) ajuda-nos a compreender o ambiente como um espago socialmente
construido, por isso é vivo e tem cardter fisico, funcional, temporal e relacional retratando habitos
e rituais de experiéncias vividas, legitimando um modelo educativo e um estilo de trabalho
pedagdgico prenhe de concepgdes e valores assumidos pelos sujeitos que o fazem acontecer.

Outras questdes a considerar: infancia, planejamento e organizagao

Para assumir uma posi¢do curricular educativa, a concep¢do de espago precisa estar
articulada a uma visdo de crianca e de infancia.

Nesse caso, a visdo que se apropria nesse trabalho é a de crianga enquanto sujeito sécio
historico e cultural, cidada de direitos, inclusive a educagdo, sendo responsabilidade do estado, da
familia e da sociedade, amparados em lei, conforme instituido na Constitui¢do Federal (Brasil,1988);
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,1990); Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB, 1996) e fortalecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil (DCNEI,
2009) e Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infantil (BNCC, 2017).

Corroborando com as DCNEI/2009, a crianca é um sujeito por meio do qual seu
desenvolvimento acontece mediante as interages nas relagdes com diferentes parceiros e em
situa¢des cotidianas que lhes sdo proporcionadas. Brinca, produz histéria, da sentido e significagdes
ao mundo que lhe cerca de acordo com o meio cultural ao qual faz parte, num processo de
construgdo de sua identidade pessoal e coletiva.

Levando em conta o contexto cultural e social, o conceito de infancia pode sofrer variagdes.
Dessa forma, defende-se aqui uma concepgao de infancia que coaduna com as conquistas dos
caminhos percorridos no pais impulsionados pela legislagdo em prol da valorizagao da etapa inicial
da vida do ser humano. Sendo assim, considerada como um periodo claramente diferenciado,
cheia de particularidades, com necessidades e caracteristicas prdprias, assim como possibilidades
singulares de desenvolvimento, cujo desenvolvimento primordial é a constituicdo do sujeito, a
formagdo humana, a qual ird influenciar e refletir em todas as etapas ao longo da vida.

Dessa forma, no contexto educacional, a crianga deve ser o centro do planejamento,
conforme orientam as DCNEI/2009 e a BNCC/2017. Assim, ao considerar o carater curricular
da organiza¢do do espago, deve-se primar pela elaboracdo de um Projeto Politico-Pedagdgico e
Planejamento Curricular de forma a contemplar “a organizacdo do espago fisico da instituicdo
escolar de tal modo que seja compativel com as caracteristicas de seus sujeitos, que atenda as
normas de acessibilidade, além da natureza e finalidade da educacdo” (Resolugdo n2 04/2010, art.
44).

Nesse sentido, ao organizar o espaco na educagdo infantil é necessario considerar varios
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aspectos essenciais para o desenvolvimento das criangas de acordo com as particularidades de
cada faixa etaria, uma vez que organizar um espago para criangas de quatro e cinco anos, ndo é a
mesma coisa de organizar um espago para criang¢as de dois e trés anos ou para os bebés.

Cada faixa etdria das criangas, diz respeito a necessidades e especificidades de
desenvolvimento e aprendizagens que se diferenciam, o que diferencia, consequentemente, os
objetivos para cada organizacdo espacial. Assim “o0 espago para criangas nao sera sempre 0 mesmo.
Suas necessidades fisicas, sociais e intelectuais, ao se modificarem, incidem em modificagdes
também no meio em que estdo inseridas” (HORN, 2017, p. 21).

Acrescentaainda, Horn (2017), que os comportamentos da crianga também sdo influenciados
pelo ambiente tanto fisico como social, entendendo que o conhecimento é construido por meio das
interagdes as quais as criangas realizam entre si e com os objetos.

Nesse sentido, as teorias sdciointeracionistas “partem do principio de que a possibilidade de
apropriagdo de conhecimento se faz presente, nas interagdes sociais, desde que a crianga vem ao
mundo” (MACHADO, 2010, p. 26).

Segundo a autora,

Para o sociointeracionismo, aprendizagem, ensino, e
desenvolvimento sdo processos distintos que interagem
dialeticamente. Eles ndo existem de forma independente,
mas possibilitam a conversdo de um no outro, isto €, a
aprendizagem promove o desenvolvimento e este anuncia
novas possibilidades de aprendizagem (MACHADO, 2010,
p.30).

Partindo dessa abordagem sdcio interacionista, segundo as Diretrizes Curriculares de
Educacdo Infantil, em seu artigo 99, os eixos norteadores das praticas pedagdgicas das instituicGes
gue atendem a essa etapa da educacdo, devem ser a interacdo e a brincadeira. Nesse caso, o
ambiente organizado, reconhecendo os principios politicos, éticos e estéticos necessarios aos
espacos de educagdo infantil, pensado de forma a favorecer as interagdes e as brincadeiras,
estardo possibilitando as criangas o processo de interacdo dialética entre aprendizagem, ensino e
desenvolvimento.

De acordo com Lima (2015) é preciso evidenciar que, principalmente, na infancia estas
relagdes com o espaco sdo construidas a partir do modo como as pessoas nos apresentam a este,
deste modo ressalta que este processo “envolve o agir em interacdo num movimento dialético de
construcdo de significados que além de agucarem a curiosidade e a sensibilidade desde a infancia
contribuem para incentivar a autoconfianga e a capacidade de perceber-se sujeito num contexto
historico” (p.48).

Alinhada a esta perspectiva tendo a brincadeira e a interagdo como eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)/ 2017, orienta para a Educacio
Infantil, o embasamento nas competéncias gerais da educacdo bésica, tendo em vista assegurar as
criancas o direito de aprendizagem e desenvolvimento, quais sejam: conviver, brincar, participar,
explorar, e conhecer-se, de forma a criar:

Condi¢Ges para que as criangas aprendam em situagdes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que
as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas
a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si,
os outros e o mundo social e natural (BRASIL, 2017, p. 35).

Nesse sentido, compreende-se que as possibilidades de interacdo e brincadeira favorecem
a crianga a aquisicdo de novas perspectivas e contribui para o processo de desenvolvimento de
manifesta¢des que as desafiem e incentivem a experimentar para crescer, conquistar autoconfianca
e construir sua identidade. Essas relagdes com o meio e com o outro, seja adulto ou crianga,
favorecem a integracdo e socializagdo, propiciando também o desenvolvimento do saber viver bem
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em sociedade.

Considerando que a organizagdo espacial integra arranjos curriculares, os direitos de
aprendizagens propostos pela BNCC/2017, podem ser possibilitados por meio da organizagdo do
tempo e do espago a medida em que seja realizada a sele¢do de materiais, a disposicao de mobilias,
brinquedos e objetos intencionalmente pensados a partir dos campos de experiéncias de modo
que os bebés e demais criangas possam nesse ambiente: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se.

A partir dessas conquistas, a crianga vai se desenvolvendo e fazendo significacdes,
aumentando possibilidades de realizar a¢des em processos interativos, de acordo com as
experiéncias oferecidas a ela, ou seja, a participagdo em atividades diversificada e principalmente
pelo espago organizado e pela presenga do educador que as deixem livres para experimentar novas
possibilidades de descobertas.

Conforme orienta a BNCC para a Educagdo infantil:

Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover a participacado
das criancas em tempos e espacos para a producdo,
manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer
o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressao pessoal das criangas, permitindo que se apropriem
e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem
suas singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL, 2017, p. 39).

Nessa intencdo formativa a crianca tem participacdo ativa no seu desenvolvimento por meio
das suas relagdes dentro dos seus contextos ambientais, uma vez que ela o explora, inicia acdes
e descobre coisas novas, assim como faz a sele¢cdo de objetos e de parceiros para realizar suas
atividades.

Ambientes internos e externos: a organiza¢ao espacial para além da

sala de referéncia

A organizacdo do espaco na educacdo infantil, deve ir muito da sala de referéncia, os espacos
pelos quais os bebés e criangas maiores circulam, exploram e se relacionam, também precisam
ser considerados, tais como: corredores, banheiros, refeitérios e a area externa na unidade de
educacdo infantil, concebendo-os como lugares que assumam a funcionalidade de favorecer e
diversificar aprendizagens e interacdes para as criancas.

Pensar na organizacdo espacial de transponha os limites da sala de referéncia é pensar na
crianga como sujeito que tem direito a explorar diversos lugares, brincar e interagir em outros
ambientes que ndo a sala, principalmente em se tratando das instituicdes que funcionam em
tempo integral, no qual as criangas passam por volta de dez a onze horas por dia.

O espaco externo é propulsor de experiéncias diferentes das que se apresentam no ambiente
interno, “é no espaco externo que os sentidos sdo mais requisitados: hd luminosidades diferentes,
odores diferentes, vento que move os objetos, que afeta o corpo, passaros, avides, caminhdes que
passam, cachorros que latem” (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p. 77).

Assim, consideramos importante destacar que:

Os professores e gestores precisam analisar como o espago
externo deve ser estruturado para acolher as experiéncias
das criangas, que ndo sdo apenas motoras, mas também
afetivas, relacionais e cognitivas. O ambiente externo deve
ser acolhedor, seguro, acessivel as criangas com locomogao
dificultada, estimulante e asseado, colaborando para o alcance
das metas educacionais propostas (HORN, 2017, p. 89).
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Nessa perspectiva, é relevante salientar que a organizagdo espacial de todos os ambientes
da instituicdo educacional, quer seja interno ou externo, é encharcada de possibilidades de
acGes curriculares que contribuem para o contato e exploragao do patriménio cultural, artistico,
tecnoldgico e cientifico, conforme orientam as DCNEI/2009.

Esse conjunto de saberes podem e devem ser proporcionados para além das salas de
referéncias, com materiais dos mais variados, quer sejam brinquedos industrializados e mobilidrios
voltados para o uso das criangas, quer sejam brinquedos e materiais ndo estruturados, tais como
gravetos, sementes, flores, troncos, tecidos, entre outros recursos os quais organizados e inseridos
nos ambientes das unidades, provocam interesses, reflexdes, significagdes e aprendizagens.

Considera-se, portanto que a organizagdo espacial trata-se de um trabalho pedagdgico
indispensavel na educacdo desde os bebés até as criangas maiores, sendo um valioso meio de
garantia dos direitos de aprendizagens, em conviver, brincar, explorar, participar, expressar e
conhecer-se, conforme orienta a BNCC/2017.

Destarte, “o trabalho pedagdgico ganha forc¢a e expressdo a medida que o professor organiza
situacdes e maneiras de estimular o desenvolvimento da autonomia infantil quanto a relacionar-se
com os companheiros, conhecer-se e cuidar de si” (BRASIL, 2018, p. 20).

Intencionalidade na organizacao do espago: responsabilidade e

comprometimento do professor

E importante ressaltar que a organizagdo espacial das salas de referéncia, dos ambientes
externos, dentre outros que as criangas circulam e exploram nas unidades de educacdo infantil,
por si sé ndo se caracterizam como ambientes educadores e promissores de aprendizagens e
desenvolvimento para as crian¢as pequenas, de nada isso adianta se ndo houver neste espago, um
profissional comprometido com a educagdo infantil, que pensa na crianga, que organiza e planeja
esses espacos, tempos e experiéncias de aprendizagens, além de mediar, quando necessario, essas
situagdes junto as mesmas.

A organizagdo do espago é uma agao de responsabilidade do professor de educagdo infantil
e vai muito além de compor cendrios ou fazer decoragdo, a preocupagdo com as experiéncias e
aprendizagens a serem proporcionadas por meio desse sdo os fatores impulsionadores para uma
organizacao rica de possibilidades, com a compreensdo de que “a maneira como organizamos os
espagos e o tempo, por meio da rotina, determina maior ou menor integragao nas dimensdes de
desenvolvimento humano e do cuidar e educar” (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p. 62).

De tal modo, para pensarmos os espagos de atuacdo com as criangas € fundamental
compreender, primeiramente, o cardter intencional da educagdao que “implica escolhas, valores,
compromissos éticos, concepgao de homem e de mundo do educador a partir dos quais se definem
formas metodoldgicas e organizativas de transmissdo de saberes e modos de a¢do” (BRACHT et al.,
2005, p. 36).

Lima (2015) nos convida a desestabilizar concepg¢bes fixas e normatizadas de espacos
transpondo-os para uma perspectiva de ambientes formativos, os quais nos “desafiam a pensarmos
propositivamente em espacos/territorios mais humanizadores, ricos em significados e mobilidades
numa realidade concreta, onde se precisa produzir significados diferentes dos ja estabelecidos
como padrdes” (p.40).

Conquanto, nessa atribuicdo de organizar espagos que se tornam ambientes, por meio dos
quais sdo possibilitadas potencialidades de desenvolvimento de bebés e criangas pequenas, se
faz necessario planejamento e empenho do professor para atender a esta finalidade. Conforme
ressaltado a seguir:

Certamente, deverd haver uma intencionalidade dos
educadores na selecdo desses materiais, tendo como norte, as
caracteristica do grupo de criangas, a sua faixa etaria, a cultura
na qual estdo inseridas, suas necessidades e seus interesses
e as diferentes linguagens a serem construidas. Portanto, o
planejamento do professor no que diz respeito a sele¢do de
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materiais devera ser cuidadoso e rigoroso (HORN, 2017, p. 20).

E relevante sim, que frequentemente sejam organizados e estruturados os espagos das
unidades de educacdo infantil, para motivar mais as criangas e lhes garantir o direito de serem
cuidadas e educadas de forma integrada, e ndo resta duvida, que a presenca do professor e suas
praticas pedagdgicas, sejam indispensaveis para o processo de desenvolvimento da crianga, haja
vista que “o adulto é o encarregado de organizar o ambiente e de garantir que as criangas se sintam
comodas e seguras [...] a atitude e o interesse do adulto motivam a criancga a superar a ansiedade
e a sentir-se livre para desfrutar plenamente suas descobertas” (MAJEM; ODENA, 2010, p. 27-28).

O professor tem um papel fundamental no processo de formagao da crianga, é certo que
representa a figura principal em concretizar e fazer valer as determinagGes das legislagdes quanto
aos direitos das criangas pequenas a uma educacdo de qualidade, pois é ele, o professor, que esta
diariamente com a crian¢a no calor da realidade das instituicdes de educagdo infantil no pais. A
partir dessas premissas a autora bem aponta que:

Nos espagos de formagdo, de maneira geral, nds docentes,
ouvimos falar sobre a importdncia de garantirmos uma
aprendizagem significativa, porém, esta de fato ainda distancia-
se de nossa realidade, principalmente quando trabalhamos
com criangas pequenas, talvez por desconhecimento tedrico
ou pela dificuldade de conseguirmos relacionar teoria com a
pratica numa agdo permanentemente reflexiva desencadeada
por nés educadores (LIMA, 2015, p. 41).

Compreende-se, portanto, que o papel do professor vai muito além de participar
ativamente na construcdo de projetos e planejamentos referentes a tudo que envolva a educagdo
de criangas pequenas na instituicdo na qual trabalha, sua tarefa é ampla, delicada e continua. Em
todo o seu planejamento e acdo, a crianga deve ser o centro, conforme orientagdo das DCNEI (2009)
com relagdo as propostas curriculares para a educagdo infantil.

Nesse pressuposto, retomando Vigotski (1998), a cultura é considerada como parte
da natureza humana, um componente fundamental para o desenvolvimento humano, pois o
desenvolvimento do individuo ndo se da independente da cultura, uma vez que esta fornece aos
individuos os sistemas simbdlicos de representacao da realidade. Assim, a crianga se constréi e se
desenvolve, conforme vaiinteragindo socialmente, apropriando-se e recriando a cultura ja elaborada
por geracBes passadas, num processo de construgdo de conhecimento que vai gradativamente
modificando sua forma de pensar, agir e sentir.

Assim, para que o espago se constitua como um elemento do curriculo, é imprescindivel
que possua uma definicdo pedagdgica alicercada em planejamento e praticas voltadas para
o desenvolvimento das criangas em sua integralidade, pautados em uma concepc¢do de crianga
competente, ativa, criativa, produtora de cultura e conhecimento a sua maneira, de forma a viver a
sua infancia tendo uma educagdo de qualidade que a valorize em todas as suas particularidades.

Consideragoes: o espago organizado expressa e compoe elementos

curriculares

Com base no aporte tedrico pesquisado, assim como nos documentos da Base Nacional
Comum Curricular para a Educacgdo Infantil/2017 e ao Parecer CNE/ CEB N220/2009 concernente
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, com o objetivo de refletir sobre
a organizagdo do espaco como elemento curricular na educagdo de criangas de 0 a 3 anos em
espacos coletivos em instituicdes de educacdo infantil, foi possivel concluir que a organizacdo do
espaco é imprescindivel, uma vez que o espaco organizado conforme orientacdes mencionadas
nos documentos, constitui-se em um fazer pedagdgico que favorece descobertas e aprendizagens
principalmente mediadas pelos eixos norteadores do desenvolvimento infantil, quais sejam, a
interacdo e a brincadeira.

Nessesentido, é pertinenteacrescentarque paraoespaco criar condigdes de desenvolvimento
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as criangas pequenas, sendo rico e estimulador, ndo pode ser um lugar com estrutura e organiza¢ao
rigida, mas um ambiente em que haja planejamento e a proposi¢ao de uma organizagao dinamica
e continua, como estratégia de possibilitar as criangas meios de compreenderem o mundo e a si
mesmas, em intera¢do constante entre pares e com o espago.

Destarte, o professor de educacgdo infantil, é responsével por diversos fatores, entre eles,
pode se destacar: a organizacdo do espago e do tempo, sendo uma de suas principais atribuigoes,
criar um ambiente no qual as criangas possam brincar e interagir sendo cuidadas, educadas, tendo
acompanhamento coletivo e individual de suas aprendizagens.

O espago organizado ndo é um elemento neutro, ele transforma-se em um ambiente
que expressa e compde conteudos curriculares, sendo este o cunho pedagdgico e educador no
ambiente das institui¢des de educagdo infantil.

Assim, é imprescindivel que as instituicdes de educagdo infantil, contemplem em sua
proposta pedagdgica, organizagdo espacial como agdo, compreendendo que o mero espago
fisico da sala de referéncia e demais areas de convivio das criangas, poderao ser transformados
em ambientes, ou seja, num lugar onde as interagGes entre pares e com os objetos acontegam,
um espago vivo, proporcionador de aprendizagens, de constru¢des, de emogdes e significagdes. O
ambiente, sendo o espago no qual as interagGes acontecem, possui cor, cheiro, temperatura, som,
movimento e sentimentos, sendo, portanto, inegavel a sua contribui¢do enquanto pratica curricular
favorecedora do desenvolvimento e constituicdo dos bebés as criangas maiores de forma individual
e coletiva.
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