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Introdugao

0 século XXI é marcado pelas tecnologias digitais, cujo rdpido avango cada vez mais modifica
cenarios politicos, sociais e econémicos do mundo. Um reflexo dessas transformagoes é a maneira
de se conceber o conhecimento no Ocidente dentro e fora dos espacgos formais de educacao, pois
envolvem ndo sé a Escola (professor, aluno, diretores, coordenadores), mas também a comunidade
local e global. Ndo podemos negar, portanto, que nos Ultimos anos ocorreram significativas alteragoes
nos papéis sociais dos sujeitos e instituicGes envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.
Essas alteracGes sdo evidentes dentro de sala de aula, espaco no qual tem sido cada vez mais
questionada a nogdo de transmissao horizontal de conhecimento, tendo em vista que a tendéncia é
cada vez mais buscar desenvolver a autonomia do aluno no processo ensino-aprendizagem.

Alguns autores (ALMEIDA e MAHONEY, 2005; ALMEIDA, 2014; ACIOLY-REGNIER e FERREIRA,
2010) consideram a questdo da afetividade importante para o desenvolvimento de um processo
de ensino-aprendizado que considere o envolvimento do sujeito em niveis bioldgico e social. Para
tanto, esses autores se valem das teorias de Henri Wallon sobre o desenvolvimento organico e social
do sujeito dentro do dominio afetivo. Wallon ja é bastante conhecido nos estudos da Pedagogia
e da Psicologia, mas ainda ndo tdo estudado nos cursos de licenciatura na drea de Letras — pelo
menos pelo que se péde perceber em uma busca bibliografica inicial em plataformas como Google
Scholar, Academia.edu e Researchgate. Como os autores supracitados, consideramos importante
estudar a teoria walloniana porque ela

resgata o organico na formagdo da pessoa, a0 mesmo
tempo em que indica que o meio social vai gradativamente
transformando esta afetividade organica, moldando-a e
tornando suas manifestagdes cada vez mais sociais. Assim,
temos um lago de unido entre o corpo e o meio social (ACIOLY-
REGNIER e FERREIRA, 2010, p. 26).

O presente artigo procura registrar as reflexdes oriundas da leitura de bibliografia especifica
associada a observacdo e coparticipacdo no Estagio Obrigatdrio de Lingua Portuguesa em duas
escolas da rede publica estadual na cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, em uma turma
de 62 (com 33 alunos de faixa etdria entre 11 e 14 anos) e uma de 82 ano (com 38 alunos de faixa
etdria entre 12 e 17 anos). Buscou-se pensar as formas como o processo de ensino-aprendizado
e a afetividade se relacionam em sala de aula em um dado contexto. Os resultados apresentados
na analise foram colhidos na observacdo dos alunos estagidrios e no contato com os alunos
e professores, na tentativa de descobrir até que ponto a afetividade era percebida e mesmo
considerada essencial para essa relagdo.

O papel da Escola e a formagao humana

Qual seria o papel da Escola na formagdo humana? Como as relagGes afetivas alteram
o processo de ensino-aprendizado? De que maneiras as diferencas em sala de aula afetam este
processo?

Atualmente, é comum a sociedade em geral apostar na fungdo da Escola para a formacao de
sujeitos que va além da ideia tradicional de Escolarizagdo (dominio dos contetidos, leitura e escrita).
Rodrigues (2001, p. 253) chama a atengdo para esse olhar mais “exigente” que se tem sobre a
Escola, que passa a ser vista como uma “salvadora” do sujeito. Uma vez que institui¢cGes tradicionais
como a familia e a Igreja perdem espaco na educagdo do sujeito, a Escola ainda continua a receber
as novas geracgoes, configurando-se num espago heterogéneo de valores, ideologias, culturas e
saberes. A partir disso, aponta para uma fungdo escolar que remete a formagdo humana:

Assim, gostaria de proclamar a seguinte perspectiva, que pode
ser considerada como crenga ou aposta de futuro: cada vez
mais a Escola exercera ou podera exercer um papel que a ela
jamais foi atribuido em tempos passados: o de ser a instituicdo
formadora dos seres humanos (RODRIGUES, 2001, p. 253).

De 2001 para c3, esta perspectiva de Rodrigues tem se provado cada vez mais real. Trata-
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se de uma grande responsabilidade atribuida a Escola — muitas vezes pela simples necessidade
de se desviar o olhar, por exemplo, dos problemas estruturais das familias — e também de uma
ampliacdo no alcance dela. Essa mudanga, bem como o incremento dos recursos tecnoldgicos
e o surgimento de novos conceitos que aumentam a autonomia do aluno no processo ensino-
aprendizado (como os de flipped classroom e blended learning, por exemplo), leva a Escola e os
sujeitos que a compdem (como professores e alunos) a passarem também por mudangas de seus
papéis sociais. O professor nao sera mais o referencial do conhecimento e fonte de informagdes
a disposigdo do aluno, e este ndo serd mais o sujeito passivo que necessita ser “preenchido” com
conteldo e informagdes. Ambos, professor e aluno, irdo participar ativamente da construgdo dos
conhecimentos. Entretanto, somadas a cobranga de uma fun¢do Educativa (loc.cit.) da Escola,
temos as mdltiplas realidades escolares que revelam dificuldades e obstaculos no processo ensino-
aprendizado, desde a estrutura fisica escolar até as relagdes desenvolvidas entre os participantes
desses espacos.

A configuragdo espacial das escolas atua diretamente nessas dificuldades e nas construgées
das relagOes interpessoais. A responsabilidade escolar na formagao socioindividual do ser humano
torna necessdria aimposicdo de controles e limites de certas a¢gdes, pensamentos, visdes de mundo,
ideologias. Esse controle pode ser visto principalmente na disposi¢do espacial das salas de aula e
no que é considerado mais Util ao aprendizado, regulando-se as atividades, gestos e relagdes. Para
Acioly-Egnier e Ferreira (2010, p. 22), a configuracdo do espaco escolar e de suas relagdes vai além
da submissdo dos sujeitos a um sistema de formagdo, pois também sdo pensadas para agilizar os
processos de ensino-aprendizagem:

Na escola, o lugar de cada um, a ordem nas fileiras, a reparticdo
das tarefas, os gestos mais Uteis, sdo postos ndo so para tornar
as pessoas mais submissas, mas também para garantir uma
melhor economia do tempo e dos gestos.

Quando falamos em formacdo humana do sujeito, buscamos compreendé-la como
objetivo fundamental da educacdo. A humanizacdo seria um aspecto com o qual a educacdo
estaria comprometida ao tentar ampliar a formacdo do aluno elaborando em conjunto os saberes
e as relagdes de afinidade nos ambientes formais e informais de ensino-aprendizagem, também
evidenciando a agéncia do aluno (MONTE-MOR, 2013; ARENDT, 2007), isto é, sua capacidade de
transformar seus contextos locais e globais por meio de suas acoes, valores, ideologias e cultura, a
dizer, leituras de mundo. Logo, “a Educacdo possibilita a cada individuo que adquira a capacidade
de autoconduzir o seu préprio processo formativo” (RODRIGUES, 2001, p. 241).

No ambito do ensino-aprendizagem, professor e aluno sdo agentes concretos e histdricos
gue trazem uma bagagem de seus contextos (ALMEIDA; MAHONEY, 2005). Devemos lembrar,
ainda, que estes sujeitos estdo em desenvolvimento continuo, sempre alterados e reformados
pelos contextos nos quais se inserem. Existem aqui dois polos no processo de construcdo da relacdo
professor-aluno: o polo de ensino e o polo de aprendizagem (ALMEIDA; MAHONEY, 2005, p. 12).

No polo do ensino, o professor deve ser consciente da capacidade do aluno em aprender e
gerar conhecimentos, inclusive trazer saberes de contextos extraescolares para dentro do ambiente
escolar. Trata-se de um processo de colaboracdo na criacdo de conhecimentos heterogéneos,
plurais, locais e globais. E preciso entender que a ligacdo entre professor e aluno com esses
processos sdo também de dominio afetivo, portanto, a familiaridade, o gosto, o sentimento e
emocOes dos agentes envolvidos sdo o que conduziria o “teor” de aprendizado e ensino. Ja no
polo da aprendizagem, o aluno aparece como individuo auténomo e motivado. Sua interagdo
com os meios é extremamente importante, pois é a partir de suas condi¢Oes de existéncia que se
elaboram os saberes. O aluno é visto, portanto, como um individuo integrado e completo conforme
seu estagio de desenvolvimento. A maneira como um polo e outro se relacionam é, portanto,
fundamental para que cada um seja bem sucedido em seu papel.

Poderiamos acrescentar ainda o conteido e o método como partes do processo. Um
contelido ndo adequado ao aluno (equagdes de segundo grau para alunos que estdo aprendendo a
somar, por exemplo) ou ao professor (atribuicdo de disciplinas que ndo fazem parte da formacéo de
determinado docente — professor de histdria ser constrangido a dar aula de artes ou de portugués,
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por exemplo) pode se tornar um fator que compromete o processo. Também o método adotado
pode ser responsavel pela eficicia ou pela falta dela no ensino de qualquer que seja o contetdo.
Infelizmente, problemas relacionados ao contelido e ao método ndo sdo pouco frequentes na
realidade da escola publica brasileira; muitas vezes os alunos sdo aprovados para a série seguinte
sem dominar suficientemente os conteldos necessdrios para aprender os novos que serdao
apresentados, e também ha muitas situagdes em que professores tém que assumir carga hordria
relacionada a disciplinas que ndo sdo de sua area de atuagdo.

Afetividade em Wallon

A inclusdo de varidveis subjetivas do ensino (formal e informal) vem a acontecer somente a
partir da década de 1970. Wallon contribui bastante quanto a diferenciagdo conceitual entre emogao,
paixdo e sentimento, os quais derivariam de um conceito central: a afetividade, definida como

dominio funcional que apresenta diferentes manifestagcdes
que irdo se complexificando ao longo do desenvolvimento
e que emergem de uma base eminentemente organica até
alcancarem relagGes dinamicas com a cogni¢do, como pode
ser visto nos sentimentos (ACIOLY—REGNIER, FERREIRA, 2010,
p. 26).

Entende-se a afetividade, portanto, como um processo cuja primazia reside no sujeito e, a
partir do desenvolvimento cognitivo do mesmo, as relagdes sociais vao se configurando. Voltamos
ao individuo integral, cuja mente, corpo e sociedade estdo em conjunto e atuam cooperativamente
em sua construgdo. Levemos em conta que se trata de um movimento reciproco sem a sobreposi¢do
de nenhum dominio (psiquico ou bioldgico).

Segundo Acioly-Régnier e Ferreira (2010), a humanizagdo seria um aspecto com o qual a
educacdo estaria comprometida ao tentar ampliar a formagdo do aluno construindo em conjunto
os saberes e as relagdes de afetividade nos ambientes formais e informais de ensino-aprendizagem.
Os autores questionam qual seria o lugar da afetividade e sua relacdo com o campo cognitivo nos
dominios escolares. A presenca do afeto ndo poderia ser mais ignorada por nds, uma vez que
estamos tratando de alunos, sujeitos agentes, cujo pensamento critico tem peso na composicao
social.

A afetividade, portanto, sempre esteve ligada ao processo educativo, no qual as experiéncias
do aluno e do professor fazem parte de um todo e gerenciam a “qualidade” do ensino-aprendizado.
O afeto também é presente em relacdes extraescolares, com a comunidade, familia, religido e com
0 proprio Estado.

Voltando ao papel da Escola, ela ainda aparece como um espago onde o desenvolvimento
de conhecimento é estruturado sobre interacdes sociais e afetivas. A Escola, portanto, torna-se
importante no desenvolvimento das identidades dos alunos, cujos conflitos de diferengas despertam
o lado emocional dos sujeitos. Assim, a sala de aula passa a ser um “ambiente onde as emoc¢des
se expressam” (ALMEIDA apud FARIA, 2010, p. 15) e o professor aparece ndo s6 como mediador
de conhecimentos, mas sim um mediador para a construcado da afetividade como ferramenta para
a aprendizagem mais significativa. Sem que se exclua o lado afetivo do aluno, “o professor deve
procurar utilizar as emocdes como fonte de energia e, quando possivel, as expressdes emocionais
dos alunos como facilitador do conhecimento”.

Inclusdo escolar: singularidades e pluralidades

A pluralidade do espaco escolar nos revela a necessidade de trabalharmos as diferencas
para que o processo de ensino-aprendizado seja mais eficiente e ocorra baseado no respeito,
pertencimento e reconhecimento dos alunos e dos professores que circulam por esses ambientes.

Nesse processo de reconhecimento, ndo se deve negar nem tentar apagar as diferengas
gue surgem das relacGes estabelecidas. Portanto, a inclusdo escolar se deve justamente para a
aproximacdo do educando da escola, qualquer que seja sua condicdo fisico-motora e cognitiva.
Portanto, podemos entender inclusdo assim como posto por Mattos (2008, p. 52):
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O termo inclus3o significa que todas as criangas devem ser
colocadas na vida social e educacional da escola, sem terem
sido excluidas antes pelo sistema educacional. Significa fazer
algo para que elas permanegam na escola. Incluir requer
considerar peculiaridades, requer cruzamento de culturas,
requer olhar a singularidade de cada um dentro da pluralidade,
requer olhar a parte no todo e o todo na parte. Implica, ainda,
considerar as crengas, mitos e valores de cada um, bem como
considerar as emogdes envolvidas no relacionamento.

A autora chama atengdo para uma inclusdo que vise manter as diferengas, mas pensando
nas singularidades de cada sujeito, mantendo o espaco escolar sempre como um local de didlogo
onde os sentidos, crengas, valores, ideias podem ser (re) negociados a todo o0 momento. Tendo
isso em vista, o papel do educador é agir fora dos preconceitos, tanto seus quanto daqueles que
surgem dos discursos dos alunos. Isso ajudara também a permanéncia da crianca na escola, pois,
ao se reconhecer no que lhe é ensinado, terd maior interesse em aprender, buscando ndo sé o
entendimento de si (estende-se este “si” para o local), como também do outro (estendido ao global).

Afetividade em pratica: relagao educador-educando em evidéncia

Devemos pensar mais a fundo as relagdes que sdo construidas entre o “eu” e o “outro”
que surgem dentro de sala de aula para entendermos o lugar da afetividade nesse processo de
reconhecimento. De fato,

[...] cada “eu” nasce num conjunto coletivo complexo e
interconectado de comunidades do qual se destaca; ao mesmo
tempo em que o pertencimento a conjuntos diferentes de
comunidades diferencia um “eu” de outro “eu” — gerando
individualidades aparentes — ao fato de todo “eu” sempre
pertencer a e ser constituido por conjuntos de comunidades
une os “eus” em conjuntos coletivos maiores de “ndo-eus”; isso
faz com que seja possivel haver leituras/escritas semelhantes
e compartilhadas de comunidades (SOUZA, 2011, p. 134).

Na psicogenética de Wallon, podemos perceber de maneira mais consolidada a construgdo
do “eu” em relagdo ao “outro” no estagio puberdade e adolescéncia (ALMEIDA; MAHONEY, 2005, p.
23-24), pois é quando ha maior evidéncia da necessidade do sujeito de se autoafirmar e se integrar
a um grupo social semelhante, buscando uma identidade auténoma por meio de questionamentos
sobre si e o mundo. Do lado organico, a produgdo hormonal provoca mudangas no corpo do
adolescente, surgindo o desejo e a curiosidade sexual e o desenvolvimento de suas formas
corporais. Do lado social, as mudangas cognitivas fazem com que o sujeito busque seus pares e
se contraponha a valores praticados pelos adultos que frequentam os mesmos espagos sociais
(ALMEIDA; MAHONEY, 2005). Nesse estagio ocorre a construgdo do “eu” em relagdo ao mundo,
buscando-se elementos que contribuam para o desenvolvimento de uma identidade propria.

[...] a adolescéncia é a fase em que o jovem se questiona sobre
o destino do mundo e o porqué de as coisas serem como sao.
Busca transformar o mundo, anseia por um mundo melhor.
Este é o momento de opgdes religiosas, misticas, politicas, e os
jovens procuram se filiar a grupos ideoldgicos (GULASSA apud
ALMEIDA; MAHONEY, 2005, p. 112).

Considera-se que o estagio puberdade e adolescéncia ocorre a partir dos 11anos, idade escolar
que corresponde a alunos do 62 ano em diante. Portanto, como considerar esse desenvolvimento
do sujeito conciliando-o com o trabalho cognitivo realizado dentro da sala de aula? Levando em
conta que é possivel considerar que ha um contrato afetivo do aluno para o professor que permite
a este ensinar aquele, ha ainda uma contradigdo quanto a esta visdo, pois muitas vezes o docente é
visto como figura de autoridade e referéncia importante na vida da crianca ou jovem que pretende
ensinar.
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Quanto ao trabalho do professor, ha obstaculos que surgem durante seu trabalho, como
ter de enfrentar eventuais frustrages por acabar ndo “atingindo” o aluno de forma esperada, ou
seja, ndo conseguindo realizar suas atividades e/ou ver no mau desempenho do aluno seu fracasso
pessoal e profissional como professor.

Entretanto, para que o professor possa realizar um bom trabalho que alcance seus objetivos
e leve o aluno a ter um bom desempenho em sua vida escolar, é preciso perceber as limitagdes
presentes na realidade do estudante. A sensibilizagao do profissional, por exemplo, acarreta numa
melhor compreensao de seu préprio trabalho e das dire¢es para as quais o aluno deve avangar.

Aluno e professor em sala de aula: desenvolvendo relagoes

As aulas de Lingua Portuguesa das turmas observadas revelam o aluno como sujeito ativo
em seu processo de aprendizagem. Durante a observagdo, em diversos momentos percebemos o
dominio afetivo como fator importante no desenvolvimento cognitivo do aluno.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa, notamos diversas situagdes conflituosas na relagdo
entre professor e aluno. Houve casos em que o professor humilhava alunos repetentes, gritava
constantemente e respondia de forma agressiva as perguntas feitas pelos alunos. Portanto, o
professor, ao criar um ambiente onde humilha¢do, desprezo, agressao, desilusdo, desencanto
estejam presentes, acaba refletindo negativamente no todo; a conduta do professor pode ser
inspiradora reforgando a motivag¢do e a dedicagdo do aluno, ou igualmente desmotivadora.

Era possivel notar certa inabilidade do professor em lidar com os conflitos, deixando de criar
um clima propicio de concentragdo, bem-estar e desenvolvimento cognitivo para a construgdo do
saber. Os alunos entdo refletiam a hostilidade criada em sala de aula, alguns se sentiam acuados e
inibidos, outros agiam com indisciplina, desafiando a autoridade do professor, criando, pois, uma
atmosfera negativa.

Para que os alunos cheguem ao conhecimento significativo, precisamos quebrar as diferengas
existentes entre o professor tradicional como aquele que apenas ensina, transmite e controla o
espaco do educando. Também é preciso quebrar a ideia tradicional de aluno como um sujeito
passivo e subordinado aos abusos do professor. Estas duas quebras devem acontecer nutridas por
respeito de todas as partes. Quando falta o respeito, ha o caos.

Durante as conversas com os alunos, alguns demonstraram insatisfacdo quanto as aulas
de Lingua Portuguesa, pelo uso frequente do livro didatico. A metodologia da professora ndo se
mostrava eficiente quanto a inclusdo do sujeito no conteudo, pois, na maioria das aulas, a professora
selecionava um texto do livro e pedia para que os alunos fizessem a leitura para, logo em seguida,
resolverem os exercicios propostos no mesmo livro. Alguns alunos se posicionavam passivamente
aceitando as propostas da professora sem questionar. Outros, ndo.

Na turma de 82 ano, dois alunos (de 12 e 13 anos de idade) verbalizaram informagdes e
opinides acerca da professora, da turma e da matéria no geral. Os alunos relataram que estavam
com a professora havia dois anos e que ndo gostavam muito da metodologia aplicada. Segundo os
alunos, a professora fazia ameagas do tipo “vou chamar seus pais” e “vou levar para a diretoria/
coordenagdo”, caso algum deles desobedecessem ou atrapalhassem a aula com conversas
desconexas do tema/contetdo estudado.

Quando questionada, a professora da turma do 82 ano apontou nos alunos um carater
passivo e de “bom comportamento” na maioria de suas aulas. Isso revela uma divergéncia entre
o papel da escola e a real situagdo em sala de aula. A inclusdo do aluno, ja tratada, perde forgas
a partir do momento em que tanto professor quanto aluno agem de modo passivo e n3o ativo/
engajado em seus papéis sociais.

Quanto a turma de 6 2 ano, a situagdo pode ser ainda mais grave. O que foi observado é uma
constante agressividade que perpassa o processo de ensino-aprendizado. Dentre os comentarios
dos alunos, encontramos enunciados como:

a) A professora dd muito sermdo e ndio cria lagos e vinculos de amizade com a gente, por isso
ndio respeitamos ela (sic).

b) A professora gritava muito em sala de aula, xinga a gente (sic).

Vemos que existem semelhangas nos relatos dos alunos das diferentes turmas e escolas
guanto a opinido sobre a professora. Entretanto, a turma de 82 ano se mostra menos agressiva que
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a de 62 ano. O modo da professora de se comportar com seus alunos, ofendendo-os diretamente,
desencadeia uma relagdo de afeto negativo, ndo se negociando os conflitos e situagdes de violéncia
que emergem em sala de aula.

De um dos episddios observados na turma de 62 ano, ha um que nos chamou mais a atengao.
Em certo momento da aula de Lingua Portuguesa, surgiu uma situagao de conflito entre dois alunos:
um aluno que ofendeu uma aluna foi encaminhado para a coordenagdo; a professora e os alunos
se portaram com agressividade até que aquele deixou o espago da sala de aula. Nesse caso, a
professora ndo soube lidar com o acontecido e deixou que uma instancia superior (a coordenagdo/
diretoria) resolvesse o conflito.

Ao trazermos estes episddios para ilustrar situagdes conflituosas, ndo pretendemos fazer
um diagndstico das relagbes professor-aluno nas escolas publicas, muito embora saibamos que
fatores extraescolares interfiram no bom andamento do processo ensino-aprendizado. Também
ndo queremos induzir a pensar que tais situagdes ocorram apenas em aulas de Lingua Portuguesa.
Na verdade, estas ocorréncias s3o mencionadas aqui apenas como estopim para reflexdes que
julgamos necessdrias nos cursos de formagdo de professores de Lingua Portuguesa. Ao pesquisarmos
o conceito de afetividade, encontramos a exaustdo trabalhos que se debrugavam sobre o contexto
da educacdo infantil e outros tantos que tratavam do ensino de outras disciplinas (Matematica,
Geografia, Ciéncias, entre outras), mas nao encontramos algum que abordasse as aulas de Lingua
Portuguesa, especialmente nas séries do recorte proposto (mesmo porque Henri Wallon ndo
chegou a escrever tanto em sua teoria no que concerne a esta fase do desenvolvimento). Verifica-se,
portanto, uma necessidade de aprofundar um pouco mais a questdo da afetividade neste contexto.

Afetividade, lingua portuguesa, puberdade e adolescéncia

Antes de estreitarmos o viés, é preciso esclarecer que afetividade ndo diz respeito apenas
a gostar ou ndo gostar de determinado assunto, pratica ou pessoa; ndo se trata sé de fazer os
alunos desenvolverem apreco pela disciplina, seja através da metodologia, seja através do carisma
do professor. A afetividade trabalha na fase de desenvolvimento em que se encontra o aluno, nas
necessidades que ele possui. Na puberdade e adolescéncia, as questGes relacionadas a sexualidade,
a sociabilidade, aos projetos de futuro sdo geralmente citadas como as mais visiveis. Pode-se
abordar todas elas como assuntos de discussdo e leituras indicadas na aula de Lingua Portuguesa,
mas isto ndo é suficiente.

Os recentes estudos sobre letramento critico e multiletramentos ja tém contribuido
efetivamente para que os alunos nesta fase exercitem a sua capacidade de interpreta¢ao. Trabalhar
com diferentes géneros textuais (charge, blog, noticia de jornal, panfleto, propaganda etc.) é algo
corriqueiro em sala de aula. O contato com variantes diatopicas, diastraticas e diafasicas, entre outras,
amplia o olhar dos estudantes sobre a lingua como sistema. Em se prezando as variantes, fica ainda
um problema a resolver: e a lingua culta? E o chamado “portugués padrao”? Os alunos geralmente
se interessam por trabalhar géneros textuais curtos, de seu cotidiano, presentes na internet, mas
recai sobre outros géneros a pecha de “textos dificeis”, portanto chatos, mondtonos. Interpretar
uma postagem em redes sociais — que também possui certo grau de dificuldade nos tempos em que
vivemos — carrega uma demanda diferente de interpretar um conto de Machado de Assis.

O que advogamos é que ambos sdo importantes, sendo que o segundo ndo conta
geralmente com a mesma receptividade que encontra o primeiro. Assim, mesmo que o professor
reconhega essa importancia, na pratica, tendo que escolher o que se encaixa no cronograma, o
gue toma menos tempo de prepara¢do, o que parece atrair mais os alunos (geralmente tachados
de “aborrecentes”, “complicados”, “indisciplinados”, enfim), ele acaba por dar preferéncia aos
textos mais curtos, justificando-se inclusive pela afetividade. Ora, se deduzimos que romances e
contos, sendo mais longos, ndo apelardo ao gosto dos alunos, privamo-los de muita coisa. Nao
é apenas o caso de ser texto longo ou curto: é o caso de ser um texto de outra época, escrito em
uma lingua portuguesa que se encontra distante da realidade dos alunos. Um poema de Tomas
Antonio Gonzaga, por exemplo, pode ser curto, mas ainda assim nao despertar nenhum interesse
nos alunos, se ndo for trabalhado de forma a chamar-lhes a atengdo.

Uma sugestdao que damos é trabalhar os géneros em pares, ou em conjunto. Por exemplo:
uma noticia sobre racismo com um poema de Castro Alves; uma letra de musica sobre morte com
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um conto de Jorge Amado; um anuncio publicitdrio sobre imigragdo com um romance que tangencie
com este assunto; estes sdo apenas exemplos, pois a variedade de temas e a riqueza de nossa
literatura podem multiplicar os pares/trios significativamente. Assim, aqueles textos que parecem
distantes dos alunos (seja no tempo ou no espago, este entendido como local ou contexto) podem
ser aproximados. Isto vale ndo apenas para ensino de interpretacao de textos, mas também, por
exemplo, para ensino da t3o temida e odiada analise sintatica. Alids, convém refletir sobre o motivo
pelo qual a andlise sintdtica € um foco de problema para os alunos. Nosso palpite é o de que ela é
sempre considerada complicada, com muitas regras e outras tantas exce¢des, e dai dificil, pelo que
os alunos acabam nutrindo-lhe antipatia e até aversao. Que frases estdo sendo usadas para analise?
O que elas dizem aos alunos, antes que eles lhes investiguem estruturalmente, sintaticamente?

Outra questdo importante é o ensino do vocabuldrio. Para que este aprendizado seja
realmente efetivo, ele precisa ser integrado a vivéncia do aluno. O que acontece é que os alunos
muitas vezes até realizam exercicios de busca de significados de palavras no diciondrio, mas ndo
as incorporam de fato ao seu vocabuldrio individual. Para que o processo seja completo, é preciso
que o aluno reconhega o valor do novo vocabulario e consiga assimild-lo a ponto de utiliza-lo
naturalmente em outros contextos. Ele precisa “enganchar” as novas palavras a outras que ele
ja conhece. Aproximar as antigas e as novas gerara um reconhecimento para que estas Ultimas
sejam assimiladas, quebrada a barreira da aparéncia de dificuldade. Um exemplo de exercicio
interessante seria o de reescrita na linguagem de hoje: reescrever, por exemplo, a carta de Pero Vaz
de Caminha como se fosse um e-mail; um conto de Machado de Assis como se fosse uma noticia de
jornal; um poema de Olavo Bilac como se fosse uma postagem de blog; a criatividade trara novas
possibilidades.

Em suma, ndo se trata de deixar o aluno estudar apenas aquilo que se insere no seu campo
afetivo, mas de trazer para este campo o que ele precisa conhecer. Ele pode continuar ndo gostando
de um ou outro assunto, porém aproximar estes assuntos de outros que lhe sdo caros (ndo apenas
porque goste deles, mas porque sejam significativos para sua realidade) pode ser um bom caminho
para que ele os aprenda.

Oliveira (2004) levanta trés contextos do desenvolvimento psicoldgico na adolescéncia: a)
reconstrugdo da autoimagem e senso de identidade, b) mudanga de significagdao da relagdo com os
pais e c) novo significado da relagdo com o grupo de pares (aspectos sociais e afetivos). Vé-se que
é uma fase do desenvolvimento marcada por um estado de transigdo: é um processo de ruptura
entre a infancia e a fase adulta. Deste modo, é o periodo em que a autoridade e as regras sdo mais
frequentemente questionadas; em que os alunos estdo comegando a despertar para a compreensdo
de si e de seu papel no grupo social; em que as escolhas (roupas, comida, lazer, carreira) sdo feitas
de forma a que a identidade seja construida e, de certa maneira, defendida no grupo. E uma fase
crucial e a afetividade nela ocupa um espago importante. Em vez de encarar isto simplesmente
como problema, seria interessante usar toda esta energia em atividades que canalizassem a postura
questionadora e desafiadora dos alunos; pedir-lhes perguntas, em vez de respostas; induzi-los a
duvidarem das regras e testd-las. Enfim, transforma-los em sujeitos e a lingua portuguesa em objeto.
Eles precisam descobrir que, no fim das contas, eles sdo mesmo os donos da lingua.

Consideragoes finais

Durante as aulas observadas, percebemos que a afetividade aparece como uma
ferramenta positiva para se alcangar no aluno e no professor um estado de bem-estar mutuo, do
qual partem o respeito e a cooperagdo no processo de ensino-aprendizado. Devemos lembrar que
o afeto ndo é desconsiderar os “erros” do aluno e do professor e criar um ambiente amistoso, no
qual as diferencas sao respeitadas e os “problemas” sdo evitados ou, quando surgem, resolvidos. O
afeto surge mais como um meio de se chegar a uma negociagao dos sentidos produzidos, visto que
0s sujeitos se conectam afetivamente a objetos e locais por onde circulam. E ele vai além disso.

Considerar o aluno e o professor do ponto de vista que os une como sujeitos, seres
humanos que sentem e pensam, é essencial para uma educac¢do eficiente e humanizadora. Ver
as necessidades do eu e do outro como constituintes das relagdes pessoais €, para a Escola, um
importante e grande passo a ser dado se se pensar e desejar uma educagdo inclusiva. Por esta razdo,
estudar a afetividade e refletir sobre a sua parte no processo é fundamental, especialmente nos
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dias atuais, em que as relagdes humanas encontram-se de tal modo ameacadas pelo imediatismo,
pela frieza da tecnologia e pela indiferenga.

Em se tratando de ensino de lingua portuguesa na escola, isto se faz ainda mais importante,
pois é o ensino da lingua verndacula, e a comunicagdo interpessoal, dentro e fora da escola, se
da predominantemente por meio dela. O conteldo que parece ndo ser atrativo aos alunos — o
complicado, o “cheio de regras” e mais ainda de exce¢Ges — deve ser aliado a outros contetidos
mais préximos da realidade, ou seja, mais significativos para os alunos. Disso decorre também que,
pela natureza da fase conturbada da puberdade e da adolescéncia, os alunos precisem mudar a
sua perspectiva em relagdo ao estudo da lingua portuguesa, adotando uma atitude mais autbnoma
e, por isso, mais ativa. Ao lado das variantes conhecidas, o registro formal da lingua, exigido na
universidade, nos documentos, no mercado de trabalho, especialmente em forma escrita, pode
ser mais eficazmente estudado e aprendido se aliado a outras variantes que sdo pelos proprios
estudantes identificadas como suas.
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