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Introdugao

Ao pensarmos sobre a literatura nos dias de hoje, nos damos conta de como seu conceito
vem sendo pouco discutido e até mesmo negligenciado na escola e também em diretrizes e
documentos para o ensino que deveriam propor essa reflexdao. Em geral, em nossas licenciaturas,
os futuros professores sdo apresentados, nas aulas de teoria literaria, a um conceito mais
contemporaneo do termo, sobretudo a partir das contribuicdes das chamadas teorias recepcionais
e mais especificamente dos ensinamentos de Wolfgang Iser (1996; 2002). Segundo as licGes
de Iser, entender melhor sobre o conceito de literatura implica dar conta do efeito estético
provocado pelo texto artistico no ato de leitura, o que se relaciona com uma recepgao, sobretudo
de ordem emocional, que referenda uma plurissignificacdo do texto baseada na individualidade
de seus leitores. Entretanto, boa parte de nossas aulas de literatura no ensino basico ainda estdo
organizadas de acordo com teorias textualistas, imanentistas, segundo as quais os sentidos do
texto sdo intrinsecos a propria organizacdo do texto literario, devendo assim serem “extraidos” do
texto pelo leitor. Nesse viés, ndo é dificil encontrar, tanto em aulas como em materiais didaticos em
circulacdo, direcionamentos para “a interpretacdo correta” do texto, ou para a intengdo do autor.

Ainda segundo as teorias recepcionais, o texto literario é organizado segundo uma ldgica
de comunica¢do muito particular que conta com um conjunto de procedimentos pensados para
um efeito de fins estéticos, para um efeito que provoca a emocdo do leitor, estimulando-o a
descobrir, a partir de suas experiéncias individuais, novas perspectivas sobre a vida, o mundo e si
mesmo, menos condicionadas socialmente. Trabalhada por essa perspectiva na escola, a literatura
cumpre um importantissimo papel formador no que diz respeito ao amadurecimento emocional
e intelectual do sujeito que, como lembra Antonio Candido (2004), é igualmente composto por
razdo e sentimentos. Cumpre obsevar que os componentes emocionais e sensiveis geralmente
sdo negligenciados numa perspectiva mais tecnicista do ensino que prima pelo desenvolvimento
da razdo ldgico-pragmatica. A literatura, estimulando o exercicio da empatia através de seus
personagens, favorece o fortalecimento da alteridade, elemento indispensdvel na construgdo de
uma sociedade mais igualitaria, promotora das diferencas entre os sujeitos, e fortalecedora da
alteridade, peca indispensavel na construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

E certo que antes das teorias recepcionais, outras correntes tedricas discutiram - ainda que
de modo obliquo, com pouca énfase no leitor como podlo ativo no processo de construgdo dos
sentidos do texto - esse carater libertador da literatura, ao destacarem o efeito do texto literdrio.
Alguns autores representantes do Formalismo Russo, por exemplo, apesar de partirem de uma
critica imanentista que buscava descrever os elementos de literariedade do texto, de certa forma
também anteciparam a ideia de que a literatura é capaz de fomentar novas percepgoes da realidade
em seus leitores, expandindo a maneira como eles se relacionam com verdades pré-concebidas
socialmente. Segundo Viktor Chkylovski (1973), esse tipo de deslocamento de perspectiva que o
receptor realiza a partir da arte pode se dar através do contato dele com procedimentos estéticos
conhecidos como “estranhamento” e “singularizacdo” que consistem em obscurecer a forma,
gerando uma duracdo da percepcdo. Transportando esse conhecimento para as aulas de literatura
na escola, Chkylovski poderia ser uma base para a compreensdo do processo especifico da leitura
literaria. Ele oferece meios para o professor refletir sobre os motivos pelos quais esse tipo de leitura
precisa ser diferenciado de outros, pois ele implica um complexo, vagaroso e criativo processo de
significacdo do texto pelo leitor, cujos resultados, inclusive, ultrapassam os limites da sala de aula,
em debates, reavaliages e reposicionamentos dos discentes na sua atua¢do no mundo. Ainda
na perspectiva desse tedrico, o texto literario propde um viés particular sobre um determinado
assunto, apresentando-o de maneira Unica, com vistas a mobilizar a empatia do leitor. Assim, a
linguagem literaria é entendida como uma linguagem constituida através de procedimentos
linguisticos préprios, pensados para gerar um efeito de “visdo” e ndo de “reconhecimento” sobre
aquilo de que se fala. Desse modo, a literatura alarga a visdo de mundo do leitor em vez de reafirmar
seu conhecimento prévio sobre a vida.

Ainda nesse sentido de explorar as potencialidades da palavra literdria com nossos alunos
nas aulas de leitura, pode ser interessante marcar para eles a diferenca entre a leitura de textos
pragmaticos e a leitura de textos literdrios, contribuicdo que também remonta aos estudos
formalistas apesar da compreensdo ainda muito incipiente dessa teoria sobre a linguagem literaria
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como um tipo de comunicagdo, o que, como se sabe, foi amadurecido em grande medida pelas
teorias recepcionais e potencializado de maneira bastante producente com Wolfgang Iser para o
trabalho com a literatura na escola, ainda que o autor ndo tenha se debrugado sobre esse tema
especifico. Contudo, interessa observar que Iser (1996; 2002), em sua contemporanea teorizagao,
discute elementos proprios constituintes do texto ficcional que o distinguem de textos ndo
ficcionais como se verd adiante. Nessa mesma esteira, Wellek e Warren (2003) argumentam que
por mais que as linguagens literdria e cotidiana se aproximem pelo fato de as duas trabalharem
com um mesmo instrumento - a palavra no seu sentido conotativo e denotativo - percebe-se que a
intencionalidade de uma e de outra sdo muito diferentes em seu uso, que a palavra literaria é usada
deliberadamente para fins estéticos. Mesmo que a linguagem do cotidiano seja capaz de produzir
certa carga de empatia em seu uso comunicativo, como comentam os autores, a intencionalidade
da linguagem literaria vai para além dessa persuasdo e diz respeito a apresentagdo de recursos
linguisticos com fins de efeito estético, inefavel num primeiro momento, no seu ato comunicativo.
Outro ponto muito controverso que precisa ser pensado para as aulas de leitura literaria é
o tratamento do texto literdrio como mero retrato ou espelho de situagGes reais, do cotidiano e do
préprio autor. Por mais realista que uma obra literaria possa parecer, esse realismo - se entendido
num sentido mais contemporaneo, como mostrou o professor Gustavo Bernardo (2011) em livro
sobre o realismo em Machado de Assis, - deve ser destacado no sentido da proposi¢ao de discussdes
e problematizagGes que falam diretamente a nossa realidade. Em outras palavras, o realismo
da obra reside ndo num espelhamento do real empirico, mas nas reflexdes advindas da leitura,
auxiliadoras na percep¢do desse real como algo muito mais fragmentdrio e multifacetado, que
transformam nossa atuagao no mundo. Ainda nesse sentido, ha que se ter o cuidado de estimular,
nas aulas de leitura literdria, o imaginario como elemento imprescindivel na fruicdo dos textos
estéticos, conforme nos esclarece também a teoria de Iser (1996; 2002). E através do imagindrio, na
sua relagdo com o real e o ficticio, que o texto literario é atualizado no ato de leitura. Assim, adverte
Anatol Rosenfeld (2009) sobre as leituras literdrias absolutamente atreladas a realidade empirica:

Boa parte dos leitores, porém, pde o mundo imaginario quase
imediatamente em referéncia com a realidade exterior a obra,
ja que as objectualidades puramente intencionais, embora
tendam a prender a intengdo, sdo tomadas na sua fungdo
mimética, como reflexo do mundo empirico. Isto €, em muitos
casos, perfeitamente legitimo; mas esta apreciacdo, quando
muito unilateral, tende a deformar e empobrecer a apreensao
da totalidade literdria, assim como o pleno prazer estético no
modo de aparecer do que aparece (ROSENFELD, 2009, p. 42).

Muitas teorias literarias propostas ao longo dos séculos até a contemporaneidade dispdem
de uma série de argumentos para defender a especificidade da linguagem literdria. Sem excluir as
contribuicOes inestimaveis de todas essas correntes, torna-se necessario entretanto destacar aqui
aquelas que parecem mais afeitas ao trabalho do professor com o texto literario em sala de aula,
ao trabalho de letramento literario do aluno, pois de acordo com parte das orientacdes oficiais
para o ensino de literatura, como se vera adiante, ha que se observar sobre a natureza e a func¢do
proprias da literatura para uma pratica efetiva de ensino dessa disciplina que implica uma formacao
humanizadora. Com base nessa ideia, este artigo aponta ainda para uma reflexdo indireta sobre
como a Teoria Literdria pode auxiliar na selecdo de textos para sala de aula. Ha que se observar
gue os critérios de escolha das obras relacionam-se a um esfor¢co docente de letramento literario
do aluno, ou seja, a um esforco de capacitar o discente para a compreensdo e a pratica de um tipo
especial de comunicacdo, oferecendo-lhe autonomia para uma leitura efetiva de textos de carater
estético, para além da sala de aula e para sua emancipagdo como individuo em sociedade.

Compreender a diferenca entre a linguagem literaria e a linguagem do cotidiano é importante
para nortear a escolha do professor dos textos literarios que serdo trabalhados em sala de aula, de
maneira a preservar em sua pratica o estimulo aimaginacdo e a criatividade tdo préprios da atividade
de leitura do texto estético. Note-se, nesse sentido, que o texto de entretenimento - ou aquele cujo
valor primario, o estético, esta subordinado ao valor de mercado - tem estado presente de maneira
muito contundente nas salas de aula, recrudescendo valores de mercado, como a padronizacdo de
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comportamentos e ideias. Assim, a escolha da obra literdria para a sala de aula deve implicar um
ato consciente e politico do professor que intenciona formar leitores questionadores de sua vida
em sociedade e emancipados.

A especificidade da linguagem literaria

A linguagem literaria possui particularidades que a diferem da linguagem cotidiana em
seus atos comunicativos. Essa premissa remonta a Aristdteles (2011) cujo principal objetivo na
Poética é descrever as especificidades da arte, mais detalhadamente da tragédia e da epopeia no
texto que chegou aos nossos tempos. A Poética tornou-se um dos estudos da Antiguidade mais
producentes para a teoria da arte (incluindo a teoria literaria) na medida em que reposicionou
drasticamente a ideia de imita¢do (mimesis) proposta pelo mestre de Aristételes, Platdo. Se, de
acordo com Aristételes (2011), é prdprio ao homem imitar no seu processo de aprendizagem da
vida, é proprio ao homem também identificar-se e sentir prazer com a imitacdo praticada na arte
através de meios, objetos e modos especificos descritos por ele. Entretanto, como ja discutiram
varios tedricos contemporaneos, com destaque para a vasta bibliografia produzida por Luiz Costa
Lima, a mimesis em Aristételes relaciona-se a uma transfiguragdo do real, ao qual a arte esta
atrelada de alguma forma de maneira a possibilitar, para o receptor, a legibilidade, a compreensdo
e a identificagdo com o que é produzido. Nesse viés, segundo o filésofo grego, o efeito da obra
sobre o espectador difere do efeito de imagens reais sobre o individuo, ja que no primeiro caso
tem-se o efeito estético, promotor de uma maior empatia em relagdo aos personagens, construidos
deliberadamente para esse fim. As teorias literarias recepcionais - e ndo so elas -, séculos mais
tarde, continuaram desdobrando as ligdes da Poética sobre o efeito estético como um elemento
distintivo do texto literario. Cita-se, nesse sentido, uma passagem de Costa Lima (2002) em obra
que apresenta e comenta tais teorias, “A literatura e o leitor. Textos da Estética da Recepgdo”:

Na reacgdo de prazer ante o objeto estético, realiza-se (...) uma
reciprocidade entre o sujeito e o objeto, em que ganhamos
interesse em nossa auséncia de interesse. A experiéncia
estética, portanto, consiste no prazer originado da oscilacdo
entre o objeto, oscilagdo pela qual o sujeito se distancia
interessadamente de si, aproximando-se do objeto, e se afasta
interessadamente do objeto, aproximando-se de si. Distancia-
se de si, de sua cotidianidade, para estar no outro, mas ndo
habita o outro, como na experiéncia mistica, pois o vé a partir
de si. (COSTA LIMA, 2002, p.47)

Sabe-se que o formalista Viktor Chklévski (1973) também foi herdeiro da Poética, conforme
ressalta o professor Valteir Vaz (2018) em estudo revisionista e comemorativo do antoldgico texto
“A arte como procedimento” do autor russo. Como explica Valteir sobre as ideias de “visdo” e
“reconhecimento” presentes no texto e que podem ser muito proficuas para a reflexdo sobre a
especificidade da linguagem literdria:

Paraele (Chkldvski), o reconhecimento—no sentido de “conhecer
de novo”, “recordar” — corresponde a um recurso narrativo que,
quando percebido pelo leitor, projeta um fluxo de significado
para trds e para frente ao mesmo tempo, modificando na
percepgdo do leitor os eventos narrados e projetando certa
expectativa sobre os que serdo contados. A feicdo de uma
adverténcia, a categoria parece chamar a aten¢do para algo
que ja fora referenciado de alguma forma — geralmente muito
sub-repticiamente —, mas aos quais o leitor ndo deu a devida
atencdo, qualquer coisa que lhe passou desapercebido. A
anagnorisis parece se valer de um ato de leitura desatento, de
uma interpretacdo insuficiente daquilo que fora contado, por
isso quando surge causa espécie (de reconhecimento), mas ndo
ostranénie. Chkldvski infere que a categoria do reconhecimento
é, em esséncia, incapaz de produzir o tal almejado efeito de
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ostranénie, ela ndo promove o novo, sua esséncia esta, de uma
forma ou de outra, na repetigdo, naquilo que ja esta posto, o
que acaba por favorecer o automatismo e a reificacdo do ato
perceptivo (VAZ, 2018, p. 17).

Vaz (2018) relaciona algumas passagens de Aristoteles (2011) e Chklovski (1973),
destacando o quanto as ideias do primeiro sao motivadoras para segundo no sentido de seus
estudos sobre a especificidade da linguagem artistica no processo comunicativo em relagdo a
linguagem nos seus usos cotidianos. Cita, por exemplo, o capitulo 22 da Poética:

A exceléncia em matéria de elocugdo consiste na clareza e na
auséncia de vulgaridade. A maior clareza na elocugdo é obtida
mediante o uso de termos padrdes, mas com isso incorre-se
na vulgaridade. Exemplos disso sdo encontrados na poesia de
Cleofonte e de Esténelo. A elocugdo expressiva e que supera o
vulgar é a que utiliza termos exéticos. Entendo por exdtico os
termos dialetais, as metéforas, as ampliagdes e tido o que foge
do padrdo. [...] O desvio dos termos padrdes e da linguagem
corrente criard uma impressdo que escapa do prosaico
(ARISTOTELES, 2011, p.81-82).

De fato, impressiona que o autor russo se utilize em sua teoria ndo apenas de ideias presentes
na Poética, mas também das mesmas palavras empregadas pelo préprio filésofo grego para marcar
distingOes entre linguagens, como a palavra “prosaico” - que esse usa para se referir aos usos
cotidianos da linguagem - e “desvio”, para esclarecer sobre a linguagem artistica que se distancia
no uso das linguagens que tendem a maior clareza no ato comunicativo. Essas estreitas relagdes
nos fazem ponderar sobre a contemporanea necessidade de um retorno aos textos base da Teoria
da Literatura na tentativa de uma melhor compreensao do objeto de estudo e ensino em questao,
tendo em vista que o trabalho com a literatura na escola continua sendo um enorme desafio.

Mais contemporaneamente, as teorias recepcionais, a partir da Estética da Recepgdo, vao
dar destaque ao leitor como elemento ativo e incontornavel na defini¢do do conceito de literatura,
observando-se o fato de que esse elemento central ndo é compreendido de forma homogénea
por essas teorias. Hans Robert Jauss (1994), fundador da Teoria do Efeito Estético, avalia que o
leitor deve ter um conhecimento prévio sobre as convengdes literarias que o auxiliam numa leitura
mais satisfatoria do texto literario. Entdo, segundo Jauss, a leitura sé se faz experienciavel, de fato
legivel, a partir de um conhecimento técnico que reside no “horizonte de expectativa” desse leitor.
De acordo ainda com o tedrico, o valor estético de um texto pode ser avaliado em fungdo desse
“horizonte” do leitor e na medida em que ele é “quebrado” e alargado diante de nova proposi¢ao
de arranjo literdrio da linguagem. Por outro lado, segundo Jauss, ha os textos cuja estrutura
comunicativa ndo amplia o horizonte de expectativa do leitor, pois o tipo de leitura que demandam
ndo altera os referenciais literarios constituintes desses leitores, como é o caso do best-seller.
Assim, mais uma vez, a teoria retorna, ainda que por outras vias, ao ponto sobre a distin¢gdo entre
uma linguagem especifica da literatura, pensada para um tipo especial de comunicagdo, e outras
linguagens em seus usos mais ordindrios.

Importa ressaltar que, nessa esteira, a Estética da Recepcdo aprofundou a ideia da
particularidade da leitura literaria, fundamental para se refletir sobre o processo de letramento
literario nas salas de aula hoje. Todavia, se a teoria de Jauss (1994) ja pressupde um “leitor ideal”
em suas formulagbes, ela parece ndo se coadunar com a realidade socioecon6mica da grande
maioria das escolas brasileiras cujos alunos provém de familias com baixo indice de escolaridade.
Partindo da ideia de “leitor ideal”, seria inviavel o trabalho com o texto literario em um contexto
de precariedade de leitura literaria ja que o aluno sé poderia experienciar esteticamente o texto a
partir de modelos pré-existentes em seu conhecimento prévio. Pode-se argumentar no sentido de
a escola favorecer a formagdo do “leitor ideal”, ensinando ao aluno sobre as convencdes literdrias
existentes, porém nem ha aulas suficientes destinadas a literatura em nossos curriculos do ensino
basico, nem ha repertdrio literdrio extraescolar que possibilite essa espécie de aprimoramento da
competéncia do leitor em sala de aula. Apesar disso, na sétima tese que marca a aula inaugural de
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Jauss na universidade de Constanga, o critico expressa sobre a importancia formativa da literatura
tanto no que concerne a aspectos sociais quanto psicolégicos, sendo a leitura desse tipo especifico
de texto propulsora de novas perspectivas para a vida em sociedade.

Dentro das teorias recepcionais, merece destague também por suas valiosas contribuigdes,
a Teoria do Efeito Estético, proposta por Wolfgang Iser (1996; 2002) que, de qualquer modo,
continua nessa drdua tarefa - que ja se estende por séculos - de estudo sobre a especificidade do
campo da literatura. Segundo o autor, a natureza da linguagem literdria pode ser esclarecida pela
presenca do elemento ficcional em seus géneros. Todavia, o elemento ficcional do texto literario
deve ser compreendido no ato de leitura literdria, mais especificamente na relacdo estabelecida
entre real, ficticio e imagindrio, ja que o elemento ficcional perpassa também outros discursos na
nossa sociedade que, no entanto, ndo trabalham com o “desnudamento de sua ficcionalidade”.

Iser (1996; 2002) explica como o elemento real é transposto para o texto em sua produg¢do
através de “atos de fingir”, designados de “sele¢do” e “combinagdo”. A “selegao” diz respeito a
um ato de fingir em que o autor decompde as estruturas de organizagdo do real, propondo novas
organizagdes para elas no texto. A “combinacdo” compreende um deslocamento semantico nas
estruturas intratextuais; esta relacionada a transgressdo de sentidos semanticos pré-estabelecidos.
Sendo assim, nesse procedimento, muitas vezes um significado lexical é enfraquecido para que
outro se ilumine.

Através desses modos especificos de “relacionamento” comarealidade, o texto literarioanula
o significado literal da lingua, sua fungdo designativa, que aponta para o real, convertendo a fun¢do
designativa da lingua em funcado figurativa. “Se no uso figurativo da lingua seu carater denotativo
é paralisado, ndo desaparece, entretanto, a referéncia. Mas a referéncia de uso figurativo ndo é
mais resgatavel a partir dos sistemas de referéncias existentes” (ISER, 2002, p.968). Desse modo,
Iser explica que a linguagem literdria possui a particularidade de referir-se a ela mesma para além
de manter-se atrelada ao real do qual ela parte. O tedrico explica que esse real sera irrealizado na
medida em que se torna signo insubmisso aos sentidos pré-estabelecido em sociedade e anteriores
ao ato de leitura:

Na conversdo da realidade vivencial repetida em signo doutra
coisa, a transgressado de limites manifesta-se como uma forma
de irrealizacdo; na conversdo do imaginario que perde seu
carater difuso em favor de uma determinagdo, sucede uma
realizacdo do imaginario. (ISER, 2002, p. 959).

Segundo o tedrico alemado, o ato especifico da leitura literaria pressupde um “contrato”,
entre o leitor e o texto, relativo a aceitagdo do mundo dado no texto como uma realidade construida
pelos “atos de fingir” da selecdo e da combinagdo. Nesse sentido, a atualizacdo da literatura
acontece na medida em que as selecdes e combinagdes realizadas pelo autor do texto se articulam
com as referéncias e projecbes do leitor no seu processo de leitura. Tais articulagOes se efetivam a
partir dos “espacos vazios” - caracteristicos do texto literario segundo Iser (1996) -, preenchido pelo
imaginario do leitor. Note-se que, também para Iser (2002), nesse tipo especial de comunicagdo
da linguagem literaria, hd um desvio em relacdo ao que acontece nas relagdes comunicativas
cotidianas, pelo fato de a ideia dos lugares vazios pressupor a auséncia de uma relacdo e também
de expectativas observadas no uso da linguagem cotidiana.

Aindividualizagdodaintencdodafalaéemboamedidagarantida
pelos graus da conectabilidade observada. Os lugares vazios, ao
contrario, interrompem essa conectabilidade, sinalizando duas
coisas: a auséncia de uma relacdo e as expectativas quanto
ao uso habitual da fala cotidiana, em que as possibilidades
de conexdo sdo pragmaticamente reguladas. Dai resultam
diferentes fungbes a serem preenchidas pelos lugares vazios
em texto ficcionais. Suspendendo a conectabilidade, eles se
tornam critérios, mediante os quais o uso ficcional da fala
pode ser distinguido do uso cotidiano: o que desde ja é dado
no uso cotidiano da fala, precisa ser primeiro produzido no
uso ficcional. Enquanto a observacdo da conectabilidade é um
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pressuposto bdsico da coeréncia de textos, essa coeréncia é
regulada no uso pragmatico da fala por uma série de condi¢des
adicionais que inexistem no uso ficcional da fala. Entre elas
se encontra “o padrdo de agdo ndo-verbal [...] que é a matriz
das enunciagBes”; a relagdo entre os parceiros envolvidos na
comunicagdo”; além disso, a referéncia “ao espago comum da
percepgao” [...] (ISER, 1996, p.127-128).

Essa lacunas presentes no texto literario permitem que o leitor, no processo de leitura,
ultrapasse suas referéncias habituais para reformular e ressignificar o texto, pois ele participa
efetivamente - através do seu imaginario - do processo de criacdo desse texto, tornando-se, assim,
coautor do ato de producdo. Muitas vezes, as significagGes criadas pelo leitor serdo realizadas ndo
com o que o esta dito no texto, mas com o “ndo dito”, assim como menciona Iser. “Desse ‘nada’,
entretanto, resulta um importante impulso na atividade constitutiva do leitor” (ISER, 1996, p.144).
Nesse sentido, residem as ideias de Iser sobre os “espacgos vazios” como elementos formadores
do texto literdrio - que desestabilizam o propalado pensamento sobre o texto literario como um
encadeamento ldgico e fechado nele mesmo -, devendo o leitor explorar a linguagem, através
de seu imaginario, e estabelecer conexdes e sentidos particulares entre as propostas que o texto
apresenta e o que é omitido por ele. Também de acordo com o tedrico, o recurso do “espago vazio”
serve como um meio de comunicagdo, ainda que um meio bastante singular, ja que texto e leitor
interagem por meio desse recurso.

Até esse momento, sua fun¢do elementar foi vista como
relagdo ndo-formulada dos segmentos textuais; trata-se de
captar agora a relagdo iniciada pelo lugar vazio para mostrar
em que medida ela funciona ndo s6é como mera interrupgdo,
mas também como estrutura comunicativa. Pois o lugar
organiza de uma determinada maneira as mudangas de
perspectiva empreendidas pelo ponto de vista do leitor (ISER,
1996, p.148).

As contribuicdes da teoria de Iser podem auxiliar largamente no trabalho de leitura literaria
em sala de aula. Num contexto social em que o potencial “leitor ideal” basicamente inexiste em
nossos bancos escolares, pode ser muito producente trabalhar com a leitura de fruigdo do texto,
abrindo espaco para as significagdes individuais dos alunos que, conforme Iser, sdo igualmente
legitimas na medida em que partem da relacdo particular do imaginario de cada leitor com os
espacos vazios do texto. Com respaldo nessa teorizacdo, avalia-se como absolutamente indcuo o
exercicio de leitura e interpretagdo pelos alunos com base na busca dos sentidos ja inscritos no
texto. Esse tipo de trabalho revela-se absolutamente insatisfatério para o desenvolvimento do
discente na medida em que desconhece as potencialidades da linguagem literdria e as formas
especificas de se explora-las. Sentidos encerrados na textualidade desvirtuam a prépria natureza
da literatura como linguagem instigante de perspectivas inovadoras dos leitores sobre si mesmo e
sobre o mundo. Dizendo de outro modo, a leitura literaria ensinada exclusivamente com base nas
teorias textualistas ou ainda biograficas ndo cumprem com o objetivo de emancipagdo dos sujeitos
a medida que se transforma num simples processo de decodificacdo de mensagens explicitas e
implicitas.

O ensino de literatura hoje na escola

Antonio Candido (2004), em seu célebre ensaio O Direito a Literatura, discute como a
literatura atua como fator humanizador em nossa sociedade. Nessa perspectiva, o autor aborda
caracteristicas que compdem a especificidade desse tipo especifico de discurso, como se viu
também nos tedricos aqui apresentados, inclusive ratificando as ideias centrais desses autores.
Observa Candido que a literatura:

(1) ela € uma construgdo de objetos autGnomos como
estrutura e significado; (2) ela é uma forma de expressdo, isto
€, manifesta emoc0es e a visdo do mundo dos individuos e
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dos grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive
como incorporagdo difusa e inconsciente. (CANDIDO, 2004,
pp.178-179)

Discorrendo sobre essas caracteristicas, o critico destaca que a terceira é mais evidente
aos nossos olhos devido ao aprendizado que o texto literario transmite. Todavia, avalia que o tipo
particular de efeito que o texto estético provoca em seus leitores deve ser compreendido a partir
atuacdo de todas essas caracteristicas simultaneamente:

O efeito das produgdes literarias é devido a atuagdo simultanea
dos trés aspectos, embora costumemos pensar menos no
primeiro, que corresponde a maneira pela qual a mensagem
é construida; mas esta maneira é o aspecto, sendo mais
importante, com certeza crucial, porque é o que decide se
uma comunicagdo é literdria ou ndo (CANDIDO, 2004, p.179).

Observe-se que também se pode ler nos escritos de Candido (2004) uma tentativa de definicdo
da particularidade da comunicagao literaria. Nesse sentido, segundo o critico, a caracteristica (1)
deve ser entendida como a primordial por dizer respeito a prépria composicao literaria, a selegdo e
organizac¢do das palavras. O autor ressalta que é a partir dessa organiza¢do especial da linguagem
que se deflagra o fator humanizador da literatura pois, segundo ele, “A organiza¢do da palavra
comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro, a se organizar; em seguida, a organizar o mundo”
(CANDIDO, 2004, p.179).

Se concordamos que a literatura possui esse fator humanizador em potencial - concretizado
pela leitura - a escola precisa ser um lugar para a sobrevivéncia da leitura literaria. Entretanto, sabe-
se das inumeras dificuldades enfrentadas pelos professores para oferecer aulas de literatura mais
efetivas. Leyla Perrone-Moisés, em seu ensaio “Literatura para todos”, ressalta algumas dessas
dificuldades, observando que “o ensino da literatura é tolerado, mas apenas como uma das diversas
formas de texto” (PERRONE-MOISES, 2006, p.23).

Essa observagdo parece apontar para um mesmo problema visto sob novo angulo: a
necessidade de melhor definicdo e delimitagdo do conceito de literatura e de linguagem literaria
nas orientagdes oficiais para o ensino-aprendizagem dessa disciplina, material que deveria auxiliar
o professor nos seus desafios nas salas de aula do ensino bésico. O fato de nao haver uma area
destinada somente a literatura nos documentos oficiais prejudica o professor que ndo tem facilidade
ou familiaridade com o material literdrio. Nesse sentido, as politicas publicas para a educagdo
precisam compreender a importancia da especificidade da drea e ainda do papel do professor
de literatura, garantindo além de um espago curricular para o contetido especifico, um espaco de
formacdo continuada para que o profissional da literatura possa se capacitar para o trabalho com a
linguagem literaria e sua leitura.

No artigo Concepg¢des de literatura nos documentos oficiais e formagdo do sujeito no ensino
de literatura (2016), o professor Eduardo da Silva de Freitas apresenta uma critica esclarecedora dos
documentos oficiais. O professor esclarece como a literatura é abordada em alguns documentos,
mostrando que na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), por exemplo, a
literatura nem sequer é mencionada, sendo apenas englobada como parte dos estudos de lingua
portuguesa. Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), segundo ele,
ha um avanco na conceituagao de literatura, mas ainda nao ha o reconhecimento necessario desse
campo de conhecimento. Nesses Parametros, o ensino de literatura é ainda incluido na area de
leitura generalista, especificamente “concentrada na formagdo para o trabalho e atuagdo social”
(DE FREITAS, 2016, p. 20), o que revela a concepgdo pragmatica orientadora dessas diretrizes. Avalia
ainda o autor que diferentemente desses dois documentos, as OrientagGes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (OCNEM) destacam o ensino de lingua portuguesa e o ensino de literatura
separadamente, enfatizando a especificidade do discurso literario que é diferenciado dos outros
discursos do cotidiano; de acordo com ele, essas Orientagdes destacam também a multiplicidade
de leituras que o texto literdrio permite de acordo com sua prépria natureza. A respeito desses
documentos, o professor Eduardo discorre:



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.1 - 2020

[...] o papel da literatura no Ensino Médio é caracterizado
de duas maneiras distintas nos documentos que regem a
Educagdo Basica no Brasil. Por um lado, a literatura aparece
como conteldo servil, reduzida a seus aspectos mais
utilitarios, interessante na medida em que prepara o individuo
para o trabalho e para a vida prética. Essa é a perspectiva
predominante nos PCNEM — e vale dizer que na LDB nem
se quer é mencionada. De outra parte, partindo da ideia de
que a existéncia humana nao se limita ao trabalho e a vida
pratica, tem-se o entendimento de ser a literatura um tipo de
conteudo capaz de possibilitar ao educando aprimoramento
como sujeito, visto que atende as necessidades que sdo
distintas das que satisfazem com a vida laboral e civica. Esse
é o entendimento dos OCNEM (DE FREITAS, 2016, p.21-22).

As diretrizes do OCNEM compreendem o ensino de literatura como “a arte em palavras”
(BRASIL, 2006, p. 55 apud DE FREITAS, 2016, p. 23), destacando assim, os diferentes géneros
literarios em que esta linguagem especifica esta presente.

A defini¢do clara dos géneros que devem ser foco dos estudos
e seu relacionamento com o prazer estético oferecem
parametros seguros para o trabalho em sala de aula.
Possibilitam ao professor especificar claramente as diferengas
entre as literaturas e os produtos culturais que se pretendem
literdrios, mas que nao passam de produtos de consumo
descartavel ou de carater reivindicatorio (DE FREITAS, 2016, p.
23).

Como observa o autor, o conhecimento e a compreensdo do potencial estético da linguagem
possibilitam o esclarecimento e o questionamento sobre os sentidos rigidamente estabelecidos
na organizacdo do que conhecemos como real. Dito de outra maneira, o conhecimento sobre
os processos de ficcionalizagdo do texto literario levam os alunos a refletirem também sobre os
processos de ficcionalizagdo do real, cuja ficcionalidade ndo se evidencia por si mesma. De acordo
com De Freitas (2016), a leitura literdria em sua especificidade da acesso ao transitivo da vida para
os alunos, ampliando sua compreensao limitada da vida, muitas vezes circunscrita a dimensées do
trabalho e prética social.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), novo documento norteador da educagdo
brasileira, também apresenta avangos no que diz respeito a uma compreensdo particular sobre a
linguagem literaria, a leitura especificamente literdria e sua inser¢do desde as séries iniciais do ensino
fundamental. Nesse sentido, o0 documento orienta para a singularidade da leitura de fruicdo, ideia
que implica a compreensdo do efeito estético do texto artistico, mobilizador da empatia do leitor.

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral —
possa alcancar seu potencial transformador e humanizador,
€ preciso promover a formagdo de um leitor que ndo apenas
compreenda os sentidos dos textos, mas também que
seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios
de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e
que compartilha impressdes e criticas com outros leitores-
fruidores [...] Esta em jogo a continuidade da formagdo do
leitor literario, com especial destaque para o desenvolvimento
da fruicdo, de modo a evidenciar a condigdo estética desse
tipo de leitura e de escrita. (BNCC, 2019, p.156)

Mais que isso, o documento entende que a linguagem literaria possui uma fun¢do
humanizadora que deve ser trabalhada em sala de aula em detrimento de uma fung¢do pragmatica
acionada quando o texto literdrio se torna pretexto para o letramento do aluno em outras
linguagens. De acordo com o documento, desvirtuar a literatura de sua fungdo estética, primaria,
significa negligenciar o cardter formativo especifico dessa drea. Portanto, é necessdrio formar um
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leitor com competéncias especificas para garantir a formagdo humanizadora da literatura.

Para que a fungdo utilitaria da literatura — e da arte em
geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora,
transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e, portanto,
garantir a formacgdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder
as suas demandas e de firmar pactos de leitura (BNCC, 2019,
p.156).

Note-se ainda que o sentido de leitura literdria como “implicacdo” do leitor remete as
propostas de Wolfgang Iser (1996; 2002) no sentido de o leitor tornar-se coautor do texto na
medida em que seu imagindrio atua no preenchimento dos “espacos vazios” proprios da linguagem
ficcional. Ainda na esteira das propostas de Iser (1996; 2002), o documento reconhece que o leitor,
na leitura literdria, precisa firmar pactos que dizem respeito a aceitacdo da realidade ficcional como
insubmissa a realidade experimentada empiricamente porque é préprio da linguagem literdria
transgredir essa ultima.

Todavia, se ha avancos nesse documento, hd ainda a necessidade de melhor compreensao
e delimitacdo das Teorias que respaldam suas ideias de literatura e leitura literaria. Note-se no
trecho citado que, se por um lado, o leitor/ aluno é reconhecido como coparticipe no processo de
criacdo do texto no ato da leitura, por outro, ele também é chamado a “desvendar” os sentidos do
texto, o que marca uma contradicdo no préprio documento oficial. Se ele opta pelo conceito de
literatura e leitura literdria propostos a partir das teorias recepcionais, ao mesmo tempo atualiza
propostas ultrapassadas das teorias textualistas segundo as quais o sentido do texto é intrinseco
a ele, cabendo ao leitor desvenda-lo. Ja se discutiu aqui que a leitura literdria ensinada com base
nas teorias textualistas ndo cumpre seu papel humanizador na medida em que, nessa perspectiva,
os alunos ndo exercitam a significacdo do texto para a ressignificacdo de seu mundo e de sua vida.

H4 ainda que se considerar o seguinte ponto: se o documento parece levar em conta
as concepgbes tedricas mais significativas e contemporaneas sobre a linguagem literdria, sua
atual politica de implementacdo ndo considera que essas teorias - em funcdo inclusive de sua
complexidade - precisam ser amplamente debatidas numa perspectiva de formacdo continuada
do professor. Muitos dos docentes que atuam hoje em nosso ensino basico foram formados por
um viés muito diverso dos estudos literarios e, assim, continuam trabalhando em suas salas de aula
com uma concepcao imanentista do texto artistico e, através dela, a leitura literaria, o que, como se
viu, ndo contribui para um ensino efetivo da literatura.

Consideragoes Finais

Ao se abordar a importancia da compreensao da especificidade da linguagem literaria e da
leitura dos textos estéticos pelo professor na sua pratica de sala de aula, percebe-se o quanto a
Teoria Literdria pode ser uma aliada para esse professor. Nesse sentido, é necessaria a superacdo de
clichés como aqueles que circunscrevem a Teoria a um exercicio intelectual elitizado, desvinculado
dos problemas de nossa realidade social. Essa perspectiva reducionista ndo colabora para a busca
de caminhos que viabilizem um ensino de literatura efetivo e mais democratico em nosso pais.
Invalidar as contribuicGes dessa drea de conhecimento parece contribuir para uma estagnacao
brutal do ensino da literatura e da leitura literaria na medida em que ela se debruga ha séculos
sobre o texto literario na tentativa de descrevé-lo em sua especificidade. Ainda nesse sentido, sem
o conhecimento da Teoria, torna-se bastante complicado discutir com clareza e propriedade as
propostas apresentadas nos documentos oficiais e diretrizes de ensino para a literatura.

Como se viu aqui, uma satisfatoria aula de literatura e leitura literaria deve estimular os
alunos a proporem novas concepcoes e interpretacdes da realidade com base na sua experiéncia
particular de mundo, revelando-lhes sobre o carater de construcdo da organizacdo da sociedade e
de seus valores que podem, inclusive, serem questionados. Em aulas assim, pratica-se a significacao
do texto segundo a experiéncia do aluno que também ressignifica sua realidade. Desprovido da
pretensiosa e indcua “resposta certa” para o texto literdrio, esse tipo de leitura - que prevé multiplas
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construgdes de sentido a partir das mobilizagdes emocionais de cada leitor - é também um exercicio
de respeito a diversidade na sala de aula.

A importancia de um professor na constru¢do da histdria de leitura literdria de um aluno no
ensino basico é extremamente importante em nosso pais, tendo em vista que muitos de nossos
discentes s6 experimentam o texto literario através da escola por conta de sua condi¢do social
vulneravel. Entretanto, como trabalhar com uma linguagem cuja especificidade se desconhece ou
apenas se intui de maneira impressionista? Desse modo, avalia-se que o professor de literatura
deve respaldar sua metodologia de ensino num aparato tedrico, garantindo assim o direito do
aluno a um ensino que o aprimore como pessoa humana.
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