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Consideragoes iniciais

Contemporaneamente, no ambito das pesquisas desenvolvidas com criangas, inimeros
pesquisadores (FARRELL, 2005; ALDERSON; MORROW, 2011; PEREIRA; MACEDO, 2012; BAR-
BOSA, 2014; PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018; SCRAMINGNON, 2019; KRAMER; PENA; TOLEDO;
BARBOSA, 2019) tém se preocupado em debater os desafios éticos e metodoldgicos implicados
na pratica investigativa com criangas. Com frequéncia em tais debates, constam os diferentes
modos de planejamento de estratégias metodoldgicas para a geragao dos dados das pesquisas,
as quais sdo imprescindiveis para a garantia da participac¢do das criangas e do respeito as suas
peculiaridades enquanto cidaddos que devem ter seus direitos garantidos e reconhecidos.

Nesse contexto, também tém sido recorrentes as discussdes sobre as orientagles éticas
gue devem ser seguidas para que sejam levadas a cabo as investigaces envolvendo criancas
(FARRELL, 2005; ALDERSON; MORROW, 2011). Ocorre que, por vezes, que essas orientacoes,
ao serem assumidas exclusivamente como protocolos, acabam por “delimitar” a dimensao
ética, restringindo-a aos aspectos legais que o pesquisador deve considerar antes da realiza-
¢do da pesquisa. Esse fato, faz com que, com frequéncia, os pesquisadores (iniciantes ou ndo)
esquecam que a ética na pesquisa é constituida nas relagdes de equidade (FARELL, 2005), res-
peito e escuta sensivel a serem estabelecidas no ambito do trabalho de campo com as criancas.
Portanto, entendemos conceitualmente ética e educacdo como “um modo de perscrutar o
caminho da acessibilidade ao outro, de modo a conhecer possibilidades de reconhecimento a
alteridade” (HERMANN, 2014, p.122).

Entre os aspectos legais envolvendo as pesquisas com criangas, destacamos a elabora-
¢do do Termo de Anuéncia da instituicdo coparticipante, do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para assinatura dos responsaveis pelas criancas e professores envolvidos
na pesquisa, do Termo de Assentimento a ser assinado pelas criancas maiores de trés anos
de idade, assim como o encaminhamento do projeto de pesquisa pela Plataforma Brasil ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ao qual se encontra vinculado o projeto investigativo. Ade-
mais, no escopo dessa dimensao ética, circunscrita pelos documentos legais decorrentes das
Resolugdes n.2 196/96, 466/12 e 510/16, o pesquisador devera estar atento aos protocolos de
pesquisa, deixando claros, em seu projeto e no preenchimento da Plataforma Brasil, o resumo
da investigacdo, as hipdteses, o objetivo primario, secundario, a metodologia proposta, os cri-
térios de inclusdo e de exclusdo dos participantes, os riscos, os beneficios da pesquisa e, ainda,
a metodologia de anadlise dos dados.

Embora consideremos que as orientacOes legais, materializadas nos documentos e
procedimentos anteriormente elencados, sejam decisivas para a legitimidade das pesquisas,
entendemos que também é preciso problematizar o que temos compreendido, a partir de Al-
derson e Morrow (2011) e de Pereira, Gomes e Silva (2018), como uma reducdo da discussao
sobre ética nas pesquisas com criangas. Convencionalmente, as orientagGes legais vém sendo
vistas como garantia exclusiva da ética no processo investigativo. E como se, ao serem elabo-
rados os documentos, feita a submissdo ao Comité de Etica (CEP) e coletadas as assinaturas, as
pesquisas estivessem certificadas para serem realizadas, ndo havendo motivos para reflexdes
decorrentes de questdes emergentes do trabalho de campo. Portanto, enquanto pesquisado-
res da drea da Educacdo Infantil, acreditamos que existem, nesse contexto, algumas proble-
matizacGes que devem ser realizadas para que possamos continuar avangando nas discusses
sobre pesquisas com criangas e promovendo modos mais respeitosos de investigacdo.

Como observam Pereira, Gomes e Silva (2018), hoje é notdria a centralizacdo da pauta
ética das pesquisas com criangas apenas nos “contratos legais”, materializados nos termos que
devem ser assinados pela equipe gestora, pais e criangas, quando ha necessidade. No caso
dos assentimentos, por exemplo, esquece-se da discussdo sobre o aceite dos bebés e criancas
bem pequenas, ja que estes sdo menores de 3 anos. Tal fato evidencia que, embora o aceite
dos menores de 3 anos ndo conste nas orientacGes legais, ele deve ser amplamente debatido,
pois as criangas menores também podem evidenciar descontentamento com a presenga do
pesquisador enquanto uma figura “estranha” ao contexto institucional.

Considerados esses apontamentos, depreendemos que as orientagGes legais ndo de-
vem, limitar nossa compreensdo a respeito de uma dimensdo mais ampla sobre ética na
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pesquisa, visto que ela permeia todo o processo investigativo. Isso porque, como apontam Pe-
reira, Gomes e Silva (2018, p. 775), “o mero contrato que normatiza o encontro do pesquisador
com as criangas ndo da conta dos embates éticos dessa relagdo”.

Convergindo com essa exposi¢do prévia, este artigo tem o objetivo de discutir alguns
desafios éticos e metodoldgicos! presentes em pesquisas com criangas, para além dos proto-
colos legais amplamente divulgados no contexto das pesquisas envolvendo seres humanos.
Nosso intuito é a defesa de que os aspectos éticos ndo devem dizer respeito apenas as etapas
da pesquisa que antecedem a entrada em campo, mas fazer parte da definicdo do referencial
tedrico, planejamento metodoldgico, realiza¢do do trabalho de campo, devolutiva da pesquisa
para as criangas e escrita do relatério final. Assim, como asseguram Graue e Walsh (2003),
apostamos que seja possivel garantir efetivamente os direitos das criangas e a visibilidade de
suas contribui¢des nos dados gerados em campo. Afinal, “agir eticamente é agir da forma que
agimos com as pessoas que respeitamos” (GRAUE; WALSH, 2003, p.75).

Por conseguinte, o processo de planejamento da pesquisa deve ser orientado por as-
pectos éticos que respeitem e acolham o que as criangas tém a nos dizer, a partilhar e a nos
ensinar (PEREIRA; MACEDO, 2012; BARBOSA, 2014). Essa ética, por sua vez, deve inspirar os
pesquisadores a estabelecer relagdes de proximidade e confianga com as criangas, desenvol-
vendo uma escuta sensivel para os modos de expressao infantil e um olhar acolhedor para as
diferentes formas a partir das quais as criangas partilham suas vidas. Com isso, ressaltamos a
significancia de construirmos, “a partir das criancas, outras imagens de infancia que conduzam
a perspectivas mais locais a partir da descri¢do, da escuta da voz e da participagdo das mes-
mas” (BARBOSA; DELGADO, TOMAS, 2016, p. 113).

Compartilhando do entendimento de que realizar pesquisa com criangas é um com-
promisso ético e politico (VASCONCELOS, 2016) no que diz respeito a garantia dos direitos das
criangas, apresentaremos, neste artigo, algumas consideragdes e reflexdes emergentes de uma
pesquisa de Dissertacdo de Mestrado®* em Educagdo. Na pesquisa em questdo, foi realizada
uma investigagdo etnogrdfica’® durante um periodo de seis meses consecutivos, com um grupo
de criangas de 5 anos de idade que estavam frequentando a pré-escola de uma instituicdo de
Educagdo Infantil conveniada a rede municipal de ensino. O objetivo da pesquisa foi discutir a
producdo de uma cultura ludica (BROUGERE, 1998, 2004, 2010) pelas criancas nos tempos e
espacos institucionais, evidenciando, segundo seus pontos de vista, os modos como significa-
vam a ludicidade nas interagées sociais (GRIGOROWITSCHS, 2011) com seus pares.

Metodologicamente, foram realizadas observagGes, rodas de conversa, registros em
didrio de campo e propostas envolvendo registro fotografico e producdo de desenhos pelas
criangas participantes da pesquisa. A esse respeito, ainda é valido destacar que o interesse do
pesquisador era discutir a produgdo das culturas ludicas infantis ndo apenas na dimensao dos
jogos e brincadeiras. Sob esse prisma, para melhor compreensdo da discussdo a ser desenvol-
vida no decorrer do artigo, compartilharemos notas de campo da referida pesquisa, as quais
nos possibilitam evidenciar a postura ética do pesquisador durante o processo investigativo,
assim como a efetiva participagdo das criangas no processo de geragao dos dados. Em tal pers-
pectiva, o foco do artigo ndo é, em si, a chamada cultura lidica (BROUGERE, 1998, 2004, 2010),
tematica da pesquisa anteriormente descrita, mas discussGes éticas e metodoldgicas que per-
mearam todo o seu processo de realizagao.

Assim, importa informar que o artigo esta organizado em cinco se¢Ges. Apds esta se¢do
introdutdria, a segunda se¢do, denominada Estudos Sociais da Inféncia, pesquisa com criangas
e relagdes éticas, tem como foco a apresentagao do campo de estudos no qual foi pautada a

1 A partir das discussGes desenvolvidas por Farrell (2005), Barbosa (2014), e Alderson e Morrow (2011),
entendemos que as questOes éticas estdo relacionadas, de modo imanente, aos aspectos metodoldgicos das
pesquisas envolvendo criangas.

2 Esclarecemos que, embora o artigo tenha sido escrito em coautoria, a pesquisa que derivou a escrita do texto é de
autoria de apenas um dos pesquisadores. Desse modo, na escrita do texto, quando nos referirmos ao pesquisador
(no singular), estaremos fazendo referéncia ao sujeito que realizou o trabalho de campo com as criangas.

3 Realizamos uma investigagdo etnografica com criangas (GRAUE; WALSH, 2003). Nesse sentido, tendo em vista
a geragdo dos dados da pesquisa, foi realizada observagdo, registro em diario de campo, rodas de conversas e
registros fotograficos e propostas de realizagdo de desenhos com as criangas.
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pesquisa, bem como suas contribui¢des para a discussdo sobre ética. Na terceira se¢do, cujo ti-
tulo é Etica, escrita e reflexividade: reverberagdes na produgdo do relatdrio de pesquisa, serdo
discutidas algumas estratégias textuais utilizadas na escrita da disserta¢do, as quais tiveram
como objetivo a garantia dos aspectos éticos por meio da visibilidade das criangas enquanto
sujeitos participantes do processo investigativo. Entre consentimentos, assentimentos e obser-
vagdes: apontamentos éticos e metodoldgicos é o titulo da quarta se¢do, na qual sdo descritas
algumas estratégias de geracdo de dados utilizadas na pesquisa, assim como o processo de
consentimento das familias e assentimento das criangas. Por fim, na Ultima se¢do do artigo,
serdo compartilhadas aprendizagens decorrentes da pesquisa com as criangas, bem como re-
flexdes para seguirmos pensando.

Estudos Sociais da Infancia, pesquisa com criangas e relagées éticas

As discussOes tedricas que sustentam conceitualmente a produgdo deste artigo levam
em consideracdo dois aspectos principais. O primeiro deles diz respeito ao campo de estu-
dos no qual nos posicionamos politica e pedagogicamente, denominado Estudos Sociais da
Infancia. O segundo deles (e um desdobramento do primeiro aspecto) refere-se a maneira
como articulamos as contribuicdes desse campo para discutir as questdes relativas a ética na
pesquisa com criangas. Ainda, em relagdo ao primeiro aspecto, cabe esclarecer que os Estudos
Sociais da Infancia sdo um “campo de intersec¢do entre disciplinas e questionamentos sobre
as caracteristicas ou atributos da infancia nos distintos momentos vividos nos anos iniciais da
vida” (BARBOSA; DELGADO, TOMAS, 2016, p. 107).

Nessa légica, enquanto campo de estudos interdisciplinar, os Estudos Sociais da Infancia
defendem o argumento de que as criangas “sdo agentes sociais que (re)produzem e difundem
a cultura a partir das relagGes estabelecidas intra e intergeracional, e suas a¢gdes e modos de
pensar transformam os espagos sociais nos quais se inserem” (GOMES; AQUINO, 2019, p. 6).
Assumindo como objeto de estudos as produgdes das criangas e os temas pertinentes a elas
em suas relagdes com os contextos sociais dos quais fazem parte (FERREIRA, 2004; GRIGORO-
WITSCHS, 2011; FIANS, 2015), tal campo de estudos possibilita que os pesquisadores reflitam
a respeito das criangas como sujeitos ativos nos processos culturais nos quais estdo envolvidas
e, da mesma forma, contribui para que se discuta a infancia enquanto categoria social digna
de estudo.

Os aspectos expostos implicam, na compreensdo de que as criangas “sdo agentes so-
ciais, ativos e criativos, que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto,
simultaneamente, contribuem para a produgdo das sociedades adultas” (CORSARO, 2011, p.
15). Essa visdo, em alguma medida, converge com movimentos tedricos e politicos contem-
poraneos que procuram tensionar abordagens tedricas tradicionais sobre os processos de so-
cializagéo das criangas (CORSARO, 2002; FERREIRA, 2004; GRIGOROWITSCHS, 2011; GOMES;
AQUINO, 2019).

Durante séculos, as criangas foram representadas socialmente como “seres humanos
miniaturizados que so valia a pena estudar e cuidar pela sua incompletude e imperfeicdo;
seres sociais ‘em transito’, para a vida adulta” (SARMENTO, 2009, p. 19). Nessa perspectiva
propedéutica de compreensao da infancia, as criangas eram vistas como individuos passivos e
reprodutores da cultura adulta, os quais se desenvolviam a partir de processos de socializacdo
verticais, pautados especificamente na agdo de instituicdes como familia, escola, igreja, etc.

Por outro lado, os Estudos Sociais da Infancia, na interlocugao com as contribui¢ées da
Sociologia, da Antropologia, da Filosofia, da Geografia, etc., procuram problematizar as pers-
pectivas convencionais de socializagdo ao desenvolver o argumento de que as criangas nao sao
meras reprodutoras da cultura adulta (CORSARO, 2002, 2011). Para esse campo de estudos, as
criangas contribuem ativamente na “producdo e na mudancga social das sociedades as quais
fazem parte, pelo fato de produzirem simultaneamente suas préprias culturas infantis” (COR-
SARO, 2011, p. 97).

Obviamente, essas culturas infantis (CORSARO, 2011) sdo produzidas em um contex-
to de relagdo com as culturas mais amplas — ou seja, as culturas familiares e escolares, por
exemplo. Conforme ratifica Carvalho (2015, p. 126), as criangas “criam, recriam, reorganizam
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tempos, espacos e artefatos” segundo “elementos aceitos da cultura do adulto e por elemen-
tos elaborados pelas préprias criangas” (CARVALHO, 2015, p. 179). Desse modo, é compreen-
sivel a relativa autonomia das criangas no que diz respeito a a¢do social e a produgado cultural.
Contudo, é preciso cautela, pois entender as criangas como agentes sociais ativos (CORSARO,
2011) ndo significa tratd-las como adultos. Elas ndo sdo adultas. As crian¢as “devem ser trata-
das como criangas, mas de uma forma que normalmente os adultos ndo tratam as criangas”
(GRAUE; WALSH, 2003, p. 78), ou seja, com respeito, aten¢do e confianga.

Outra ressalva é que a perspectiva dos Estudos Sociais da Infancia ndo pretende realizar
clivagens mais estritas sobre um suposto “mundo adulto” e um “mundo infantil” (BARBOSA;
DELGADO; TOMAS, 2016). Como bem pontuado por Fians (2015, p. 33), “se apostamos nessa
segmentacao radical entre adultos e criangas, reduzimos a importancia da experiéncia compar-
tilhada entre pessoas de todas as idades que habitam determinado tempo e espago”.

No ambito das pesquisas que se orientam com base em pressupostos tedricos dos Estu-
dos Sociais da Infancia, é fundamental que se entenda que “a educagdao ndao é um processo de
mao Unica, pois as criangas sao atuantes, participam, se expressam, falam, refletem e colocam
suas ideias de diferentes formas” (GOMES; AQUINO, 2019, p. 11). Isso significa que as criangas
“usam seus conhecimentos para tomar decisdes, entender os fatos e produzir modificagdes
nas rotinas, nas normas e nos valores” (GOMES; AQUINO, 2019, p. 11).

Por tudo isso, consideramos que a participacdo das criangas no processo de pesquisa
precisa ser realizada de forma horizontal, de maneira que as aprendizagens do pesquisador em
campo, derivadas de suas relagdes com as criangas, ndo seja apenas um elemento de confir-
macao ou refutagdo de suas formulagGes conceituais prévias. Destacamos que as experiéncias
compartilhadas pelas criangas com o pesquisador podem se tornar elementos constituintes da
propria producdo tedrica, contribuindo para a ressignificacdo dos modos de teorizar sobre a in-
fancia. Esse movimento de ressignificacdo da construgao tedrica a partir dos aprendizados em
campo com as criangas “implica a possibilidade de inserc¢do da crian¢a na disputa da produgao
de uma narrativa sobre sua prépria infancia” (PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018, p. 763). Ao possi-
bilitar que as criangas participem do processo de produgdo da pesquisa, o pesquisador tem a
oportunidade de problematizar sua posi¢dao adultocéntrica (CARVALHO, 2015).

Diante do exposto, uma pesquisa fundamentada nos pressupostos dos Estudos Sociais
da Infancia pretende “produzir relatos respeitosos, complexos e sensiveis das experiéncias
com criangas” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 101). Para tanto, é necessario que exista a predisposi-
¢do do pesquisador em ouvir de modo sensivel o que as criangas tém a “ensinar e a comunicar
sobre suas experiéncias de vida” (CORSARO, 2011, p. 62).

Em resumo, as aprendizagens do pesquisador, com base nas relagGes que serdo estabele-
cidas com as criangas, sdo fundamentais para a produgdo da pesquisa, sobretudo das reflexdes
conceituais e consideragGes analiticas que serdo apresentadas. Todavia, realizar uma pesquisa
com criangas ndo significa que o adulto deva “abrir mao” de seu lugar de pesquisador, mas que
compreenda e amenize “a assimetria da relagdo entre adultos e criangas” (SCRAMINGNON,
2019, p. 64). Tal compreensdo passa, muitas vezes, por um “intercambio de emog¢des” (NA-
VARRO, 2004, p. 10), ja que as relagdes afetivas sdo decisivas em uma pesquisa com criangas.

Uma pesquisa com criangas pode ensejar que o pesquisador, por meio das relagbes
sociais (GRIGOROWITSCHS, 2011) a serem constituidas em campo, produza ambientes* para
gue os participantes possam expor opinides, debater ideias, esclarecer duvidas e propor novas
rotas, caso exista alguma demanda emergente. Essas reflexdes aparentemente tedricas podem
ser pensadas pelos pesquisadores como um movimento politico e pedagdgico que expressa
uma posigao ética em relagao as criangas.

Ratificando o argumento, Pereira, Gomes e Silva (2018, p. 766) afirmam que “a constru-
¢do tedrica de uma pesquisa é, em si, um agir ético”. Conforme as autoras, existe uma tendén-
cia, nas pesquisas em estabelecer cisGes entre aspectos que sao indissocidveis. Como exemplo
de tal situagdo, as autoras apontam que, geralmente, as pesquisas apresentam, em separado,

4 Esclarecemos que os ambientes sdo por nés entendidos como um todo indissociavel entre os sujeitos: o espago
fisico e suas paisagens, cheiros, sons, lembrangas, mobilidrio e demais objetos, entre outros elementos que, de
alguma forma, entram em relagdo em um mesmo lugar (FORNEIRO, 1998).
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um capitulo conceitual, no qual é realizada a revisao de literatura (PEREIRA; GOMES; SILVA,
2018). Por outro lado, os demais aspectos que comp&em a producgdo do relatdrio final, como
o contexto no qual foi realizada a pesquisa, os aspectos éticos e metodoldgicos, bem como
a apresentacdo dos participantes, sdo separados da discussdao conceitual (PEREIRA; GOMES;
SILVA, 2018).

Nessa perspectiva, conforme asseguram Pereira, Gomes e Silva (2018, p. 764), é cada
vez mais frequente, nos relatdérios de pesquisa, “uma descri¢cdo das decisdes tomadas pelo
pesquisador em relagdo aos procedimentos metodoldgicos, sem necessariamente apresentar
essas decis0es como constituintes da produgdo de uma ética de pesquisa”. Isso ocorre como se
a “ética” nas pesquisas com criancas estivesse conformada, por exemplo, aos protocolos legais
descritos na introduc¢do do presente artigo.

Diante disso, entendemos que um dos efeitos gerados pelas concepgbes apenas pro-
tocolares da ética na pesquisa com criangas é a producao de hierarquiza¢des em relagdo ao
grau de importancia dos diferentes aspectos que constituem uma investigacdo, levando muitas
vezes 0s pesquisadores a secundarizar as “questdes éticas” em detrimento daquilo que con-
cebem, de modo dissociado, como “questdes tedricas” (GRAUE; WALSH, 2003). Em contrapar-
tida, defendemos que “hd uma ética na construgdo tedrica” (PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018,
p. 767) das pesquisas. Em outras palavras, a dimensdo ética deve permear toda a produc¢do
investigativa, ndo sendo restrita somente a a¢des divulgadas nas orienta¢des legais.

Etica, escrita e reflexividade: reverberagdes na escrita do relatério
de pesquisa

Retomando o objetivo deste artigo, compartilharemos, nesta seg¢do, algumas estratégias
textuais que foram utilizadas para a escrita do relatdrio da pesquisa. Cabe referir que o relatério
foi iniciado com a apresentagdo de um curto preludio, no qual foram descritas consideragoes
iniciais que tiveram o intuito de “ambientar” o leitor com as especificidades de uma pesquisa
com criangas. Por conseguinte, foram caracterizadas as criangas participantes da pesquisa do
texto. Nesses dois momentos iniciais, houve uma preocupagdao em estreitar as relagdes com
o leitor que ndo possui familiaridade com certas “expressdes académicas”. Levando em consi-
deragdo o distanciamento que as Universidades brasileiras tém estabelecido com as escolas,
entendemos que ha um trabalho a ser feito no sentido de produzir uma reaproximacdo entre a
producdo académica e os professores que atuam nas institui¢cdes de Educagdo Infantil.

Além disso, no caso da apresentagdo das criangas juntamente com o autor do texto, o
que se pretendeu foi colocar em movimento uma das premissas dos Estudos Sociais da Infan-
cia: compreender as criangas como sujeitos ativos na produgdo cultural dos grupos sociais dos
quais fazem parte (BARBOSA; DELGADO; TOMAS, 2016). Portanto, em vez de simplesmente
descrever as criangas (nUmero de participantes da pesquisa, sexo, faixa etaria) em algum tre-
cho dos aspectos metodoldgicos da pesquisa, foi feita a opgdo por realmente caracterizar as
criangas (sem a identificagdo de seus nomes reais) segundo suas singularidades. Para tanto, a
descricdo foi materializada no detalhamento das preferéncias das criangas e nos modos como
as mesmas se relacionavam com o grupo. Compreendemos que tal op¢do ndo é apenas uma
escolha metodoldgica, mas um modo respeitoso de atenuar as assimetrias existentes nas rela-
¢Oes entre criangas e adultos no ambito das pesquisas (ALDERSON; MORROW, 2011).

Ao assumirmos uma perspectiva que compreende que as criangas “criam, recriam, re-
organizam tempos, espacos e artefatos a partir da transgressao de regras, da interagdo nas
brincadeiras e da criagdo de lagos e vinculos” (CARVALHO, 2015, p. 126), consideramos ético
apresentar as criangas como sujeitos que compartilham a autoria da pesquisa, e ndo simples-
mente como objetos de investiga¢cdo. Por exemplo, na pesquisa que serviu de mote para a
escrita do artigo, as criangas participaram ativamente. Por meio de “ordens sociais construidas
coletivamente” (ARENHART, 2016, p. 155), as criangas compartilharam experiéncias ocorridas
em suas jornadas na escola e contribuiram na produgao dos materiais empiricos, os quais fo-
ram discutidos analiticamente no relatdrio final.

Por outro lado, a participacdo das criangas na pesquisa ndo se restringiu ao que conven-
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cionalmente se denomina capitulo analitico. As contribui¢des dos participantes reverberaram
em todo o texto, possibilitando problematiza¢des aos “portos seguros” das teorias, a amplia-
¢do de pontos de vista para além da retdrica adulta e um importante movimento de reflexao
que serviu para a ressignificacdo dos pressupostos conceituais iniciais.

Outro ponto a se destacar é que a discussdo conceitual sobre cultura ltidica (BROUGE-
RE, 1998, 2004, 2010) que permeou os diferentes capitulos do texto foi constituida em meio a
varias articulagdes que levaram em consideragao estudos prévios sobre a tematica, a experi-
éncia do pesquisador em campo, assim como referenciais tedricos descobertos e consultados
ao longo da produgdo do trabalho. Sobretudo a producdo dessa discussdo foi concebida por
meio dos didlogos estabelecidos entre o pesquisador e as criangas, nas suas criativas e fluidas
experiéncias, transpassadas pelos sentimentos que as acompanhavam no cotidiano.

Embora, textualmente, a discussdo conceitual tenha feito parte de toda a escrita da
dissertagdo, sua conclusdo ocorreu ao mesmo tempo que o final das andlises, pois, em varios
momentos ao longo da investigagdao, como ja referimos antes, os conceitos foram sendo reade-
quados a partir do trabalho de campo. Por essa razdo, a titulo de exemplo, apresentaremos, na
sequéncia, um episddio que ilustra o processo de reflexdao do pesquisador sobre os referenciais
conceituais da pesquisa:

Diego®, que estava sentado, foi em direcdo a professora para
avisa-la que sua atividade havia sido terminada. “Esta bem,
pode ir brincar!”, disse a professora. Diego atravessou a sala,
indo até os brinquedos. Préximo a Diego estavam Evandro,
Flavio e Lucas, que brincavam juntos com seus bonecos.
Diego entdo se juntou ao grupo, perguntando: “Posso brincar
com vocés?”. Nenhum dos meninos respondeu... Virando-se
na direcdo de Evandro, Diego continuou: “Faz de conta que
eu caia assim...”, quando foi interrompido por Evandro, que
disse: “Tu ndo estas na brincadeira!”. Abatido com a resposta,
Diego levantou-se e caminhou em direcdo a professora mais
uma vez. Evandro, ao perceber que Diego poderia ir até a
professora, exclamou, visivelmente contrariado: “Ai, Diego,
pode brincar com a gente, entdo!”. Percebi, a partir do aceite
da entrada do menino no grupo, uma “cisdo” na dindmica e
fluéncia da brincadeira. Diego, mesmo brincando a partir do
momento em que foi aceito pelos meninos, precisava a todo
instante solicitar a atengdo deles. A sensacdo que tive foi a de
que Diego ndo desfrutava do mesmo status que as demais
criancas do grupo de pares. (Diario de Campo, outubro de
2018).

O episddio apresentado possibilitou refletir sobre como, em uma mesma brincadeira —
compreendida como sendo parte das culturas de pares (CORSARO, 2011)° —, podem circular
diferentes sentimentos, os quais nem sempre sdo significados como uma situacdo “ludica”
pelas criancas. A partir de uma perspectiva tedrica convencional, geralmente assumida pelos
pesquisadores do brincar, a qual é tensionada na pesquisa, poderiamos afirmar que Evandro
e Diego compartilharam de uma cultura lidica em comum (BROUGERE, 1998, 2004, 2010), a
qual possibilitou que brincassem juntos. Todavia, ao depormos nosso olhar adultocéntrico,

5 Esclarecemos que os nomes das criangas participantes da pesquisa que originou a escrita do presente artigo sao
ficticios, tendo em vista a manutengdo do anonimato de todos os envolvidos no processo investigativo. Além disso,
de antemdo, salientamos que os responsaveis pelas criangas participantes da pesquisa aceitaram a divulgacdo
dos resultados, a partir da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Do mesmo modo,
as criangas assentiram na participagdo mediante a assinatura do Termo de Assentimento e, sobretudo, durante o
processo de pesquisa.

6 As culturas de pares sdo definidas, no dmbito das pesquisas realizadas por Corsaro (2011, p. 32), como sendo “um
conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e compartilham
na interagdo com seus pares”.
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com base em uma observagdo atenta e uma escuta sensivel aos modos de interagdao ocorridos
entre as criangas, é possivel perceber que os meninos, ao reconfigurarem o grupo (CORSARO,
2002, 2011) com a entrada de Diego, deixaram de partilhar um ambiente lidico comum.

Tal processo de observagao permitiu tensionar certas vinculagbes tedricas entre ludico,
ludicidade e cultura ludica (HUIZINGA, 2000; KISHIMOTO, 2016; BROUGERE, 1998, 2004, 2010)
a conceitos como jogos e brincadeiras. Isso significa que, embora o pesquisador tivesse certos
pressupostos tedricos iniciais a respeito do tema de pesquisa, esses fundamentos foram sendo
problematizados a medida que a participagdo das criangas, nas suas experiéncias compartilha-
das, foi se tornando gradualmente organica no processo de fundamentacdo tedrica.

Desse modo, consideramos que esse processo de produgao tedrica, narrado, é um des-
dobramento da concepgao de ética (FARREL, 2005; ALDERSON; MORROW, 2011) assumida na
pesquisa. Essa concep¢do oportunizou considerar as criangas como sujeitos que devem ter
suas experiéncias de vida, suas ag¢les, questdes e posicionamentos legitimados. Esse movi-
mento investigativo dialoga com o argumento de que [...] “toda construgdo tedrica acerca da
infancia explicita uma ética” (PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018, p. 762).

Com efeito, os episddios do trabalho de campo que foram e serdo compartilhados no
decorrer do artigo refletem o compromisso ético assumido em visibilizar as manifesta¢des das
criangas. Portanto, através dos episddios, foi possivel narrar “os processos colocados em pra-
tica pelas criangas” (STACCIOLI, 2013, p. 152) no tempo por elas empregado para tecer suas
relagdes, conforme sera discutido na préoxima segao.

Entre consentimentos, assentimentos e observacées: apontamentos

éticos e metodoldgicos

O inicio da pesquisa ocorreu anteriormente a definigdo da escola na qual seria realizado
o trabalho de campo. As formulagGes tedricas iniciais emergiram durante estudos realizados
pelo grupo de pesquisa. Ao longo de varias leituras (GRAUE; WALSH, 2003; PEREIRA; MACE-
DO, 2012; MULLER; CARVALHO, 2009; FIANS, 2015; VASCONCELOS, 2016) sobre pesquisa com
criangas e de inumeras reflexdes, ideias e apontamentos, foram planejadas as estratégias de
geracdo de dados, tendo em vista a especificidade do trabalho de campo. Ademais, foi defini-
do que a pesquisa ocorreria com criangas de 5 anos de idade que estivessem frequentando a
pré-escola.

A partir de um primeiro contato com a equipe gestora da Escola de Educagdo Infantil,
a coordenadora compartilhou algumas datas em que poderia ocorrer uma visita a instituigcao
para apresentacdo do pesquisador, exposicdo detalhada das etapas da pesquisa e convite para
gue os responsaveis pelas criangas participassem de uma reunido na qual seria compartilhado
o projeto. Apds esse primeiro contato com a escola, foi definida a data inicial para o primeiro
contato do pesquisador com as familias e a apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme pode ser acompanhado a seguir:

O encontro com os responsaveis pelas criangas foi agendado
na data da reunido mensal na escola. A sala foi preparada pela
professora para a realizagdo da reunido. Apds a apresentacdo
inicial, expus os objetivos da pesquisa e as etapas a serem
seguidas para a sua realizagdo. Além disso, esclareci
detalhadamente as duvidas de alguns familiares das criancas.
A seguir, realizei a leitura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e expliquei qual era a importancia do
documento. Do mesmo modo, elucidei a relevancia do TCLE
como autorizagdo formal para que as criangas pudessem
participar. Logo em seguida, convidei os responsaveis pelas
criangas a entrar em contato comigo sempre que tivessem
qualquer duvida. Todos os presentes assinaram o TCLE e
ficaram muito entusiasmados com a participagdo de seus
filhos em uma pesquisa. As criangas que estavam presentes
com seus responsaveis presenciaram toda a reunido. (Diario
de Campo, agosto de 2018).
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A reunido com os responsaveis pelas criangas marcou o inicio do trabalho de campo, o
qual consistiu na apresenta¢do do pesquisador na escola, na compreensdo das rotinas institu-
cionais (horarios, planejamento da professora, etc.), além de estabelecimento de um vinculo
afetivo inicial com as criangas. Uma das estratégias para explicar o processo de pesquisa foi o
esclarecimento a respeito do tipo de investigagdo que seria realizada, assim como a importan-
cia da participagao das criancas em todo o processo de geracdo dos dados.

A partir do aceite de todos os tutores das criangas, mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), houve, na semana seguinte, uma gradual introdugao
do pesquisador na turma, explicando, aos poucos, por que frequentaria sua escola e acompa-
nharia o cotidiano de suas vidas na instituicdo. Assim, consideramos relevante compartilhar o
episddio que narra o primeiro contato do pesquisador com as criangas, ocasiao na qual houve
a apresentagao dele a todos os presentes na turma, como podera ser acompanhado na sequ-
éncia:

Depois de me apresentar — e perceber o espanto das criangas
em saber que eu tinha “interminaveis” 35 anos —, foi minha
vez de escutd-las. Muitas indicavam com as mdos a sua
idade, e algumas falaram da idade de seus pais, talvez para
estabelecer alguma comparagdo com a minha. Assim que
encerramos a rodada de apresentacdes, a professora pediu:
“Contem para o professor o que vocés gostam de fazer”.
Inicialmente, todas as criangas referiram seus “gostos” aos
tipos de brincadeiras ou com quem gostavam de brincar. Em
seguida, comentei com as criangas que estava la na escola para
fazer um trabalho da Universidade, mas que antes gostaria de
passar algumas tardes com a turma, caso concordassem. “O
que é Universidade?”, perguntou Larissa. Antes que pudesse
responder, Paula se manifestou: “E uma escola dos adultos!”.
Larissa entdo se virou para mim, como quem esperasse uma
confirmacgdo. Entdo disse: “A Paula estd certa!”. E com um
primeiro assentimento das criancas, iniciei a minha primeira
etapa da pesquisa. (Diario de Campo, agosto de 2018).

A proposta da professora de pedir que as criancas falassem sobre o que “gostavam de
fazer” possibilitou conhecer suas preferéncias em suas rotinas escolares, algo que tinhamos
definido previamente no grupo de pesquisa como uma das primeiras propostas a serem reali-
zadas naquela etapa da investigacdo. Tendo em vista contemplar a demanda da pesquisa, foi
preciso escutar mais do que falar. Ou seja, foi preciso entender que a aprendizagem também
passa pela escuta, a escuta “do mundo afetivo das criancas” (NAVARRO, 2004, p. 25). Além da
proposta de mapear um panorama das preferéncias das criancas na escola, foram definidas
outras a¢6es como constituintes do processo de entrada em campo, como: a) conversa com
a professora para conhecer a rotina da turma, planejamento e sistematica de sua acdo peda-
gogica na pré-escola; b) visita aos espacos da escola e pesquisa sobre seu funcionamento, tal
como agendamentos, etc.; c) aproximacdo gradual das criangas, por meio da observac¢do do
cotidiano da turma, objetivando a ndo interferéncia na rotina institucional.

As referidas acOes de entrada em campo foram planejadas a partir do entendimento
de que a pesquisa com criangas é constituida por um desdobrar de posturas éticas (FARREL,
2005; ALDERSON; MORROW, 2011) que ndo se restringe apenas as orientacOes legais. Sob esse
prisma, compreendemos que valorizar as manifestacdes sociais das criangas implica observa-
-las com calma e escuta-las com atengdo (NAVARRO, 2004; CARVALHO, 2015). Isso porque con-
sideramos que a influéncia da perspectiva adultocéntrica nas relagdes com as criancas pode
ser atenuada caso consigamos oportunizar tempo e espaco de qualidade para que as criangas
exponham seus pontos de vista (SCRAMINGNON, 2019, p. 61). Nessa perspectiva, cremos ser



importante compartilhar outro episddio, no qual o foco é a segunda rodada de apresentacdo
do pesquisador as criancas que ainda ndo o conheciam por ndo estarem presentes no primeiro
encontro. Esse episddio pode ser acompanhado a seguir:

Bem, um detalhe que me esqueci de relatar anteriormente diz
respeito aos curiosos olhares que fui recebendo de algumas
criangas da turma — as quais ndo estavam presentes na
escola no encontro anterior, em que me apresentei para o
grupo. Aquelas criangas que ja me conheciam, percebendo
esses mesmos olhares, comegaram a explicar a situagdo ao
restante dos colegas: “Ele é um professor que veio fazer um
trabalho”, disse Pedro para Rafael, sob os olhares atentos de
todo o grupo. Aos poucos, pelo burburinho, percebi uma série
de diferentes explicagdes das criangas sobre quem eu era e
0 que estava fazendo |a. Apds o término do didlogo entre as
criangas, novamente me apresentei para todo o grupo. (Diario
de Campo, agosto de 2018).

Como ressalta Barbosa (2019, p. 186) em relagdo a pesquisa com criangas, “partilhar
0 mesmo espaco fisico, fazer parte da mesma agdo social, ndo significa partilha de sentidos”;
portanto, em vez de explicar superficialmente os objetivos da pesquisa, talvez até conseguindo
um aceite “apressado” das criangas, optamos por “estender” as apresenta¢des do pesquisa-
dor. Ao ndo acelerar o processo de assentimento das criangas, ratificamos o entendimento de
que “todo processo de pesquisa afeta os envolvidos” (PEREIRA; MACEDO, 2012, p. 99), inde-
pendentemente de seus ritos formais. Assim, por compreender as implicacdes existentes na
presenca de um adulto “estranho” no contexto das criangas € que os assentimentos foram con-
siderados um aspecto relacional da pesquisa. Nessa dire¢do, apresentaremos, na sequéncia,
o momento especifico em que foi compartilhado o Termo de Assentimento as criangas, bem
como as interacdes decorrentes do encontro entre o pesquisador e a turma:

Dias depois, chegou a hora de conversar com as préprias
criangas. Sobre a mesa sala, coloquei os Termos de
Assentimento e algumas canetas coloridas para as assinaturas.
Em grupos, relembrei as criangas sobre as outras duas ocasides
em que conversamos sobre a minha pesquisa e perguntei
se elas gostariam de participar. As criangas responderam
afirmativamente. Nesse momento, Fernanda perguntou:
“Professor, o que é uma pesquisa?”. Entdo respondi: “E
um trabalho que fago para a Universidade onde estudo. Na
minha pesquisa, observarei vocés durante o dia na escola.
Acompanharei toda a rotina de vocés”. Logo apds a minha
explicacdo, realizei a leitura dos termos e mostrei as copias
impressas para as criangas. Algumas criangas que estavam
na reunido junto com seus responsaveis lembraram que os
pais também haviam assinado um termo. A partir de um
discurso claro e objetivo, apoiado nas imagens que ilustravam
o Termo de Assentimento, procurei destacar a importancia
da opinido delas para a pesquisa. Confesso que fiz alguns
ajustes na leitura para despertar a atengdo das criangas, pois,
mesmo com o apoio das imagens, documentos formais ndo
fazem parte do contexto infantil. Por fim, as criangas pegaram
entusiasmadamente os termos e deixaram suas assinaturas
e marcas no espago reservado ao assentimento. Pude
observar que, entre as assinaturas, havia nomes escritos e até
mesmo desenhos de super-heroéis! Enfim, as criangas haviam
formalmente assentido suas participages na pesquisa. (Diario
de Campo, agosto de 2018).
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A apresentac¢do do Termo de Assentimento para as criangas € um passo significativo na
consolidagdao do reconhecimento delas como agentes sociais e sujeitos de direitos (CORSARO,
2011) que atuam ativamente nos processos de producdo cultural na sociedade contempora-
nea. Entendemos que o assentimento é um modo de reconhecimento social da importancia
das criangas, através da admissdo da “poténcia dos momentos que por elas serdo vivenciados”
(CARVALHO, 2015, p. 124) no contexto da pesquisa. Por tudo isso, o assentimento deve ser
elaborado com um texto curto, acessivel as criangas e ricamente ilustrado’, para que compre-
endam que se trata de um convite para a participagdo em uma pesquisa em que elas serdo os
personagens centrais.

Conforme exposto, consideramos o Termo de Assentimento como um procedimento
formal para legitimar as opinides, a¢cdes e desejos das criangas durante o processo investiga-
tivo. Por outro lado, reafirmamos que o Termo de Assentimento, enquanto documento legal,
ndo deve se sobrepor aos desejos das criangas durante a pesquisa. Isso porque é no decurso
da investigacdo, no cotidiano das propostas que serdo desenvolvidas, nas observagdes, que as
criangas efetivamente assentirdo participar ou ndo das propostas.

Durante o processo em que foi apresentado o Termo de Assentimento para a turma,
ocorreram cenas interessantes para pensarmos sobre principios éticos (BARBOSA, 2019) en-
volvidos nas relagdes dos pesquisadores com as criangas, ao menos do ponto de vista das pes-
quisas académicas. Um dos itens desse respectivo documento procura esclarecer as criangas
participantes que elas podem encerrar sua participagdo na pesquisa a qualquer momento.

Tal situacdo pode ser ilustrada a partir de um didlogo ocorrido entre o pesquisador e as
criangas logo apds a apresentagao do Termo de Assentimento. Na ocasido, o pesquisador disse
as criangas: “Todos que quiserem poderdo participar das propostas da pesquisa!”. Entdo, Luis,
gue estava escutando, perguntou: “E se ndo gostarmos?”. Prontamente, o questionamento foi
respondido pelo pesquisador: “Quem ndo gostar poderd dizer que nao quer participar”. Desse
modo, como pode ser observado, o desafio de compartilhar com as criangas alguns processos
de tomada de decisdes que as envolveriam no decorrer da pesquisa encontrou, na manifesta-
¢do de Luis, a poténcia dos momentos vivenciados (CARVALHO, 2015).

Dessa perspectiva, se entendermos que a teoria, em uma pesquisa com criangas, “pro-
pde e/ou apresenta uma visdo sobre o mundo” (PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018, p. 767), pode-
remos compreender a dinamica da apresentagao do Termo de Assentimento também como
um agir tedrico, construido “sob critérios de sistematizagdao” (PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018, p.
767) que dialogam com posi¢des éticas sobre a relagdo respeitosa que deve ser desenvolvida
entre pesquisador e criangas. Nesse contexto, o pesquisador deve promover espagos de escuta
no decorrer da pesquisa para que as criangas cotidianamente tenham a possibilidade de assen-
tir ou ndo suas participagdes em relagdo ao que estd sendo proposto. Assim, é imprescindivel
ressaltar que a pesquisa com criangas é constituida por um processo relacional e continuo, que
demanda tempo, escuta e presenca do pesquisador enquanto interlocutor sensivel (NAVAR-
RO, 2004) ao que ocorre no cotidiano. Prosseguindo a discussdo, a seguir apresentaremos um
episodio do didrio de campo no qual é evidenciado o processo relacional de aproximagdo do
pesquisador com a equipe da escola:

No primeiro més de pesquisa de campo, minha relagdo com
a equipe da escola também se tornou mais proxima. Fui
conhecendo todas as professoras, funcionarios e, sobretudo,
interagindo de modo mais intenso com a professora da
turma. Além disso, no decorrer das minhas observacées, fui
aprendendo como funcionavam alguns dos “ritos” da escola,
como, por exemplo, o primeiro grande encontro do dia, no
refeitdrio, durante o lanche da manha. (Diario de Campo,
agosto de 2018).

7 O documento deve ser produzido levando em consideragdo que as criangas da Educagdo Infantil envolvidas na
pesquisa ndo estardo alfabetizadas. Por essa razdo, é importante que o texto seja objetivo e que esteja em didlogo
com as ilustragdes.
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Esse processo de conhecimento do contexto da escola e suas rotinas institucionais pos-
sibilitou ao pesquisador uma postura de participagdo periférica (CORSARO, 2002)® junto ao
grupo de criangas. A partir da participagdo periférica, foi possivel observar as singularidades
envolvidas nas relagdes afetivas que eram estabelecidas entre as criangas e seus pares, assim
como a dinamica de relacionamentos entre as professoras, funcionarios e a equipe gestora
da escola. Além disso, por meio da observagao sistematica do grupo, foram conhecidas as
estratégias e modos de expressdo das criangas que muitas vezes se tornam inacessiveis a um
pesquisador desatento.

Em resumo, foi necessdrio, ao pesquisador, “entender os contextos multiplos nos quais
[os] comportamentos [das criangas] ocorriam e os codigos de comunicagao socialmente esta-
belecidos de onde eles derivavam” (MULLER; CARVALHO, 2009, p. 86). Em tal perspectiva, o
pesquisador, durante as observac¢oes, focalizou a “dimensado social do sentimento” (VASCON-
CELOS, 2016, p. 60), ou seja, as emogbes (NAVARRO, 2004) sentidas ou compartilhadas pelas
criangas participantes da pesquisa.

A participagdo periférica (CORSARO, 2002), nesse sentido, foi uma das estratégias que
permearam todo o processo de observac¢do das criangas durante a pesquisa, garantindo que o
cotidiano ndo passasse desapercebido pelo olhar do pesquisador. Conforme destacam Graue
e Walsh (2003, p. 132), “a maior parte da vida passa despercebida ao observador comum”.
Ainda podemos afirmar que muito dessa vida “despercebida” passa dessa maneira quando os
pesquisadores ndo sdo capazes de compreender os modos de expressdao das criangas e seus
pensamentos.

Por esse motivo, durante todo o processo investigativo, o pesquisador procurou promo-
ver uma relagdo de reciprocidade com as criangas que permitisse entender suas vidas no coti-
diano institucional. Também ressaltamos a importancia da proximidade com as professoras e
com a equipe gestora da escola no sentido de garantia de um espaco de acolhida, contribuigao
e respeito ao processo investigativo, conforme poderd ser acompanhado no episddio apresen-
tado na sequéncia:

Durante a minha segunda semana de pesquisa, uma das
professoras se aproximou de onde eu estava, e perguntou:
“Isso [apontando para meu didrio de campo] é para a
sua pesquisa?”. “Sim!”, respondi. Aproveitei, entdo, para
explicar a respeito do meu didrio de campo, pauta de
observacdo e estratégias utilizadas para escrever as notas que
posteriormente seriam transformadas em texto. A partir do
meu relato, a professora compartilhou o seu caderno e contou
como realizava o registro das a¢Ges das criangas durante as
propostas, bem como o planejamento dos encontros diarios
com o grupo. (Didrio de Campo, agosto de 2018).

A pergunta realizada no episédio serviu como um “disparador” para que o pesquisador
pudesse informar com mais detalhes, para a professora, os processos de registro e producdo
dos materiais empiricos que dariam sustentacdo as formulacdes tedricas e metodoldgicas da
pesquisa. Nesse movimento, foi interessante observar, por exemplo, como a professora tam-
bém compartilhou suas estratégias para registrar suas atividades durante as aulas. Sem duvida
alguma, foi um momento muito produtivo de aprendizagem, reciprocidade e estabelecimento
de vinculo.

Com a professora da turma, o pesquisador manteve didlogos mais sistematicos a respei-
to dos instrumentos utilizados para os registros em campo. Por outro lado, as criancas foram
conhecendo instrumentos de registro (grava¢des de audio, registros fotograficos, filmicos e
escritas de didrio de campo) gradualmente, a medida que estes foram sendo utilizados. Duran-

8 Trata-se de um tipo de participagdo na qual o pesquisador procura, na sua presenca pelos diferentes espacos,
ndo afetar dramaticamente “o fluir das atividades de pares” (CORSARO, 2002, p. 118).
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te o periodo de realizagdo da pesquisa, o didrio de campo foi a estratégia metodoldgica que
despertou maior interesse de todas as criangas, ja que “grande parte do trabalho de campo
consistiu em tomar notas” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 129) a partir do contato afetivo e respei-
toso com os participantes da pesquisa.

A escrita do didrio de campo contribui indefectivelmente para a compreensao do con-
texto pesquisado (GRAUE; WALSH, 2003; VASCONCELOS, 2016). Como se tratou de uma pes-
quisa etnografica com criangas, elas participaram dos registros, por meio, por exemplo, de
propostas que envolviam a produc¢do de desenhos, assim como do registro de imagens foto-
graficas, gravacgdo de sons, entre outras propostas. Desse modo, no contexto da pesquisa, mais
interessante do que descrever os momentos prazerosos das crian¢as na escola foi a atitude
ética do pesquisador em incorporar, ao didrio de campo, as produgdes das criangas a respeito
desses momentos. Congruente com a discussao desenvolvida, consideramos oportuno com-
partilhar um episddio do didrio de campo em que se destaca a participagao intensa das crian-
¢as na produgdo de desenhos sobre suas preferéncias durante a rotina da escola, como poderd
ser acompanhado na sequéncia:

A proposta de realizagdo de desenhos para as criangas a
respeito das coisas que elas “mais gostam de fazer na escola”
foi produtiva, por ilustrar a diversidade de preferéncias do
grupo investigado. Sentados em um circulo, eu e as criangas
conversamos sobre como seria a proposta. “Pode ser
qualquer coisa?”, perguntou-me Claudio. “Qualquer
coisa que vocés gostam de fazer aqui na escola”, respondi.
Animadas, as criangas entdo comegaram a narrar, umas as
outras, o que iriam desenhar. Avisei ao grupo de criancas para
que ndo tivessem pressa em realizar o desenho. José entdo
perguntou: “Professor, posso pintar meu desenho?”. Respondi
afirmativamente, e algumas criancas comemoraram: “Obal”.
Ao mesmo tempo em que desenhavam as suas preferéncias,
as criangas conversavam entre si, compartilhando ideias e
sugestGes para a qualificacdo dos desenhos de seus colegas.
(Didrio de Campo, agosto de 2018).

Ao término da proposta, houve um momento em que as criangas tiveram a oportunida-
de de relatar para o pesquisador o que haviam desenhado. Algumas criangas narraram longas
historias sobre suas produgbes, outras apresentaram suas narrativas em poucas frases. Porém,
todas as criancas tiveram oportunidade e tempo para se manifestar e, inclusive, esmiucar deta-
Ihes de seus desenhos caso considerassem conveniente. Tao relevante quanto dar visibilidade
sobre as propostas e/ou momentos preferidos das criancas na rotina escolar foi escuta-las so-
bre as circunstancias em que tais propostas ocorreram. Isso porque as circunstancias indicaram
alguns tracos de suas singularidades que ndo poderiam ser compreendidos apenas pela leitura
dos desenhos.

A conversa com cada uma das criangas foi uma estratégia que favoreceu o fortale-
cimento do vinculo entre o pesquisador e as criangas, fato que se tornou fundamental no
continuo investigativo. Por isso, o pesquisador procurou aprender, com as préprias criangas,
as atividades que mais gostavam de realizar na escola, buscando ampliar seu entendimento
sobre as produgGes culturais das criancas a partir da producdo de um panorama das propostas
preferidas pela turma. Assim, além de fortalecer os vinculos com a turma, o pesquisador evitou
permanecer nos limites do “senso comum”, procurando colocar sob suspeicdo as hipéteses
generalistas. Ao dialogar com as criangas, foi possivel que o pesquisador ampliasse suas pro-
blematizacOes, reflexdes e andlises a respeito da tematica de pesquisa em questdo.

Pesquisar com criancgas €, nesse sentido, desenvolver uma proposta entendendo que
as materialidades registradas no curso da investigacdo serdo decorrentes de uma coproducdo
(CORSARO, 2011) com as criancas. Para isso, sera preciso reconhecer as producdes culturais
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das criangas como legitimas. Isso significa que uma pesquisa com criangas demanda uma ini-
ciativa em “documentar e apreciar relacionamentos e culturas de pares das criangas” (CORSA-
RO, 2011, p. 61), no intuito de “demonstrar como elas constroem sentido e contribuem para os
processos de reprodugdo e mudangas sociais” (CORSARO, 2011, p. 61).

Mediante o exposto, é importante ressaltarmos que, para a continuidade do processo
reflexivo, a partir das experiéncias vivenciadas em campo, o pesquisador retomava suas notas
do didrio de campo, visando a produ¢do de uma linha narrativa que conciliasse os aponta-
mentos realizados nas observa¢des com as producgdes das criangas. Desse modo, colocava-se
diariamente em pratica algo préximo ao que Corsaro (2011), Vasconcelos (2016) e Graue e
Walsh (2003) definem como descri¢do densa. Sem duvida alguma, tal descrigdo promoveu a
qualificagdo dos registros. Nessa diregdao, destacamos que, durante uma pesquisa com crian-
¢as, na escrita de seus registros de campo, o pesquisador se defronta com “uma multiplicidade
de estruturas sociais complexas, muitas delas sobrepostas, visiveis, mas nao totalmente com-
preendidas” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 36), que devem ser enfrentadas e refletidas.

Consideragoes Finais

Talvez uma das mais belas aprendizagens decorrentes da pesquisa foi que a Educagdo
Infantil € um espaco proficuo para o encontro entre adultos e criangas em um contexto de vida
coletiva (STACCIOLI, 2013). Essa aprendizagem foi produzida a partir de um esforgo coletivo
para tornar visivel outros pontos de vista, outras percepgdes, outras afetividades que ndo ape-
nas as do pesquisador na escrita de sua Dissertacdo de Mestrado. Esse movimento propiciou
gue o pesquisador suspeitasse de certa tradigdo positivista que, durante muito tempo, nao
permitiu aos investigadores se descentrar de suas certezas, sob um suposto risco de ver a pro-
pria credibilidade de seus métodos cientificos, hermeticamente construidos a priori, ser posta
em xeque (PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018, p. 104). Cientes de que o legado dessa tradigdo ain-
da existe, sob muitas formas, em diversas situagdes de pesquisa, inclusive na Educagdo Infantil,
tal fato nos conduz a uma continua problematizagao de nossas proprias premissas e certezas
tedricas enquanto pesquisadores.

Na pesquisa que serviu de mote para a escrita do presente artigo, por inUmeras vezes,
o pesquisador precisou escapar dos “roteiros” de investigagdo e se movimentar contra certas
certezas tedricas ao aceitar, por exemplo, os convites propostos pelas criangas para participar
com elas de suas atividades. Com o envolvimento nas brincadeiras das criangas, foi possivel
escutar e contar histdrias, conversar sobre coisas rotineiras ou mesmo sobre temas menos
habituais, como “por que os moradores de rua moram na rua?”, como sugeriu Andréa em um
dos passeios do pesquisador com a turma.

Por essa razdo, cabe ressaltarmos que uma pesquisa etnografica com criangas envolve a
dedicagdo de um tempo para movimentos ndo totalmente previstos. Ratificando o argumento,
Staccioli (2013, p. 139) sugere que possamos “dar espago a essas atividades imprevistas”. Por
sua vez, Corsaro (2011, p. 325) destaca que “uma das coisas mais importantes que os adultos
podem fazer para aprimorar as vidas das criangas é dedicar-lhes mais tempo”. Nessa dire-
¢do, enquanto pesquisadores, quanto mais nos aproximarmos das criangas, das formas como
constituem ambientes na escola (FORNEIRO, 1988), ndo apenas quando falam, mas também
guando se expressam por meio de comportamentos néo verbais (STACCIOLI, 2013), mais exito-
sas poderdo ser nossas andlises, ja que serao produzidas levando em considerac¢do, além dos
pressupostos tedricos, as singularidades das criangas como “sujeitos histéricos e de direitos”
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2009, p. 12).

Portanto, com base nas consideragdes apresentadas neste artigo, pdde-se comparti-
Ihar um percurso investigativo pautado em uma dimenséo ética (ALDERSON; MORROW, 2011)
marcada pela “criagdo de estratégias que envolviam os interesses e as rotinas infantis, a partir
de situagdes que possibilitaram com que meninos e meninas pudessem expor 0s seus pontos
de vista” (CARVALHO, 2015, p. 135). Desse modo, inferimos que os tensionamentos sobre
ética na pesquisa com criangas que partilham de pressupostos dos Estudos Sociais da Infancia
(PEREIRA; MACEDO, 2012; BARBOSA, 2014; PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018; SCRAMINGNON,
2019; KRAMER; PENA; TOLEDO; BARBOSA, 2019) contribuem indefectivelmente para defen-
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dermos a imprescindibilidade de um agir ético (PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018) que extrapole
as orientagBes dos comités de ética que regulam as investigacdes e se efetive em todas as
acoes do pesquisador, antes, durante e apos o trabalho de campo. Afinal, uma pesquisa com
criangas ndo envolve apenas um trabalho de campo e, de modo correlato, a escrita de um rela-
tério, mas um compromisso ético e politico com as criangas que a nds sdo confiadas.
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