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Introducgao

A curiosidade epistemoldgica em investigar, na ocasido do desdobramento de um
projeto desenvolvido por um grupo de estudo em pesquisa cadastrado no CNPq (2018-2019), os
pressupostos da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa, da Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo
- ANA (BRASIL, 2013), e suas implicagBes em estratégias diddticas de leitura e de escrita no ciclo de
alfabetizacdo nos proporcionou fazer uma leitura critica, e estabelecer um didlogo entre o dito, o
definido e o imposto pela referida Matriz.

A investigacdo definiu por objetivo analisar a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do
Documento Basico Orientador da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), apresentando seus
(des)dobramentos em estratégias didaticas de ensino da leitura e da escrita no ciclo de alfabetizagdo.

Ao longo da investigacdo nos aproximamos dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
ANA (BRASIL, 2013), mais especificamente da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (LP),
apontando suas implicagdes em estratégias diddticas para as praticas de alfabetizagao e letramento
(SOARES, 2016). E, como veremos ao longo do presente artigo, configurou-se, pela sua relevancia,
enquanto seara fértil para se (re)pensar outros determinantes que podem estar por trds do baixo
nivel de proficiéncia na leitura e na escrita das criangas no Brasil.

Tecemos as reflexdo ao longo do texto considerando que a analise dos pressupostos da
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da ANA, com o recorte das habilidades de leitura e
escrita, apresentaram “novas” formas de analise sobre limites do curriculo prescrito (SACRISTAN,
2000), e as possibilidades de (res)significa-lo na escola, ao se colocar o professor como decisor
curricular (LEITE, 2006).

Abordagem metodoldgica

Esta pesquisa apoiou-se nos pressupostos epistemoldgicos de uma investigagdo qualitativa
(LUDKE E ANDRE, 1986; CHIZZOTTI, 2006), assumindo a natureza de uma analise documental
(CELLARD, 2008), com foco na analise da Matriz de Referéncia de leitura e escrita da Avaliagao
Nacional de Alfabetizagao (BRASIL, 2013), e de outros documentos oficiais que a embasam.

Seguimos as orienta¢des do método de pesquisa qualitativa, uma vez que as investigacoes
realizadas na drea da educagdo e linguagem envolvem formas de pensar o ensino-aprendizagem
dos processos de alfabetizacdo e de letramento. E, mais especificamente, como realizamos ao
longo da investigacdo, preocupa-se mais com os achados da investigacdo do que o posto/imposto
pelas Politicas de Avaliacdo Nacional (BRASIL, 2013).

Quanto a coleta de dados, a técnica utilizada consistiu na analise documental (CELLARD,
2008), especificamente, como ja afirmado, da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da ANA
(INEP, 2013); dos relatérios do desempenho do Estado de Alagoas na ANA, nos anos de 2015-2016
(ambos disponiveis no site do INEP); e,dos Direitos de Aprendizagem de Lingua Portuguesa do
PNAIC (BRASIL, 2012). A andlise documental realizada, com base na andlise de conteldo (BARDIN,
2009), utiliza como técnica de pesquisa a organiza¢do dos dados, indutivamente, culminando na
construcdo de categorias/tipologias para a analise dos dados coletados.

Ressaltamos que a andlise de contetido (BARDIN, 2009) comega com a concepg¢do de
processo, ou contexto social, e concebe o autor do discurso politico como um autoconsciente que
se dirige a um publico determinado em circunstancias sdcio-historicas particulares (BALL, 2002). A
tarefa do pesquisador tornou-se, nas palavras de May (2004), uma “leitura” do texto em termos
dos seus signos. Desse modo, o texto (documento) foi analisado, pelos pesquisadores (professor
orientador e alunos do grupo de pesquisa), a partir do entendimento do contexto da sua produgdo.
Assim, a andlise de conteddo pode caracterizar-se como um método de investigagdo do conteudo
simbdlico das mensagens/discursos. Essas mensagens/discursos, enquanto produges discursivas,
podem ser abordadas de diferentes formas e por inimeros angulos e perspectivas tedricas.

A investigacdo fundamentou-se em Candau (2012), Colomer (2007), Colomer e Camps
(2002), Koch(2011), Soares (2016), entre outros. Os quais permitiram estabelecer um didlogo entre
os fundamentos tedrico-metodolégicos dos processos de alfabetizagao e letramento, a didatica da
leitura e da escrita, o curriculo escolar e a politica de avaliagdo nacional de alfabetizagao.

Analisamos a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da ANA (BRASIL, 2013), buscando
compreender os contetdos manifestos e/ou latentes no que diz respeito as habilidades de leitura e
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escrita, concepgdo de texto e sentidos, e de estratégias de leitura.

Durante a investigacdo, revisitamos a literatura para fazermos inferéncias tedrico-
metodoldgicas e, para compreendermos os pressupostos das estratégias didaticas que estdo
subjacentes a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2013), permitindo-nos produzir
novos conhecimentos, criar maneiras de compreender os fendmenos educativos e dar a conhecer
a forma como estes tém sido desenvolvidos.

A proposicdo de estratégias didaticas, entendidas como sugestdes e ndo modelo de
referéncia para o professor alfabetizador, como podemos observar mais adiante nos resultados e
discussdes, foram sistematizados no quadro 1. Essas estratégias estdo relacionados a cada uma das
habilidades de leitura e de escrita prescritas na referida Matriz.

Leitura e escrita: um continuo de praticas curriculares

Durante a realizagdo da investigacdo, discutimos os pressupostos da Matriz de Referéncia
da Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (BRASIL, 2013) e suas implicagdes no curriculo escolar,
compreendendo também a importancia em estudar as habilidades dos eixos de leitura e escrita, e
sugerimos possiveis estratégias didaticas.

Os estudos tedricos (SOARES, 2006; 2016) mostraram a importancia de abordar os
processos de alfabetizagdo e letramento com foco na construgdao das competéncias de leitura e de
escrita enquanto praticas sociais que devem acontecer em um continuo, de modo que as criangas
do ciclo de alfabetizagdo sejam cercadas de praticas de leitura e de escrita em diferentes contextos
de aprendizagem.

E nesse sentido que concordamos com Soares (2006) na defesa de que a competéncia da
leitura é “um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde simplesmente
decodificar silabas ou palavras até ler Grande SertGo Veredas de Guimardes Rosa” (p. 48);
e, por extensdo, a competéncia da escrita engloba também um “conjunto de habilidades e
comportamentos que se estendem desde simplesmente escrever o préprio nome até escrever uma
tese de doutorado”(p. 49), ambas as competéncias compdem um longo e complexo “continuum’.
Essas competéncias se ddo nas praticas sociais de leitura e escrita desenvolvidas ao longo da vida,
tendo énfase maior no processo da aquisicao formal da escrita, a alfabetiza¢ao.

Partimos do entendimento de que a alfabetizagdo esta relacionada a aprendizagem de uma
“técnica”,

pois, aprender a ler e a escrever envolve relacionar sons
com letras, fonemas com grafemas, para codificar ou para
decodificar. Envolve, também, aprender a segurar um lapis,
[...] que se escreve de cima para baixo e da esquerda para a
direita [...](SOARES, 2016, p. 01).

Em se tratando do conceito de letramento (SOARES, 2006), surge entdo, com o proposito de
atribuir sentidos (uso social) para a aquisicdo do sistema de escrita. Desse modo, a alfabetizacio
e o letramento sdo entendidos como processos indissocidveis para a aprendizagem da leitura e da
escrita (SOARES, 2016).

No que diz respeito a escrita no processo de alfabetizacdo, defendemos que a “escrita
existe inserida em multiplos objetos fisicos do ambiente que rodeia uma crianca do meio urbano
[...]. A escrita existe inserida numa complexa rede de relagGes sociais” (FERREIRO, 1987, p. 102),
permitindo-nos dialogar com os nossos interlocutores por meio da interagdo social, relacdo com
o outro (BAKHTIN, 2003). Desse modo, a aprendizagem da lingua escrita ndo se limita apenas a
aprendizagem escolar, a alfabetizagdo, mas como um constructo sociocultural, diretamente
relacionada as vivéncias e as experiéncias do/no mundo letrado.

O letramento permite o contato com a cultura letrada que possibilita a crianca fazer
inferéncias sobre a escrita ainda que ndo compreenda o sistema notacional. Isso é possivel devido
a escrita encerrar um sistema de representac¢do da cadeia sonora da fala. Nesse sentido, fala-se em
sistema de representacdo “porque, em seu processo de compreensao da lingua escrita, que se inicia
antes mesmo da instrugdo formal, a crianga de certa forma “reconstréi” o processo de invencdo da
escrita como representagdo” (SOARES, 2016, p.48). Dai, depreende-se o motivo de a crianca do
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meio urbano, mesmo sem saber ler, reconhecer escritas que se impregnam recorrentemente em
seu cotidiano, como as escritas Coca-Cola e McDonald’s, por exemplo.

Para além do dominio de um cddigo (sistema notacional), ou de leituras incidentais a partir
de habilidades logograficas (FRITH apud SOARES, 2016), o acesso a diversidade de géneros textuais
(MARCUSCHI, 2002) proporciona ao aluno a ampliagdo dos seus conhecimentos sobre o mundo
letrado. Assim, o entendimento sobre os géneros textuais esta relacionado a

uma nogdo propositalmente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
contetdos, propriedades funcionais, estilo e composicdo
caracteristica(MARCUSCHI, 2002, p. 23-24).

O trabalho com géneros textuais no ciclo de alfabetizagdo numa perspectiva de letramento
depende das concepgbes que se tem de texto, de lingua e de sujeito (KOCH, 2011). Assim, uma
primeira concepc¢ao de lingua como representagdo do pensamento e de sujeito como ser absoluto
de suas acdes e de seu dizer, impinge a concepgado de texto como produto légico exclusivo do autor,
de modo que o leitor/interlocutor assume papel essencialmente passivo nesse contexto (KOCH,
2011). Quando se entende a lingua como cddigo (sistema) e sujeito determinado pelo sistema, o
texto passa a ser entendido como produto codificado pelo emissor e decodificado pelo receptor, o
gue engendra um sujeito meramente decodificador, estando a técnica de ler e de escrever suficiente
para esse fim (KOCH, 2011).A concepgdo interacional (dialégica) de lingua pressupde, todavia,o
sujeito autor/ construtor social, sujeito responsivo ativo na interacdo com outros (BAKHTIN, 2003),
sendo o texto o préprio lugar de interacdo, onde os interlocutores, dialogicamente, constroem-se e
sdo construidos (KOCH, 2011).

Na discussdo acerca do processo de alfabetizacdo e letramento, Soares (2016), a partir da
definicdo de facetas em que se assentam o ensino e aprendizagem da lingua escrita, advoga que tais
processos (alfabetizacdo e letramento) se imbricam nas facetas linguistica, interativa e sociocultural.
O foco da faceta linguistica “é a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e das convencdes de
escrita”. A faceta interativa, por sua vez, demanda “as habilidades de compreensao e producdo
de textos” (géneros textuais), requerendo processos cognitivos e estratégias de aprendizagem
diferentes da primeira. Ja a faceta sociocultural tem como objeto “os eventos sociais e culturais que
envolvem a escrita”, ou seja, sua funcionalidade na sociedade grafocéntrica por meio dos géneros
textuais (SOARES, 2016, p.29).

Com foco, sobretudo, na faceta linguistica, a autora (2016) deixa claro que o processo de
conhecimento do sistema alfabético-ortografico necessita estar em intima relagdo com os processos
gue envolvem a producdo textual e seus usos sociais. O conhecimento sobre a faceta linguistica é
de essencial relevo para que as demais facetas se efetivem, no intento de dotar os sujeitos do
dominio da leitura e da escrita, reverberando em préticas de letramento.

Compreendendo a leitura e a escrita em ambito formal como continuo de préticas
curriculares, ressaltamos a sequéncia ininterrupta que caracteriza o conceito de “continuum”
(SOARES, 2006) que se da ao longo da vida, seja formal e/ou informalmente na dialogicidade da
lingua viva realizada por géneros (BAKHTIN, 2011).

Sem pretensdo de aviltar o carater ndo institucional da lingua, importa ressaltar que no
processo de aprendizagem formal da leitura e da escrita (estagio necesséario a compreensio do
sistema de escrita alfabética pelas criancas de sociedades grafocéntricas), € necessario que esse
continuo se efetive em praticas curriculares diversas que considerem a relacdo entre habilidades,
conteudos e estratégias didaticas sem perder de vista o entrelacamento da alfabetizagdo com o
letramento.

Estratégias didaticas: uma inferéncia

Os alunos do ciclo de alfabetizacdo trazem para a escola seus conhecimentos prévios sobre
o mundo da escrita, e se comunicam por meio de géneros textuais orais, quando estes ainda ndo
sdo alfabetizados. De modo que as praticas curriculares de Lingua Portuguesa (LP) na escola devem
estar veiculadas as estratégias didaticas que ampliem as possibilidades de aprendizagem da leitura
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e da escrita. Partindo desses pressupostos, sugerimos algumas estratégias didaticas possiveis para
o ensino de LP com base na prescri¢do da Matriz de referéncia da ANA:

Quadro 1 - Estratégias didaticas possiveis aos eixos estruturantes da ANA

EIXO HABILIDADES®  CONTEUDOS CURRICULARES ESTRATEGIAS DIDATICAS
H1. Ler palavras Silabas candnicas (Consoante = Criar diferentes contextos de leitura ao
com estrutura  + Vogal) longo do ano letivo;
LEITURA  silabica canénica™ Variar praticas/experiéncias de leitura

H2. Ler palavras

com estrutura
silabica nao
candnica

H3. Reconhecer a
finalidade do texto

H4. Localizar
informacgdes
explicitas em
textos

H5. Compreender
0s sentidos
de palavras e
expressdes em
textos

H6. Realizar
inferéncias a partir
da leitura de textos
verbais

Silabas ndo candnicas

Vogal
Vogal+Consoante

Consoante+Vogal+Consoante
Consoante+Consoante+Vogal

Finalidade do texto

InformagGes
textos

explicitas em

Leitura e produgdo de sentidos
de palavras e expressGes em

contextos.

Estratégia de
inferencial

leitura

de listas de palavras formadas com
estruturas  sildbicas canOnicas em
diferentes eventos de letramento;
Rodear os alunos de praticas de leitura
de frases formadas por formadas
estruturas sildbicas candnicas.

Propor diferentes contextos que
permitam composicdo e decomposicdo
de palavras em silabas canénicas e ndo
canonicas;

Rodear os alunos de praticas de leitura
de textos identificando a sua finalidade.

Trabalhar o reconhecimento de
informag0es explicitas em textos;

Trabalhar a apreciagdo da identificagdo
de palavras ou expressdes que possam
ter mais de um sentido no texto.
Encaminhar atividades de substituicdo
de palavras por outras que tenham o
mesmo sentido;

Propor atividades de reconhecimento
do sentido da palavra destacadas a
partir da consulta do dicionario;

Variar as experiéncias de leitura de
diferentes géneros textuais pelos
alunos;

Trabalhar perguntas de compreensdo
de textos que permitam a realizacdo de
inferéncias pelos alunos;
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ESCRITA

H7. Realizar
inferéncias a partir
da leitura de textos
que articulem a
linguagem verbal e
ndo verbal

H8. Identificar o
assunto de um
texto

H9.  Estabelecer
relagdes entre
partes de um
texto  marcadas
por elementos
coesivos

H10. Grafar
palavras com
correspondéncias
regulares diretas

H11. Grafar
palavras com
correspondéncias
regulares
contextuais entre
letras ou grupos de
letras e seu valor
sonoro

H12. Produzir um
texto a partir de
uma situacdo dada

Linguagem verbal e ndo verbal

Assunto de um texto

Coeréncia e coesao textual

Palavras com
correspondéncias regulares.

Palavras com correspondéncia
regulares entre letras e grupos
de letras e valor sonoro

Producdo textual

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.1 - 2020

Propor praticas de leitura de textos
(tiras, historias em  quadrinhos,
anuncios, entre outros) que permitam
arealizacdo de inferéncias de sentidos a
partir da articulagdo entre a linguagem
verbal e ndo verbal;

Trabalhar a identificacdo do assunto do
texto (tema central).

Mediar praticas de leitura de diferentes
géneros textuais, e o conhecimento
dos elementos coesivos que sdo
responsdveis por articular as partes do
texto.

Propor diferentes contextos de
escrita de listas de palavras de
correspondéncias regulares diretas;
Propor ditado de palavras, seguido de
reflexdes sobre as hipoteses sobre o
escrito dos alunos;

Mediar diferentes atividades escritas
que possibilitem ao aluno grafar
palavras  com  correspondéncias
regulares diretas (palavras-cruzadas,
listas, nomear por escrito objetos e
imagens).

Propor diferentes contextos de
escrita de listas de palavras de
correspondéncias  regulares diretas

entre letras, grupos de letras e valor
sonoro;

Propor praticas ditado interativo de
palavras com o mesmo valor sonoro;
Propor a escrita de palavras e grupos
de palavras, que tenham o mesmo
valor sonoro.

Criar diferentes contextos de producdo
de narrativas a partir de uma situagdo
dada (espago, tempo, personagens);
Encaminhar propostas de reescrita
e revisdo, individual ou coletiva, das
narrativas produzidas.

Fonte: BRASIL (2013)

No quadro 1, sistematizamos, ndo como receita, mas como possiveis, estratégias didaticas
gue podem favorecer a construcdo das habilidades de leitura e de escrita avaliadas pela ANA. As
referidas estratégias didaticas de leitura estdo centradas:

¢ No dominio de ler palavras com estrutura sildbica canbnica e ndo canodnicas;

e Nacompreensao dos sentidos de palavras e expressdes em géneros textuais, implicando
trabalhar a leitura como produgdo de sentidos - (Atividades centradas em palavras e em
elementos do texto — expressoes);

¢ Na habilidade de reconhecer a finalidade do texto;
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e Na habilidade de localizar informages explicitas em textos;

e Na habilidade leitora de fazer inferéncias de sentidos;

e Na competéncia leitora de inferir o assunto de um texto;

* Na identificacdo dos elementos coesivos, que, por sua vez, garantem progressdes e
retomadas ao longo do texto.

Sobre a produgdo de sentido em que se assentam as estratégias de leitura, ressaltamos a
concepgdo dialdgica discursiva (BAKHTIN, 2003) como espago-tempo dos sentidos construidos
a partir da interagdo entre os interlocutores: “O sentido de um texto &, portanto, construido na
interagdo texto-sujeitos (ou texto-co-enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interagdo”
(KOCH, 2011, p. 17). Logo, o alfabetizando constroéi/infere sentido a partir do contexto, das pistas
linguisticas presente no texto e relevantes a interpretagao, bem como da organizagdo linguistica do
texto.

Em sintese, as habilidades de leitura avaliadas pela ANA apontam para o entendimento de
que ler pode ser entendido como: a competéncia de decifrar palavras, soltas ou expressdes em
um texto (decodificacdo) — faceta linguistica (SOARES, 2016); identificar palavras, e situa-las em
um contexto em que estas aparecem e atribuir-lhes sentido no contexto especifico (producdo de
sentido) (KOCH, 2011). Em ambito geral, o leitor, no ciclo de alfabetiza¢do, deveria saber identificar
0 assunto abordado no texto.

Com relagdo a proposicdo de estratégias didaticas que garantam praticas de escrita, as
referidas sugestdes, estdo centradas:

e Na habilidade de grafar palavras com correspondéncias regulares (atividades focadas

em escrita de palavras);

e Nacompeténcia de produzir um texto a partir de uma situa¢ao dada (atividades focadas

em praticas de produgdo).

Sobre o dominio da escrita, como mostramos no quadro |, as habilidades avaliadas
direcionam a necessidade de proposicdo de um trabalho que garanta a aprendizagem da grafia de
palavras e a produgdo de textos (facetas linguistica e interativa). A proposi¢do de estratégias para
0 ensino e as praticas de escrita incentiva justamente o viés metodoldgico para o desenvolvimento
das competéncias e habilidades propostas pelos documentos norteadores, além de integrar os
alunos ao contexto de uso social da escrita — faceta sociocultural (SOARES, 2016) de modo que em
um ensino processual o aluno passe da escrita de palavras regulares para a pratica de produgdes
de texto.

E importante ter em conta o fato de que o ensino/aprendizagem da leitura e da escrita no
ciclo de alfabetizacdo, esperado e avaliado a nivel nacional, de modo a atingir o nivel satisfatério,
exige do aluno a construcdo de competéncias linguisticas que possam ir além das praticas de
codificacdo e decodificagdo do cddigo escrito. Garantindo, assim, o dominio da leitura e da escrita
convencional com base nas habilidades prescritas.

Ressaltamos que a proposi¢do de estratégias didaticas diferenciadas no ensino de Lingua
Portuguesa, que garantam a aprendizagem da leitura e da escrita de todos os alunos impde ao
professor a construgdo de saberes linguisticos, nem sempre abordados nos cursos de formagdo
inicial de professores do ciclo de alfabetizagdo. Nesse sentido, destacam-se: a concepgao consciente
de lingua, sujeito e género textual.

Para além do que é estabelecido entre o dito, o definido e o imposto pela Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2013), as estratégias didaticas que propomos no quadro
1 visam ampliar as possibilidades de aprendizagem da leitura e da escrita no ciclo de alfabetiza¢do,
considerando os usos sociais da lingua escrita, abordados por Soares (2016) na faceta sociocultural,
o que é negligenciado pela referida matriz.

Consideragoes finais

Os caminhos trilhados durante a investigacdo que teve como problema de pesquisa: quais
(des)dobramentos em estratégias didaticas de ensino da leitura e da escrita pressupdem a Matriz
de Referéncia de Lingua Portuguesa da ANA?, e por obejtivo geral Analisar a Matriz de Referéncia
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de Lingua Portuguesa do Documento Bdsico Orientador da Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo,
apresentando seus (des)dobramentos em estratégias didaticas de ensino da leitura e da escrita no
ciclo de alfabetizagdo, apontam que as estratégias didaticas de leitura e escrita, descritas na analise
e discussdo dos dados, perpassam o trabalho com partes e o todo do texto (palavras, expressdes
do texto e texto).

No que diz respeito ao dominio da leitura, foram sugeridas estratégias didaticas centrando-
se na proposi¢do de encaminhamentos docente que permitam trabalhar o dominio de ler palavras
com estrutura sildbica candnica e ndo candnicas; a compreensdo dos sentidos de palavras e
expressdes em géneros textuais, implicando trabalhar a leitura como produgdo de sentidos; na
habilidade leitura de fazer inferéncias de sentidos; na competéncia de leitura de inferir o assunto
de um texto; na identificagdo dos elementos coesivos, que por sua vez garantem a progressoes e a
retomadas ao longo do texto.

Com relagdo proposicdo de estratégias diddticas que garantam praticas de escrita na
escola, foram sugeridas praticas curriculares centradas: na habilidade de grafar palavras com
correspondéncias regulares (atividades focadas em escrita de palavras); e, a competéncia de
produzir um texto a partir de uma situagdo dada (atividades focadas em praticas de producao).

A pesquisa aponta que as estratégias diddticas planejadas e materializadas na escola podem
contribuir ou ndo para a aprendizagem da leitura e da escrita por todos os alunos. E que repensar
os trabalhos com as habilidades dos eixos de leitura e escrita prescritas pela ANA e/ou por outras
Politicas de Avaliagdo passa a ser um desafio para as escolas publicas, sobretudo em regides do pais.

O estudo demarca também o lugar do trabalho com os géneros textuais, no sentido da
proposicao de um variado repertdrio de estratégias didaticas que garantam o avango das criangas
em seus desempenhos na leitura e na escrita. E que as habilidades prescritas pela referida Matriz
sdo restritas, no que diz respeito a amplitude da aprendizagem da Lingua Portuguesa na escola.

Os resultados da investigagdo apontam novas pesquisas para o campo tedrico e didatico da
alfabetizacdo e letramento, em especial para o grupo de estudo em pesquisa, no que diz respeito a
pensar as estratégias didaticas de ensino da leitura e da escrita no ciclo de alfabetizagdo. Paraalém da
definigdo de Matriz de Referéncia, Base Comum Nacional, e/ou outros documentos “orientadores”,
indutores, definidores e de monitoramento de um curriculo escolar oficial (“engessado”, ou nao),
podemos inferir também a necessidade de se (re)desenhar a formagdo do professor alfabetizador.

Por fim, a investigagdo proporcionou o crescimento mutuo entre o professor orientador
e os participantes do grupo de pesquisa, a medida que foram postos desafios para se pesquisar,
discutir e analisar uma Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa, no ambito de uma Politica de
Avaliagdo Nacional, que para além dos discursos, colocou-nos os desafios de pensar as praticas
reais de trabalho efetivo na escola.
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