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Introdugao

A histdria da educagdo desnuda uma trajetdria de exclusdo e de divida social quando o
assunto é alfabetizacdo de criangas das camadas desfavorecidas economicamente. Na tessitura
panoramica nacional, a década de 1980 é marcada pelo processo de redemocratiza¢do do Pais
- as elei¢cOes indiretas ocorridas em 1985 - seguida de embates sécio politicos culminaram nas
elei¢Bes diretas ocorridas em 1989 que desencadeiam transformac6es em ambito educacional,
dentre elas, discussGes sobre a alfabetizacdo no Brasil. A redemocratizagdo do ensino brasileiro
de acordo com Germano (2005) ocorre permeada pela necessidade de expansdo econdémica,
capitalista, de construir uma sociedade com caracteristicas a partir de modelos internacionais e
pelo interesse em simultaneamente garantir educagdo para todos.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, ocorrida em Jomtien, na Taildndia,
convocada pela Organizagdo das Nag¢Ges Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, Fundo
das Nac¢des Unidas para a Infancia - UNICEF, Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento -
PNUD e Banco Mundial em 1990, chama o Brasil, Pais signatdrio a fixar o compromisso com a
proposta de educagdo para todos.

A Declaragdo de Educagdo para Todos ressalta em seu Art. 12 que um dos objetivos da
educacdo é o de “satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem” essas necessidades
“compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a
expressao oral, o calculo, a solucdo de problemas), quanto os contetdos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes)” (UNESCO, 1990), necessarios para que as
pessoas interajam, vivam e trabalhem dignamente na sociedade em que estdo inseridas. Ao voltar
nosso olhar para uma analise detalhada do referido artigo, identificamos a aprendizagem da ‘leitura,
escrita e oralidade’ como objetivos da aprendizagem formal na escola, decorrente disso, emerge no
Brasil uma ‘Era’ de iniciativas politicas voltadas ao enfrentamento do analfabetismo escolar.

Outrossim, diante de breve andlise contextual encontramo-nos em 2019, vinte e nove anos
apos a publicacdo do citado documento, refletindo sobre o processo de alfabetizacdo e formacao
de professores alfabetizadores, em toda sua complexidade, como uma problematica educacional
gue insiste em se manter atual, tendo em vista, entre outros fatores, os baixos indices educacionais
apresentados em avaliagGes nacionais® e internacionais? pela avaliagdo do PISA (2015), conforme
dados organizados no quadrol.

Quadrol: Rendimento dos alunos na avaliagdo do PISA (2015)

Proporgdao de alunos com baixo
Referéncia Ciéncias | Leitura Matematica desempenho nas trés areas (nivel
2 na escola de proficiéncia)
Média da OCDE 493 493 490 13%

Fonte: OCDE. Resultados do PISA (2015)

O Brasil ocupa a 592 posicdo na area de leitura, na area de ciéncias o pais desce para a 632
posi¢do no ranking e em matematica o Pais estd em uma posi¢do ainda mais baixa ficando em 662
lugar, entre 70 paises apresentados no documento intitulado ‘Principais Resultados’ da avaliagdo do
PISA em 2105. Em analise comparativa entre os indices do Pais e a média do PISA, percebemos que

1 A Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar - Anresc- conhecida como Prova Brasil € uma avaliagdo censitdria
bianual envolvendo os alunos do 52 ano (42 série) e 92 ano (82 série) do Ensino Fundamental das escolas publicas
que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados. Seu objetivo principal é mensurar
a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes publicas, produzindo informagGes sobre os niveis de
aprendizagem em Lingua Portuguesa (Leitura) e em Matematica e fornecendo resultados para cada unidade
escolar participante bem como para as redes de ensino em geral. INEP.

2 0 Programme for International Student Assessment (PISA) — Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
— é uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes matriculados a partir do 82
ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade
bésica obrigatéria na maioria dos paises. E coordenado pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), havendo uma coordenagdo nacional em cada pais participante. No Brasil, a coordenagdo do
PISA é responsabilidade do INEP.
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0 Brasil ficou abaixo da média da OCDE nas trés dreas avaliadas. Além disso vale ainda ressaltar que
a porcentagem do rendimento nas trés dreas (combinadas) foi de 44,1%, ou seja, menos da metade
dos alunos que participaram da avaliagdo conseguiu apresentar o nivel basico de proficiéncia na
avaliagdo ao final do ensino fundamental.

Entre 2015 e 2018 os alunos brasileiros conseguiram aumentar em seis pontos o desempenho
em questGes de leitura, evoluiram sete pontos em matematica e elevaram trés pontos em ciéncias,
porém a OCDE ndo considera a evolugdo como estatisticamente relevante e o Brasil continua
ocupando a 592 posi¢do no ranking entre os 79 paises avaliados, como é possivel visualizar no

quadro 2
Quadrol: Rendimento dos alunos na avaliagao do PISA (2015; 2018)
Referéncia Ciéncias Leitura Matemadtica
Média da OCDE 2015 493 493 490
Brasil 2015 401 407 377
Média da OCDE 2018 489 485 492
Brasil 2018 404 413 384

Fonte: OCDE. Resultados do PISA (2015; 2018)

Em vista disso e correlacionando as implicag6es dos resultados apresentados por
alunos ao final do ensino fundamental com a alfabetizagao nos anos iniciais e visando o
cumprimento das prerrogativas da Lei n2 9.394/96, no ambito da alfabetiza¢do destacamos
que em seu Art. 32. — (Redagdo dada pela Lei n2 11.274, de 2006)

0 ensino fundamental obrigatdrio, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos
de idade, tera por objetivo a formagdo basica do cidadao,
mediante: | - o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios bésicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo [...] (BRASIL, 2006)

Os anos 2000 foram marcados por legislagdes de alteraram a LDB 9394/96 a exemplo da Lei
n2 11.274/2006 que ampliou o ensino fundamental para 9 anos e, portanto, a obrigatoriedade de
matricula no ensino fundamental passou a ser a partir dos 6 anos de idade. Com essa determinacdo
as criangas de 6 anos, até entdo consideradas criangas de educacdo infantil, transitam para o0 12 ano
do ensino fundamental. Tal determinacdo teve implicagGes diretas no processo de alfabetizagdo,
demandando uma reorganizacdo do ensino dos municipios e mudangas nos projetos politico
pedagdgico das escolas, tendo em vista que no 12 ano o ensino adquire caracteristicas ‘formais’ de
turma de alfabetizagdo, mesmo com as criangas ainda anseiam brincar.

Em seu Art. 22 A LDB n2 9.394/96, nos aponta uma mudanga paradigmatica na concepgdo
de educagdo como um direito que deve garantir a formacdo integral e, portanto, a aprendizagem.
“A educacdo basica tem por finalidade assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o pleno
exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”
Assim, entendemos que a garantia dessa progressao envolve indiscutivelmente o direito de
aprender a ler e a escrever, além de fazer uso dessas habilidades.

As diretrizes do ensino fundamental em 9 anos ressaltam no Art. 30 que “os trés anos
iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar a alfabetizacdo e o letramento”, logo, o referido
documento destaca que os trés primeiros anos se caracterizam como um ciclo de alfabetizacdo e
que, portanto, até os 8 anos de idade as criancas devem estar alfabetizadas.

E na perspectiva da alfabetizacdo de criancas até o 22 ano do ensino fundamental conforme
preconiza a Base Nacional Comum Curricular — BNCC homologada em 2017, que o Estado do Ceara
se destaca no panorama brasileiro com o Programa Alfabetizagdo na Idade Certa, langado em 2007
através da Lei n2 14.026, de 17 de dezembro de 2007 que cria o Programa Alfabetizacdo na Idade
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Certa — PAIC, cooperagdo técnica e incentivo para melhoria dos indicadores de aprendizagem
nos municipios cearenses, anos depois o programa foi ampliado para os anos finais do ensino
fundamental passando a denominagdo Programa de Aprendizagem da Idade Certa — Mais PAIC
conforme Decreto n2 16.921/2015.

A raiz histérica do PAIC consubstancia-se na pesquisa proposta pelo Comité Cearense para
a Eliminagdo do Analfabetismo Escolar, criado em 2004, pela Assembleia Legislativa do Estado
do Ceara. De acordo com a Secretaria de Educagdao do Estado do Ceard, o referido Comité era
constituido pela Assembleia Legislativa, UNICEF, APRECE, UNDIME/CE, INEP/MEC, e Universidades
Cearenses como UECE, UFC, UVA, URCA e UNIFOR.

Com o objetivo de evidenciar a problematica do analfabetismo nas escolas do Ceard o estudo
revelou que somente 15% de uma amostra de cerca de 8.000 alunos leram e compreenderam um
pequeno texto de maneira adequada; quanto ao processo de formagdo de professores, a pesquisa
evidenciou que grande parte das universidades ndo possuia estrutura curricular adequada para
formar o professor alfabetizador e, no tocante a pratica pedagogica, grande parte dos professores
ndo possuia metodologia para alfabetizar, abusava de cdpias na lousa e usava muito mal o tempo
de aula que era bastante reduzido: aulas comegavam tarde, terminavam cedo e tinham intervalos
longos.

Ap6s o trabalho do Comité a APRECE e a UNDIME/CE, em parceria com o UNICEF, criaram
o Programa Alfabetizagdo na Idade Certa - PAIC, com o objetivo de apoiar os municipios cearenses
na melhoria da qualidade do ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais do ensino fundamental,
contando com a adesdo de 60 municipios, através de um pacto de cooperagdo. E em anos
subsequentes o Programa Alfabetiza¢do se tornou politica de Estado, sendo desenvolvido em
regime de cooperagdo com 0s municipios.

Nesse sentido, compreendendo a alfabetizacdo na perspectiva discursiva, nosso trabalho
objetiva conhecer o processo de formagdo continuada do professor alfabetizador no Estado do
Ceard e investigar a relacdo desta, com a pratica pedagogica a partir da narrativa de formadores de
professores.

Partimos da premissa que o processo de formagdo de professores é uma das facetas
pedagdgicas do processo de alfabetizagdo escolar de criangas e essa faceta havia se revelado com
fragilidade no relatério da Assembleia Legislativa em 2004, conforme outrora mencionado. Isto
posto, entendemos que o Mais PAIC através de seus eixos de atuagdo tem promovido processos
formativos e incidiu na construgdo de uma cultura de formagdo continuada voltada para a
alfabetizacdo infantil nos municipios.

Tal pressuposto se fundamenta na busca pelo esclarecimento da seguinte problematica:
Quais as concepgdes dos formadores de professores sobre a relagdo entre formagdo continuada e
a pratica pedagdgica do professor alfabetizador de criangas do 22 ano do ensino fundamental? Sdo
esses processos, formacao e pratica pedagdgica, fatores inter-relacionados para a alfabetizagdo das
criangas?

Dito isso ressaltamos que a organizacdo de nossa construgdo argumentativa estd estruturada
de tal forma que refletiremos inicialmente sobre formagdo continuada de professores e em seguida
construimos uma analise interpretativa das narrativas de professores formadores de alfabetizadores
no ambito do Mais PAIC.

Formacgao Continuada de Professores Alfabetizadores: dialogos

entre teoria e praticas pedagdgicas
Para Novoa (1997) a formagdo ndo se perfaz por acimulo de cursos esporadicos,
caracteristicos do modelo da racionalidade técnica®. Ndo que ndo sejam importantes, uma vez que
oferecem um certo conteldo e a atenc¢do individual as demandas dos professores, mas, para é
preciso transpor esse modelo mediante a reflexividade critica através dos saberes da experiéncia.
Percebemos nas ideias defendidas por Névoa (1997) que se faz claro o cuidado com a
valorizagdo dos saberes da experiéncia, os quais vao além da dimensdo pedagdgica e perpassam

3 Segundo a qual a atividade profissional consiste na resolucdo de problemas instrumentais por meio da aplicagdo
da teoria e da técnica cientifica.
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a consolidacdo de uma cultura de colaboragdo de aprendizagem mutua em que as concepgdes
do professor emergem da relagdo teoria e pratica e nessa dire¢do, ressaltamos o pensamento
de Imberndn (2011) ao alertar que ao adentramos o campo das discussGes sobre formagdo
continuada, identificamos que o conhecimento instituido sobre esta, nos ultimos dez anos, floresce
em uma época de grandes mudangas quando as cria¢des e produgdes passam a ser obsoletas e
ultrapassadas, massificadas pela Era da Informagdo que marca a transitoriedade do conhecimento.
Nessa perspectiva, entendemos ser preciso com uma certa urgéncia compreender os fatores da
diversidade e da contextualizacdo como elementos imprescindiveis na formagao.

Para Ndvoa (1997, p. 29), considerar o contexto na formagao do professor “é conceber a
escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas”. No
ambito da formagdo de professores alfabetizadores, tal processo seria um espago para a mediagdo
de saberes construidos a partir das demandas do ambiente alfabetizador, onde os professores em
um processo colaborativo constroem uma cultura de formagdo continuada na escola. Logo, tendo
como mote a interpretacdo dos autores assinalados, vemos que é preciso superar o isolamento
por meio de praticas de formagdo que promovam a emancipagdo profissional. Para que essa
emancipac¢do acontega Névoa (1997), é quem vai apontar a dimensao colectiva da formagao.

Na sua concepgdo a formagdo perpassa o dia a dia do professor no exercicio de sua pratica,
na construgdo de saberes nascidos nos processos de reflexdo para resolugdao dos problemas e
das competéncias ndo adquiridas no contexto da Universidade, mas sim, surgidas no interior
das necessidades do exercicio da pratica. Emerge nesse panorama para Névoa (1997, p. 29), um
outro territério de intervengdo na formagdo: a dindmica de formagdo-agdo organizacional, que
considerada a escola locus de investigacdo e formulagdo de saberes pelos professores.

Logo, no contexto das transformagdes aceleradas da sociedade com suas fugazes mudangas
geridas pela légica do neoliberalismo a formagdo continuada deve, pois, superar a ldgica
individualista e considerar os fatores da diversidade e da contextualizagdo. Acreditamos ainda
ser imprescindivel primar pelo trabalho em equipe e pelo respeito a subjetividade do professor,
tendo em vista que somente quando os professores constatam que a formagao de que participam
repercutird na aprendizagem dos alunos, e em seu proprio desenvolvimento profissional, mudardo
suas praticas. Outrossim, quando o processo de formagao de professores alfabetizadores prima
pelas demandas do chdo da sala de aula o processo formativo incide diretamente no contexto
da profissdo, do fazer docente e por sua vez nas praticas pedagdgicas que favorecem a imersdo
do alfabetizando na cultura letrada e através do contato com experiéncias com diversos tipos de
portadores de texto.

Desse modo, ao sustentar os professores como sujeitos do conhecimento, construtores
e reformuladores de teorias, Tardif (2012) destaca que a experiéncia do professor é colocada no
centro dos elementos a serem considerados na formagdo do professor, ou seja, a teoria associada
a epistemologia da pratica.

A formagdo continuada e sua centralidade na escola e na real necessidade do professor, de
acordo com Oliveira-Formosinho (2009), influenciada pelos estudos de Névoa (1991), exprimem
essa ideia de formagdo como instrumento constituinte do desenvolvimento profissional nos
ultimos anos. Logo, pensar a formagdo continuada considerando o contexto da atuagdo profissional
do professor, envolve necessariamente a escola como local privilegiado para o desenvolvimento
profissional. O que ndo é um fato ou concepgdo nova, pois os estudos dos autores como, Antonio
Névoa na década de 1990 ja assinalam essa perspectiva, que aqui utilizamos.

Destarte, a formagdo continuada centrada nas demandas da escola, valoriza o saber da
experiéncia. Esta formagdo, pois, parte do principio de que nao é possivel mudar o profissional
sem transformar seu contexto. Assim, a reflexdo sobre a prética profissional centra-se em questdes
concretas para serem refletidas, compartilhadas e transformadas. Uma formac¢do centrada
nas praticas aproxima os processos de formagdo e desenvolvimento profissional. Dessa forma,
o contexto da formagdo assume papel que transcende o ensino e o dominio da técnica e abre
possibilidades para a criagdo de espacgos de elabora¢do de aprendizagens em colaboragdo dos
docentes com seus pares no ambiente de trabalho.

Sobre a contextualizagdo como elemento na formagdo continuada de professores Imberndn
(2010) destaca que a formagdo deve ser pensada desde “dentro, na prdpria instituicdo, ou em um
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contexto préximo a ela, onde se produzem as situagdes problematicas que afetam os professores.”
(p.29) E acrescenta que a profissdao docente sempre foi complexa por ser um fendmeno social.

Com base nestas discussdes e ancoras tedricas se entende que a formagdo docente requer
um clima de colaboragdo entre os professores, e esta € um dos procedimentos para superagdo
do individualismo. Imberndn (2009) alerta, nesse sentido para a nogdo de que desenvolver um
trabalho colaborativo ndo é facil, ja que é uma forma de entender a educagdo e isso pressupde a
interagdo e o intercambio de ideias entre os membros do grupo, o que incide na organiza¢do da
carga hordria dos professores para a abertura de espagos de discussdes coletivas.

Metodologia, Andlises e Discussoes

A metodologia é o caminho do pensamento e a forma exercida na abordagem da realidade
mediante a sistematizagdo de técnicas que aproximam o pesquisador da realidade investigada.
“Enquanto conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor de um instrumental claro, coerente,
elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica.” (MINAYO, 1994,
p.16).

A pesquisa é uma forma de olhar para realidade, buscando aproximagdo com o fenédmeno
investigado em busca de respostas que movem o pesquisador. Para atender aos anseios de nossa
investigacdo entendemos que a pesquisa de abordagem qualitativa responde a questdes muito
particulares de nossa investigagdo. Para Minayo (1994) a pesquisa qualitativa se preocupa com a
realidade e o universo de significados que corresponde a um espago mais profundo dos processos
e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.

Para constituigdo dos dados fizemos uso de questiondrios virtuais enviados por e-mail pelo
fato deste instrumento melhor se adequar as peculiaridades da amostra de sujeitos participantes
de nossa investigagdo. Nossa pesquisa teve como recorte geografico a regido do macigo de Baturité
que é formada por 13 municipios (Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Baturité, Barreira, Capistrano,
Guaramiranga, Itapiiina, Mulungu, Palmacia, Pacoti, Rede¢do, Ocara), logo, os sujeitos de nossa
investigacdo foram os gerentes municipais* do Mais PAIC®.

Os enderecos eletronicos foram solicitados a 82 Coordenadoria Regional de Educagdo-
CREDE 8, que através da Gerente Regional (profissional que gerencia as a¢des do Mais PAIC em
uma determinada regido geografica junto a SEDUC), disponibilizou os enderegos eletrénicos dos
Gerentes Municipais. De posse dos e-mails, enviamos mensagens convidando-os a participarem da
investigacdo; depois de quatro tentativas, chegamos a quantidade da amostra de nossa pesquisa
composta por 05 participantes do sexo feminino, com 15 a 32 anos de experiéncia na docéncia.

As participantes sdo identificadas pelas letras (GM) seguidas por um numeral que indica a
ordem das respostas conforme recebidas virtualmente. As respostas foram organizadas em dois
eixos tematicos: 1. Formagdo: teoria, pratica e pesquisa e, 2. Evidéncias de contribui¢des do MaisPAIC
para a formacado de alfabetizadores, interpretados a luz de uma perspectiva hermenéutica.

Falar sobre analise de narrativas nos remete a reflexdo acerca de uma postura hermenéutica
na busca da compreensdo dos sentidos atribuidos pelo outro através da linguagem narrativa. A
apropriagdo do texto pelo pesquisador por meio da leitura permite a explicagdo e a compreensdo
da narrativa em um processo dialético. Para Ricouer (1978), o “trabalho da interpretagdo revela um
designio profundo, o de vencer uma distancia, um afastamento cultural, de tornar o, leitor igual a
um texto tornado estranho, e, assim, de incorporar o seu sentido a compreens3do presente que um
homem pode ter de si mesmo.” (RICOUER, 1978, p. 06).

Analises e Discussoes: teoria, pratica e pesquisa como componentes

da formagao continuada
No que tange a formagdo de professores a partir do relato de suas experiéncias formativas

4 Gerentes Municipais sdo profissionais que gerenciam os eixos do Programa nos municipios do Ceara. Estes
profissionais sdo indicados pelas Secretarias Municipais de Educag¢do e devem apresentar um perfil definido pela
Secretaria de Educagdo do Ceara-SEDUC.

5 Em 2016, a SEDUC-CE langa uma nova versao do PAIC: o MAISPAIC ampliando o programa para os anos finais do
ensino fundamental.
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pudemos destacar que o entendimento das gerentes municipais vai ao encontro dos postulados
de Imberndn (2011), ao enfatizar o fato de que a formagdo de professores deve se fundamentar
em estabelecer estratégias de pensamento, percepgdo e estimulos, centradas na tomada de
decisGes para processar, sistematizar e comunicar a informa¢do em um processo colaborativo
e contextualizado, e, ainda acrescenta que a formagdo, entre outros fatores, deve favorecer o
desenvolvimento de profissionais reflexivos e investigadores de sua pratica docente.

Tal pensamento pode ser identificado nas narrativas das pesquisadas ao salientarem que a
formagdo é um processo continuo que envolve as questdes subjetivas da histdria do individuo, e, a
articulagdo entre teoria e pratica e sua aproximagdo com a pesquisa.

E um processo de aprendizagem onde o professor
tem a oportunidade de estudar e colocar na pratica os
conhecimentos adquiridos. GM1

E um momento de troca de experiéncia, no qual o professor
passa a ser um pesquisador, para aperfeigoar suas atividades
pedagdgicas do chdo da sala de aula com os demais
professores. Sou professora ha 16 anos, a docéncia é uma
das atividades mais complexa e desafiadora, porém é algo
que sou apaixonada. Estudo e preparo-me até hoje para dar
continuidade a este sonho que é “Ensinar e Aprender”. No
decorre da trajetdria como Professora. GM2

A fala da GM 2 nos conduz a reflexdo sobre a formacao do professor tendo a pesquisa como
um principio norteador. Para Demo (2002) a pesquisa é fundamental, pois desperta da curiosidade,
inquieta e provoca o desejo pela descoberta e criacdo, sobretudo atitude politica emancipatdria
de construgdo do sujeito social. Quando refletimos sobre as falas das GM 3,4 e 5 percebemos uma
notdria preocupacdo com as categorias teoria e pratica. A GM3 ressalta que ha uma separacao
entre teoria e pratica. E as demais fazem articulacdo e fica evidente que as pesquisadas tém uma
concepcdo de que a praxis fomenta uma acdo pedagdgica emancipatdria ao destacarem suas
concepcdes enfatizando que formacao:

¢ a dissociagdo que se faz entre a teoria e a pratica, ou seja, a
separagao entre o que se vé no conteldo que se trabalha nas
Universidades e o que se trabalha em sala de aula. GM3

Possibilidade de crescimento profissional que o proéprio
professor deve estar sempre buscando independente da
turma que leciona. Faz-se necessario estarmos em constante
busca pelo conhecimento. Em nossas formagoes busco levar
para os professores além daquilo que recebo, penso, observo
0 que eu como professora sinto falta na minha pratica. Textos
sequéncias didaticas, projetos referéncias de bons livros
sempre sao levados para que os professores saiam motivados
para sua pratica. GM4

é um processo de interagdo, capaz de desenvolver
constantemente seus saberes, permitindo articular teoria
e pratica por meio de aprendizado em que o conhecimento
construido resulta em novas relagbes com outros
conhecimentos. Como disse Paulo Freire, ndo existe ensino
sem pesquisa, a busca por novos conhecimentos através de
leituras sobre autores como, PIMENTA, LIBANEO, IMBERNON,
fortaleceu minha pratica pedagdgica. GM5

Um importante eixo do processo de formagdo permanente do professor é a “reflexdo pratico-
tedrica sobre sua prépria pratica” (IMBERNON, 2011, p.50), esse movimento permite que o professor
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pense sobre sua a¢do docente, reelabore-a, interprete-a e a transforme continuamente. Notamos
que a GM5 cita autores que tecem importantes trabalhos sobre formagdo e desenvolvimento
profissional de professores, o que nos indica que ela tem uma formagdo tedrica que subsidia sua
acdo profissional, inclusive quando pensa sobre esse processo cita os autores. A GM5 ressalta
ainda que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 1996, p. 29), ou seja, é
preciso que o professor seja investigador epistémico e capaz de transformar sua agdo mediante um
processo dialético de avaliagao.

Evidéncias de contribui¢des do Mais PAIC para a formagao de

professores(as) alfabetizadores(as)

Quanto as contribuigdes do Mais PAIC para a formagdo dos professores alfabetizadores do
22 ano dos municipios do Macigo de Baturité, a pesquisa evidenciou que o Programa tem oferecido
formag0es sistematicas, material estruturado e incentivo a leitura. Conforme destacado na fala da
GML1 Sim, formando os professores, elaborando material para as sequéncias diddticas, incentivando
a leitura etc. GM1

A articulagdo entre teoria e pratica é destaque nas falas das professoras GM2 e GM3 quando
falam sobre o processo formativo no Mais PAIC e enfatizam:

sou a prova viva dessa grandiosa contribuicdo e parceira do
Programa Alfabetiza¢do na Idade Certa - Mais PAIC. Houve um
tempo em que nds professores s6 sabiamos apenas a pratica,
mas nos faltava a teoria. Hoje todos os professores de Baturité
do 22 ano, sdo capazes de realizar e diagnosticar os niveis
de leitura e escrita dos nossos educandos. Uma formagdo
continuada com retorno, porém precisamos sempre de
algo mais inovador para juntos melhorarmos nossos indices
educacionais. GM2

Sim, dando suporte tedrico e pratico para a realizagdo com
éxito de suas atividades em sala de aula. GM3

A GMS5 ressalta que a formacgdo do Mais PAIC favorece o desenvolvimento do pensamento
critico-reflexivo. Nesse sentido destacamos que o movimento denominado no Brasil de ‘professor
reflexivo’ é situado da década de 1980 Schon (1997) propde que a formagdo de professores seja
baseada em uma epistemologia da prética, isto é, a formacdo do profissional docente mediante a
valoriza¢do da pratica profissional para a construgao do conhecimento por meio da reflexdo.

Sim, através das formagGes e acompanhamento pedagogico,
pois, os professores sdo orientados a desenvolver uma pratica
pedagdgica voltada para o processo acdo-reflexdo-acdo, e
assim, estar constantemente se auto avaliando e renovando
seu fazer pedagdgico. GM5

De acordo com as gerentes municipais as formagdes acontecem uma vez ao més, o contetdo
da formacdo tem incidéncia direta na pratica do professor alfabetizador que é acompanhado pelo
coordenador pedagégico da escola e pelos formadores municipais dos eixos do Mais PAIC que
sdo: um formador do eixo de educagdo infantil, um formador do ciclo que envolve o 12 e 22 ano,
um formador de Lingua Portuguesa e outro de matematica para os professores do 32 ao 52 e, um
formador de Lingua Portuguesa e outro de Matemadtica para os professores do 62 ao 92 ano. Além
do gerente municipal que articula, orienta, acompanha, monitora e avalia toda a equipe.

Pimenta (1997) ressalta que pesquisas recentes tém se voltado a analise da pratica docente,
indagando-se porque, nas praticas pedagdgicas e nas organizagdes escolares, praticam determinadas
teorias e outras que ndo. Para discutir em um terreno seguro justificamos que as escolhas se
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fundam em processos historicos subjetivos no sentido e no resultado encontrado pelo professor
no exercicio da profissdo, conforme a ideia de Névoa, “a formacado estd indissociavelmente ligada
a produgdo dos sentidos sobre as vivéncias.” (1997, p. 26), dai o acontecimento da transformagao.

Sim, ampliando os meus conhecimentos, a partir das
formacgdes percebi o quanto a rotina de um professor é
importante, assim como o acompanhamento pedagdgico dos
coordenadores. GM1

Sim. Pois, a partir desse rico PROGRAMA passei a entender
melhor a concepgdo de alfabetizagdo na perspectiva do
letramento[...]JGM2

Com certeza, a cada encontro seja no Polo Quixada, seja
em Baturité, sempre saio enriquecida de conhecimentos,
experiéncias. Compartilhei o que sei e aprendi muito. Hoje me
sinto muito mais motivada para ser formadora. GM3

Sim. Através de estudos realizados, leituras e a vivéncia com
a pratica, permitindo a reflexdao sobre a pratica, ou seja,
relacionando teoria e pratica. Contribui para o processo
da formagdo continuada, onde seleciono minhas leituras e
informagdes para melhoria da minha pratica pedagdgica. GM4

As narrativas das gerentes municipais do Mais PAIC mostram que as formacg0es favorecem
o processo de aprendizagem colaborativa a partir das demandas da escola e da sala de aula de
professor conforme jd asseverado por Novoa (1997) e Imberndn (2009). Nas narrativas das
professoras pudemos perceber modos de mediagdo cultural através de instrumentos e signos
conforme Vigotsky (2007) que indicam o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo. Nesse
sentido o Mais PAIC se revela uma Politica de Alfabetiza¢do que incide diretamente na politica de
formacdo dos professores alfabetizadores do Estado do Ceara.

Consideragoes Provisorias

As escolas sdo locais onde novos conhecimentos, competéncias e habilidades devem ser
desenvolvidas, elas recebem influéncias das transformagdes sociais conforme estas modificam
as relagGes sociais e marcam o desenvolvimento e a Histdria da sociedade. A rapida evolucdo
e transformacgdo dos modos de comunicacdo trouxeram o Homem a era da informacdo e da
comunicagdo, no entanto, o processo de alfabetizacdo em nosso Pais ndo evoluiu em tdo largos
passos. O conhecimento, um bem comum, tornou-se uma forma, por vezes, de marginalizacdo e
negacdo ao acesso ao conhecimento. Logo, as camadas populares ao longo da Histdria tém sofrido
com tal processo de negacao.

Paulatinamente, dadas as conquistas no ambito Educa¢do Publica a partir de algumas
prerrogativas legais dentre elas, a Lei n2 9.394/96, o acesso a educagdo passou a ser um direito
de todos e dever do Estado. Nessa perspectiva, cresce o interesse desde o final da década de
1980, pela alfabetizacdo no panorama brasileiro. Em paralelo, outra tematica que também tem
chamado a atengdo de pesquisadores é o processo de formagdo de professores, nessa conjuntura,
nossa investigacdo trouxe como objeto de investigacdo as concepc¢des de professoras da Educacdo
Basica que exercem fungdo de formadora de professoras alfabetizadoras suas concepgbes e os seus
processos formativos no ambito do Mais PAIC.

Logo, nosso estudo revelou que o Programa tem desenvolvido a¢des voltadas a cooperagao
técnica com os municipios do Ceard e que nesse processo tem contribuido para a mudanca da
cultura escolar, e da formacdo de professores, promovendo formagdes constantes, distribuicdo
de material didatico e pedagdgico e promovendo acompanhamento nas escolas e avaliagdo das
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turmas de 22 ano através do Sistema Permanente de Avaliagdo do Ceard — SPAECE.

Sem pretendermos esgotar as discussdes sobre a formagdo de professores alfabetizadores
no ambito do programa de aprendizagem na Idade Certa — Mais PAIC, destacamos que a formagdo
de professores é um fator importantissimo e tem se revelado um dos componentes no avango na
elevagdo da qualidade da educagdo no Ceara.
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