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Introdugao

Vocé me ensinou a lingua; e meu lucro nisso é que eu sei como
amaldicoar. A Tempestade, Willian Shakespeare (2019).

A partir das discussGes iniciadas no ano de 2013, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ganhou duas versdes, sendo a ultima aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao,
em 2017. Na versdo definitiva, a lingua inglesa foi tornada obrigatdria tendo sido esta justifica-
da pelo seu carater de “lingua franca”, nos termos da BNCC.

Muito embora os debates em torno de uma base curricular para a educagdo basica te-
nham ocupado féruns organizados por entidades sindicais de professores da escola basica, de
associagGes cientificas e de pesquisadores do campo do curriculo, é importante destacar que a
aprovac¢do da BNCC emerge de um contexto de disfuncionalidade das instituicdes republicadas
que levaram, em seu d4pice, ao impeachment da presidenta eleita Dilma Rousseff, interrom-
pendo o processo democratico em torno de uma agenda de politicas educacionais nas quais o
curriculo para a educagdo basica figurava com maior relevo.

Nesse contexto, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, tomamos a Lingua Inglesa (LI),
componente curricular na BNCC, como um “objeto de sentido”, termo este apreendido em
Bakhtin (2000) para quem a palavra ndo pertence unicamente a um sujeito, ndo sendo um
produto individual ou expressdo de uma sé voz, ja que ndo existe um sujeito fundador e senhor
do sentido da palavra.

Nesta perspectiva, este autor nos afirma que o “centro organizador de toda enuncia¢do”
é exterior e material, ou seja, toda expressao verbal é formada pelo meio social que envolve os
sujeitos; o seu “centro organizador” esta situado no contexto social que constitui o conjunto
das relagGes sociais da sociedade humana.

A LI como componente curricular da BNCC integra um documento enunciativo de senti-
dos que, embora aprovado, continua em disputa e merece ser estudada, tendo em vista que,
como objeto de sentido, se inscreve em uma arena na qual discussGes e possiveis desdobra-
mentos podem ser produzidos, envolvendo concepg¢des sobre sua fungdo social e objetivos
com vistas a um projeto de formacdo de estudantes da escola basica no contexto do Brasil,
principal pais do cone sul, em termos econdmicos e populacionais da América Latina.

A pesquisa teve por objetivo analisar possiveis tensGes que permeiam a fungdo social
da LI conferida pela BNCC a este componente curricular ao concebé-la como “lingua franca”
explicando-a, nos termos deste documento, ndo como lingua oriunda de “paises hegemonicos,
cujos falantes servem de modelo a ser seguido (...), mas como lingua cujos usos sdo acolhidos
e legitimados por falantes do mundo inteiro”(BRASIL, 2017, p 239).

A perspectiva em tela nos permitiu orientar a pesquisa por meio de duas principais
perguntas: que desdobramentos a concepg¢ao da LI como lingua franca na BNCC traz para os
embates entre colonialidade e decolonialidade no curriculo do ensino fundamental?

Para analise dos sentidos da LI como lingua franca em sua posi¢do na drea de linguagens
concebida na BNCC, a pesquisa se deteve a problemdtica da tensdo entre colonialidade e de-
colonialidade do curriculo em possiveis desdobramentos que envolvem a obrigatoriedade da
LI na BNCC.

O artigo encontra-se organizado em trés se¢des: na primeira se¢do abordamos a tema-
tica da colonialidade global — do saber, do poder e do ser — e sua relagdo com a dominagao
epistémico-linguistica. Na segunda se¢do, discutimos sobre sentidos da globalizagdo assumida
como justificativa para a obrigatoriedade do inglés como lingua franca na BNCC. Na terceira,
colocamos em debate a LI como lingua franca ou lingua de fronteira relacionando-a como uma
tensdo entre colonialidade e decolonialidade que pode ser mitigada ou acentuada consoante
aos modos como nos posicionamos sobre sua fungdo social.

Nas conclusdes finais, indicamos que desafios politicos e pedagdgicos se apresentam
guando a lingua inglesa é admitida como Unica a ser ensinada no curriculo das escolas brasi-
leiras, um desdobramento ideolégico da relagdo entre linguagem e sociedade no campo edu-
cacional.
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A colonialidade como padrao de poder e a dominagao epistémico-

linguistica: ressonancias nas politicas de curriculo

O padrdo colonial de poder na mundializagdo do capitalismo tem influenciado a sus-
tentacdo de uma hierarquia linguistica e epistémica. No tocante ao ensino de linguas e, de
forma peculiar, ao ensino de lingua inglesa, estudos referenciados em perspectivas decoloniais
trazem a tona alguns conceitos que ajudam a analisar propostas que conformam a LI como
componente curricular inserido em uma gramatica colonialista.

Segundo Mignolo (2001), a colonialidade subjaz a prépria racionalidade instrumental,
inerente a Modernidade que se da a partir da narrativa de paises europeus, os quais disputam
nessa matriz colonial de poder e tem servido de sustenta¢do para as bases da légica do mundo
capitalista. O legado de praticas imperiais continua além do dominio territorial. Uma domina-
¢do cultural, epistémica e linguistica.

De acordo com o autor, a partir do inicio do século XXI, o capitalismo se fortalece como
a economia que interconecta o mundo. Entretanto, as praticas e teorias emergentes do pro-
cesso de producgdo capitalista vém influenciando ndo sé a economia, mas, também, o campo
epistémico. Na economia, o objetivo é a producdo de recursos de forma descontrolada; na
epistemologia, a estratégia é a obtencdo de controle, ndo se restringindo aos bens produzidos,
mas se ampliando para a dominagdo de povos, utilizando como ferramentas a ciéncia, o conhe-
cimento, a arte e o significado.

O autor explica que esse interesse apresenta quatro formas de controle que imperam
na modernidade: o controle da autoridade — expresso pela soberania que paises do Primeiro
Mundo atribuem a si em sua relacdo aos paises do Terceiro Mundo; o controle da economia
— pela apropriacdo e exploragdo abusivas de recursos naturais e da forca de trabalho humana
e por meio da criacdo de instituicGes econémicas internacionais (como o Banco Mundial e o
Fundo Monetdério Internacional); e o controle do conhecimento — estabelecendo uma ordem
geopolitica do conhecimento, baseado em principios epistémicos e estéticos europeus; o con-
trole das subjetividades — influenciando as maneiras de ser e os modos de vida.

A selecdo de linguas consideradas “dignas” de serem aprendidas bem como as concep-
¢Oes e a sistematizacdo que subjazem o ensino dessas linguas se constituem, entdo, desde a
colonizagdo, um campo de disputa. Outra perspectiva sobre a problematica da lingua inglesa
como lingua franca na BNCC, pode ser examinada na perspectiva de Grosfoguel (2008, p. 12)
para quem, uma hierarquia epistémica “privilegia a cosmologia e o conhecimento ocidentais
relativamente ao conhecimento e as cosmologias ndo ocidentais”, e é “institucionalizada no
sistema universitario global”.

A formulagdo trazida pelo autor permite ser ressignificada para a analise da apresenta-
¢do da LI, na BNCC, como lingua geral de pratica hegemonizadora, em um mundo globalizado
e plural, ja que

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas
de engajamento e participagdo dos alunos em um mundo
social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras
entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais
e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias.
(BRASIL, 1996, p. 239).

Tratar a LI como uma forma de homogeneizar o mundo, sugere alinha-la a uma hie-
rarquia linguistica na qual é privilegiada como fonte da comunicagdo e da producdo de co-
nhecimento, enquanto subalterniza e restringe outros a “produtores de folclore ou cultura”,
desacreditados como produtores de “conhecimento/teoria” (GROSFOGUEL, 2008, p. 12).
Compreende-se, assim, que o conhecimento — e as proprias teorias do conhecimento —, bem
como a lingua tornam-se dispositivos de poder, passiveis de manter ou alterar hierarquias nas
estruturas sociais.

O lugar privilegiado da LI na hierarquia linguistica e mével de aproximagdes inter e intra
fornteiras nacionais e transnacionais depGem contra a perspectiva decolonial. Sobre esta pers-
pectiva, Walsh (2013) discute como praticas decoloniais aquelas que desafiam a racionalidade
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do pensamento Unico. Estas praticas tomam forma e sentido mesmo mediante atos politico-
-epistémicos coloniais. Por conseguinte, ha uma pratica de teorizagdo que emerge nas lutas
pela transformagdo social.

Como refere Walsh (2013), vivencia-se uma crise que ndo é sé do capitalismo, mas tam-
bém civilizatdria ocidental — crise da colonialidade do poder. Fala-se, assim, de um mundo que
ressurge, “desde baixo”, em sentido e razdo. Para esse ressurgimento foram (e sdo) necessarias
lutas de decolonizacdo?, as quais exigem “aprendizagem, desaprendizagem e reaprendizagem”
[...] agdo, criagdo e interven¢do”. (WALSH, 2013, p. 24).

Nessa concepgdo, a autora aponta para pedagogias que incitam outros modos de “de
estar, ser, pensar, olhar, escutar, sentir e viver” e que promovem reflexdes sobre a situagdo/
condi¢do colonial que exerce controle sobre o conhecimento, a humanidade e a existéncia.
O enlace pedagdgico e decolonial apresenta um legado histdrico que teve inicio com a inva-
sdo colono-imperial, posto que o colonizado é dificilmente visto, reconhecido e compreendido
pelo colonizador.

As praticas pedagogicas decoloniais abrem caminho para praticas politicas, sociais, cul-
turais, epistémicas e existenciais. No contexto colonial, o colono nao se satisfaz na imposigao
de uma nova identidade ou na critica violenta ao colonizado, mas, sim, quando este reconhece
“a supremacia branca” [...].

Nesse sentido, uma das caracteristicas fundamentais do processo de dominagdo co-
lonialista, de classe e clivagens de raga, de género é a necessidade que tem o dominante de
invadir culturalmente o dominado, de maneira que se superem ou desfagcam as categorias
identitarias — que tem sido sujeitas a classificagdo e inferiorizagdo: o “negro” pela epidermi-
zac¢ao, o “indio” por sua condi¢do étnico-racial-primitivo-origindria e a mulher india e a mulher
negra, condenadas por serem “negras” ou “indias” e por serem “mulheres”, trabalhadores e
trabalhadoras como classe subalterna despossuida de direitos.

Assim, a questdo da obrigatoriedade da LI na BNCC, a concepgao do inglés como lingua
global também pode estar a servico dos interesses de poder que tentam anular a cultura e
a lingua de povos colonizados. Em termos de politicas de curriculo, a perspectiva do inglés
como “lingua de fronteira” (MOITA LOPES, 2008) que, por seu status de lingua global, permite
0 acesso a ideias e valores hegemonicos e, ao mesmo tempo, a produgdo de contradiscursos.

A concepgao de Moita Lopes (2008, p. 309) sobre o inglés como “lingua de fronteira” a
desvela para além da “lingua franca”. O autor discute o idioma como lingua que colabora na
construcdo da globalizagdo, mas que também, justamente por esse status, possibilita a apro-
priagdo de discursos globais e a reinvengdo da vida local e seus cotidianos.

Desse modo, é possivel perceber a contradi¢do refletida no ensino de lingua inglesa e,
por isso, a sua caracteriza¢do como “lingua de fronteira” (MOITA LOPES, 2008): uma lingua vis-
ta como porta de acesso para a reinvencdo de agoes cotidianas (a partir do alcance de culturas
mundiais), mas, ao mesmo tempo, vista como instrumento para a perpetua¢do de praticas
coloniais, refletidas na concepgao de que ha performances adequadas a serem formadas no
individuo.

O autor explica que, na nova ordem mundial, o inglés foi inserido como lingua da edu-
cacdo bilingue, visto que, nessa nova ordem, temos os Estados Unidos da América do Norte
como grande poténcia, como o império norte-americano. Tal compreensao se torna ainda mais
central, visto que o chamado “pensamento Unico” tem sido levado a quase todos os lugares do
mundo, em consonancia com a logica neoliberal do capitalismo global —Iégica do mercado que
afeta a vida cotidiana, disseminando a ideia de que tudo pode ser vendido ou comprado. Ou
seja, a globalizagdo é uma ideologia.

wn
S

1 Walsh explica que em alguns momentos do texto escolhe suprimir o da palavra (ou seja, decolonial e
decolonialidade no lugar de descolonial e descolonialidade), visto que o prefixo “des” remete a ideia de desfazer e/
ou levar a colonialidade a um estado nulo.Para a autora o que ha sdo posicionamentos de resisténcia, transgressao,
intervencdo, criagdo, enfim, de construgdes alternativas, portanto, decoloniais.
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A globalizagdao como ideologia para a obrigatoriedade do inglés

como lingua franca na BNCC

O que dizer do inglés, lingua estrangeira estudada na escola e que possui a procura ma-
joritaria em cursos de idiomas, por ser a lingua da globalizacdo, do capitalismo globalizado que
tem, até entdo, movido o mundo? Em tempo mais recente — caracterizado pela globalizacdo da
cultura que, como afirmam Castro Gémez (2007), Grosfoguel (2008) e Mignolo (2001), ndo é
propriamente um processo novo, mas, com o decorrer da Histdria, adquiriu contetdos novos.
Um fend6meno que busca definir as concepg¢des acerca do espaco e do tempo, produzindo um
novo tipo de subjetividade e de identidade. Um processo que produz efeitos contraditorios e,
ao mesmo tempo, desconhecidos e pela ascensdo de nagdes, diferentes das que nos coloniza-
ram, temos a imposi¢do do inglés como “lingua global”, lingua das negociac6es internacionais.

De acordo com Day (2012), as escolhas sobre a lingua estrangeira no ensino regular de
um Estado sdo pautadas primeiramente no poder econémico que essa lingua representa para,
em posterior, na proximidade geogréfica e cultural entre os falantes.

A autora aponta que, no Brasil, o Colégio Pedro Il foi o primeiro a introduzir em seu
curriculo, com base no modelo francés de ensino, o ensino das linguas estrangeiras modernas,
como a lingua francesa e o inglés. Consequentemente, ja em 1942, estudava-se nas escolas
brasileiras o francés, o inglés e o espanhol, além do latim, lingua classica. Entretanto, com a
descentralizagdo do ensino promovida pela LDB de 1961, o ensino de lingua estrangeira deixou
de ser obrigatdrio, permanecendo sob a responsabilidade dos Conselhos Estaduais de Educa-
¢do. Conforme esta autora,

[...] no contexto geopolitico, a emergéncia dos Estados
Unidos pos segunda guerra como poténcia militar, politica e
econdmica é o que vai determinar, por um lado, o crescente
espaco da lingua inglesa em territério nacional e provocar o
boom das escolas privadas de inglés; e, por outro, reduzir a
influéncia cultural e econdmica de outros paises como Franga
e Alemanha, bem como a busca pela aprendizagem de suas
respectivas linguas (DAY, 2012, p. 7).

Nesse sentido, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) estabelece
que a lingua estrangeira a ser ensinada nas escolas “devera ser eleita pela comunidade nao
cabendo, portanto, tal escolha nem ao professor, nem ao dirigente escolar, nem propriamente
ao Estado. Em complemento a LDB 9394/96, os PCNs apresentavam que essa escolha estava
acentuada em trés fatores, conforme sintetiza Day (2012):

Os fatores historicos que levam em conta o papel hegemonico
que exerce uma determinada lingua no contexto das relagdes
internacionais, elemento que corrobora, na atualidade, a
importancia e a escolha da lingua inglesa na grande maioria
das escolas brasileiras;

Os fatores relativos as comunidades locais, elementos
provenientes da convivéncia entre comunidades contiguas
com linguas diferentes, tal é o caso das comunidades
linguisticas de fronteira (neste ambito inclui-se o francés, o
espanhol, o guarani e mesmo o inglés) e as comunidades de
imigrantes (cujas col6nias justificam a adogdo do italiano, do
alemado, do japonés, além de outros dialetos regionais que se
mantém);

E os fatores relativos a tradi¢do, os quais levam em conta o
papel de uma dada lingua nas relagGes culturais estabelecidas
entre nagbes e no acesso ao conhecimento. Fator decisivo
quando analisamos a importancia cultural do francés, do
alemao e do espanhol, entre outras (DAY, 2012, p. 9).

Para Day (idem), ainda que deva ser considerada a questdo da proximidade geogriéfica e
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cultural entre os falantes para o ensino de lingua estrangeira no Brasil — e nesse caso, deveriam
ser privilegiados o ensino do espanhol e o do francés nas escolas brasileiras — a preponderan-
cia do fator econ6mico, acarreta, por exemplo, no ensino do espanhol como “obrigatoriedade
voluntdria” e no predominio do ensino do inglés nas escolas brasileiras, que ja vem sendo ndo
apenas considerado com ensino de lingua estrangeira, mas também como ensino de lingua
franca e agora ratificada pela BNCC, conforme o excerto:

[...] o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula
da nogdo de pertencimento a um determinado territdrio
e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades
especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus
contextos locais. Esse entendimento favorece uma educacdo
linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para o
reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a
compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas
praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica
sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s)
outro(s) e a si mesmo (BRASIL, 2017, p. 240).

Essa primeira implicagdo do inglés, como reafirmada pela BNCC como lingua franca, se
confronta com a perspectiva decolonial delineada pelos autores anteriormente referenciados.

No entanto, Monte Mér (2012) justifica que a lingua inglesa é a lingua franca na comu-
nicacdo entre os paises globalizados, onde saber o idioma representa um “privilégio” ou um
“diferencial”. A autora indica que grande parte dos professores de inglés da Educacdo Basica
considera que a importancia do idioma na escola estd vinculada a entendé-lo como a lingua da
globalizagdo, permitindo a quem o domina sentir-se incluido na sociedade atual. Entretanto,
a autora questiona se esse deve ser tido como o real motivo da relevancia da aprendizagem
de inglés, sugerindo que essa pode ser uma visao acritica do fenébmeno que é a globalizacao.

Segundo a autora, construir entendimentos sobre em que consiste, de fato, tal relevan-
cia é fundamental por ser o que orientara a construcdo do curriculo e as propostas do ensino
da lingua estrangeira. Para tanto, é necessario aprofundar o conhecimento sobre o fenémeno
da globalizacdo — e as praticas imperialistas que esse fenémeno oculta, pois a ele esta ligada
uma forte concepcdo de importancia desse ensino.

Constata-se um desequilibrio de forgas entre o local, que se refere as praticas sociais de
uma comunidade, e o global — o estabelecido, legitimado, sistematizado e construido confor-
me o padrdo — e ambos ndo podem ser previamente definidos em dimensdo ou espaco. No
entanto, Monte Mdr, (2012, p. 45- 46) destaca que o “que é ‘local’ estd em constante mudanga,
em funcdo de suas relagdes praticas com o que é ‘global’, por resisténcia ou sobrevivéncia, e
o ‘global’, por sua vez”, visando atender seus propdsitos, também interfere no local. Assim, o
fendmeno da globalizacdo prega seu proprio conhecimento, impondo discursos homogéneos
e da epistemologia adotada por uma minoria dominante que é proporcional a desvalorizacdo
dos conhecimentos e praticas das comunidades locais.

Desse modo, Monte Mor (2012, p. 43) chama atencdo para o fato de a lingua inglesa
ser falada em contextos multilingues, indo além de limites geograficos — o que gera o hibridis-
mo de culturas e identidades e “certamente transforma a lingua em sua origem e tradigao”.
Assinala como um dos principais impactos da globalizacdo o enfraquecimento do dominio dos
Estados nacionais, visto por uns como um prejuizo aos crescentes movimentos das classes
trabalhadoras e movimentos sociais populares e, por outros, como um crescente didlogo inter-
nacional de fortalecimento das minorias e de processos de construcao de solidariedade.

A ideia de um mundo sem fronteiras que a globalizacdo evoca, instiga em nds a sensa-
¢do de ter o outro (o outro pais, a outra lingua, ou, simplesmente, o estrangeiro) como um es-
tranho. Todavia, com o status de lingua da globalizacdo, a difusdo da necessidade de aprendi-
zagem do inglés tem constituido esse idioma como uma hegemonia em meio as demais linguas
estrangeiras. Além disso, ndo se trata exclusivamente da dissemina¢do de uma necessidade
linguistica, mas da necessidade de apropriacdo de toda uma cultura, devido a padronizacdo
ndo so de conhecimento, mas, também, de estética, de narrativa, de relacdo interpessoal — o
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que gera exclusdo aqueles que ndo vivenciam esses modos de ver e sentir o mundo.

Com efeito, Monte Mér (2012, p. 46, 47) afirma que as salas de aula de inglés s3o espa-
¢os locais onde a valorizagdo cultural de alunos e professores vai de encontro a uma proposta
pedagodgica prescritiva e que reforga a hierarquizagao epistémica e linguistica. Na compreen-
sdo da autora, a fungdo atual do ensino de inglés nao pode ser dissociada do papel formativo
da escola e da compreensdo das mudancgas ocorridas a partir da apropria¢do de determinado
tipo de curriculo ou pedagogia.

A autora reflete que ha um desequilibrio de forgas entre o local — que se refere as prati-
cas sociais de uma comunidade — e o global — o estabelecido, legitimado, sistematizado e cons-
truido conforme o padrao — e ambos ndo podem ser previamente definidos em dimensao ou
espaco e chama atengdo para o fato de que o fendmeno da globalizagdo apregoa seu préprio
conhecimento, no que ha a imposigdo dos discursos homogéneos e da epistemologia adotada
por uma minoria dominante que é proporcional a desvalorizagdo dos conhecimentos e praticas
das comunidades locais.

Lingua franca e/ou lingua de fronteira? Desdobramentos da Lingua
Inglesa na BNCC

E relevante revisitarmos que durante o processo de colonizagdo do Brasil, a lingua
franca, ou lingua de contato, foi uma modificagdo do préprio tupi indigena, uma vez que, por
conta da diversidade cultural e linguistica que ja imperava no Brasil Colonial (linguas indigenas,
africanas e europeias), houve a impossibilidade do uso do latim para a catequese. Os jesuitas
sistematizaram, entdo, o estudo das linguas indigenas no intuito de “civilizar” e converter os
indios a religido cristd europeia.

Candau (2013) explica que a introduc¢do das escolas bilingues no Brasil ocorreu ja no
Periodo Colonial. De acordo com a autora, os materiais diddticos alternativos e programas de
educacgdo bilingue da época, apesar de estarem em consonancia com os padrées das socie-
dades nacionais, reconheciam o direito dos povos indigenas de manterem e fortalecerem sua
propria cultura. Na América do Sul, essa agdo influenciou fortemente as politicas educativas
dirigidas a essas comunidades.

Assim, “El bilingliismo deja de ser visto solamente como un instrumento civilizatorio
para ser considerado de importancia fundamental para la continuidad de los propios grupos
minoritarios” (CANDAU, 2013, p. 147). Bilinguismo este que se referia a lingua do colonizador,
lingua portuguesa, e a lingua do colonizado, o tupi indigena. Desse modo, o contato entre
diferentes linguas propiciou a interagdo entre culturas.

Com Walsh (2013), podemos compreender que a decolonialidade ndo é uma teoria por
seguir, mas, sim, um projeto politico a ser assumido global e nacionalmente. Faz-se necessario
encharcar com vozes de indios, negros e mulheres, por exemplo, dentro da educagdo é tam-
bém exercer uma pratica politico-epistémica insurgente de carater e intengdao decolonial ante
a geopolitica de conhecimento eurocéntrico de postura e de racionalidade moderno/colonial/
ocidental.

Mais que “incluir” de maneira multiculturalista, o esforgo tem sido de construir, posi-
cionar e criar pedagogias que apontem o pensar “desde” e “com” os subalternizados. Nessa
vertente, Macedo (2006) e Lopes (2006) apresentam alguns obstaculos que circundam os cur-
riculos escolares, os quais vdao de encontro aos pressupostos do curriculo na perspectiva de-
colonial. Segundo Macedo (2006), por ndo ser neutra, a ampliagdo no que pode ser entendido
por curriculo desencadeou algumas implicagOes politicas e, logo, implicagdes na forma como
concebemos as relagdes de poder. Entre elas estdo o fortalecimento da légica do “curriculo
como prescrigdo” e o privilégio de uma “concepgao de poder linear”.

Macedo, ainda, chama atengdo para a expansao de pesquisas envolvendo discussoes
sobre o curriculo “da escola”, isto é, sobre a pratica curricular, o curriculo vivido e praticado.
Entretanto, essa expansdo tem-se detido a um cunho prescritivo com relagdo a pratica do pro-
fessor em sala de aula e tem sido proporcional a um debate insipiente no que tange a teoria
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do curriculo.

Jorddo esclarece que (2004), ao fazer parte do curriculo, se o objetivo do ensino de
inglés for levar estudantes a visdo critica sobre a prépria cultura — tal como preconizavam,
anteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais para Lingua Estrangeira (BRASIL,1998)
—, entdo, qualquer lingua estrangeira pode alcangar tal objetivo. No entanto, o fato de ser o
inglés o idioma selecionado para esse ensino é simplesmente corresponder ao “dominador” da
economia mundial e aos “humores” do mercado.

Quando uma lingua assume tal status, o poder politico de seu povo, atrelado a seu
poderio militar, nos leva a pensar sobre como o poder simbélico e cultural de uma lingua ndo
estd em suas caracteristicas internas, ou em sua estrutura Iéxico ou gramatica, mas em seu
funcionamento social, em como esta lingua é posicionada culturalmente. Assim, o poder da
lingua estd no uso que as pessoas fazem dela (JORDAO, 2011). Por este aspecto, é interessante
destacarmos que aprender linguas envolve ampliar o acesso ao conhecimento de diferentes
culturas. Aqui temos, entdo, o ensino de uma lingua estrangeira como espacgo de fronteira,
como instrumento que pode ser usado ndo s6 a favor de praticas coloniais, mas, também,
como possibilidade para respostas decoloniais, para outra globalizagdao. Porém, como pode-
mos ler na BNCC, a LI como componente curricular,

(-..) prioriza o foco da fungdo social e politica do inglés e, nesse
sentido, passa a trata-la em seu status de lingua franca. O
conceito ndo é novo e tem sido recontextualizado por tedricos
do campo em estudos recentes que analisam os usos da
lingua inglesa no mundo contemporaneo. Nessa proposta, a
lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de
paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser
seguido, nem tampouco trata-se de uma variante da lingua
inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os
usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro,
com diferentes repertorios linguisticos e culturais (BRASIL,
2017, p.239).

Nunes (2006, p. 106), por sua vez, também se posiciona com relagdo ao status da LI
como lingua franca. Para a autora, se o objetivo é propiciar uma rica experiéncia multilingue
para os cidaddos o seu resultado sera “algo muito bom”. Porém, se a Unica lingua a ser apren-
dida for o inglés, certamente estamos diante de um desastre académico e intelectual.

Nessa perspectiva, é possivel estabelecer um didlogo entre a autora e Moita Lopes
(2003) quando este discute sobre “a base intelectual para uma agdo politica”. Conforme Moita
Lopes (2003, p. 31) aponta, “ndo se pode transformar o que ndo se entende”, e nisso consiste
a educacdo como ato politico. Nessa percepcao, o aluno ndo somente esta inserido em deter-
minada classe social, mas também é ser que possui uma raca, um género, uma cultura, enfim.

Moita Lopes (1996) afirma que, por ser considerada a lingua global — devido ao predo-
minio do capital da grande poténcia norte-americana — e pelo fato de grande parte dos discur-
sos da atualidade escritos (ou pelo menos traduzidos) nela, a lingua inglesa (e seu ensino) deve
ser valorizado, como meio de insercdo a sociedade contemporanea: sociedade “semiotizada”,
globalizada, da tecnologia e da informacdo. (MOITA LOPES, 2003, p. 40).

Nesse sentido, o professor que ensina lingua inglesa precisa estar consciente e se posi-
cionar com relacdo a essa tensdo que se apresenta mediante o idioma.

No tocante ao ensino de linguas no Brasil, o inglés apresenta certa especificidade. Como
vimos, essa especificidade se refere a posicdo que esse idioma ocupa mundialmente — um lu-
gar de tensdo — pois, a0 mesmo tempo, o permite ser visto como lingua a servico de praticas
hegemoénicas e, em contrapartida, lingua que possibilita a construcdo de discursos contra he-
gemonicos. A priori, € melhor compreender esse status no qual a lingua inglesa se situa para,
entdo, entender como ele pode se refletir nas aulas de lingua estrangeira no cotidiano escolar.

No percurso dos embates tedricos, vimos que a importancia do inglés pode ser atrelada
a duas vertentes: a sinalizada anteriormente, que o refere como “lingua da globalizacdo”, e a
gue é destacada pela BNCC (BRASIL, 2017) que o justifica em uma perspectiva de formagédo
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para cidadania, de intera¢do, de mobilidade e de construgao de conhecimentos:

o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso
aos saberes linguisticos necessdrios para engajamento e
participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos
estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de
ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo
novos percursos de construcdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. (BRASIL, 2017,p. 239).

Dessa maneira, além de discutir a lingua inglesa em tal perspectiva formativa, é necessa-
rio aprofundar o conhecimento sobre o fendmeno da globalizacdo — e as praticas imperialistas
gue esse fendmeno oculta — pois a ele esta ligada uma forte concepg¢do de sua importancia no
curriculo.

E interessante observarmos que, ao tratar o inglés como lingua franca, o texto da
BNCC desvincula este idioma em relagdo a nocdo de pertencimento a um determinado territé-
rio e,

consequentemente, a culturas tipicas de comunidades
especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus
contextos locais. Esse entendimento favorece uma educagdo
linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para o
reconhecimento das (e o respeito as) diferengas, e para a
compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas
praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexao critica
sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s)
outro(s) e a si mesmo (BRASIL, 2017, p. 240).

Considerado o contexto brasileiro, Monte Mér (2012, p.20) aponta a proliferagdo de cur-
sos de idiomas, cujo principal produto oferecido é o ensino de inglés, podendo ser percebido
o desinteresse na disseminacdo do estudo de outros idiomas “em fun¢do de uma percepgao
insdlita de que saber inglés basta para todas as situac0es de comunica¢do em lingua estran-
geira”.

Monte Mor (2012) afirma que as salas de aula de inglés sdo espacos locais onde a valo-
rizagdo cultural de alunos e professores vai de encontro a uma proposta pedagogica prescritiva
e que reforga a hierarquizagdo epistémica e linguistica. Na compreensdo da autora, a fungdo
atual do ensino de inglés ndo pode ser dissociada do papel formativo da escola e da compre-
ensdo das mudancas ocorridas a partir da apropriacdo de determinado tipo de curriculo ou
pedagogia.

E devido aos impactos mencionados anteriormente, e entendendo os contextos locais
de ensino de lingua inglesa como possibilidades para a constru¢do de uma nova epistemologia
global, que os debates sobre globalizacdo sdo de grande relevancia social para e na educagao.
O discurso em prol da autonomia cultural é importante e ndo pode estar dissociado do debate
sobre exclusdo. Por isso, a proposta de um curriculo de inglés em consonancia com o projeto
de uma outra globalizacao, que aproxime aqueles considerados desprivilegiados desses
importantes debates.

Por sua vez, Moita Lopes (2008) insere o curriculo de inglés e o fendmeno da globaliza-
¢do nos principios de uma epistemologia de fronteira. Considerando que vivenciamos “tempos
hibridos”, o autor propde contribuir na elaboragdo de uma ideologia linguistica para estes tem-
pos. O intuito é respaldar uma ideologia que explicite a relagdo entre linguagem, identidade e
reinvencdo social, corroborando a teoria que fundamenta a construgdo de uma outra globali-
zagao.

Além disso, ressalta que a propria lingua inglesa é um idioma hibridizado, ou seja, é um
idioma formado por linguas como latim, francés, grego, urdu, celta e as linguas escandinavas.
Assim, tendo em vista que é considerado atualmente como lingua franca, hibridiza outras lin-
guas e continua se hibridizando. A partir do conhecimento desse percurso histdrico, é possivel
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construir entendimentos sobre a relagdo que se da nas margens entre a lingua inglesa e a
globalizacdo.

No que tange ao entendimento do inglés como instrumento de praticas cotidianas, Moi-
ta Lopes (2008) faz referéncia a pratica de atividades cotidianas em que se faz necessario o
dominio do idioma, como assistir ou ler noticias que, as vezes, sdo apresentadas unicamente
em inglés ou montar e ligar aparelhos eletrénicos a partir da leitura de manuais escritos exclu-
sivamente em lingua inglesa. Nesse interim, o autor ressalta a for¢a de uma relagdo entre tec-
nologia e lingua inglesa, que ajuda a construir e ampliar o poder da globalizagdo. Esta relacdo
é assegurada na BNCC como uma implica¢do que na perspectiva dos “multiletramentos” que

Diz respeito a ampliacdo da visdo de letramento, ou melhor,
dos multiletramentos, concebida também nas praticas sociais
do mundo digital — no qual saber a lingua inglesa potencializa
as possibilidades de participacdo e circulagdo— que aproximam
e entrelagam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo
de significacdo contextualizado, dialdgico e ideoldgico.
Concebendo a lingua como construgdo social, o sujeito
“interpreta”, “reinventa” os sentidos de modo situado, criando
novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos e
valores. Nesse sentido, ao assumir seu status de lingua franca
— uma lingua que se materializa em usos hibridos, marcada
pela fluidez e que se abre para a inven¢do de novas formas
de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas
caracteristicas multiculturais —, a lingua inglesa torna-se um
bem simbdlico para falantes do mundo todo. (BRASIL, 2017,
p. 240).

Em vista aos muitos interesses que o inglés representa em seus diferentes ambitos de
uso, bem como o préprio fenémeno da globaliza¢do, enfatiza a necessidade de pensar a natu-
reza socio-histérica do idioma. Contudo, mesmo que vivenciemos outro mundo, diferente da-
quele do século XVI que explicitava sua busca pela conversdo ideoldgica, religiosa e econ6mica,
Moita-Lopes destaca que a forca imperialista da lingua permanece representada.

O professor de lingua inglesa tem uma especificidade em seu papel como professor de
linguas, visto que os discursos disseminadores do “pensamento Unico”, referido anteriormen-
te, e fomentados pelo império norte-americano sao largamente construidos em inglés. Por
serem carregados da ideologia dominante, esses discursos criam, em todos os lugares que
alcangcam, “necessidades sem as quais ndo se pode mais viver” (MOITA LOPES, 2003, p. 40-42),
incluindo, como explicita o autor, a necessidade de um “letramento computacional em inglés”.
Nesse esteio, temos uma questdo: como professores de lingua inglesa podem dar acesso a
esses discursos que tém movido o mundo e, a0 mesmo tempo, atuar para desconstrui-los?

Mudancas nos padrdes linguisticos e na concepcdo de lingua trazem implicacdes para
os modelos educacionais. Por isso, professores de linguas precisam estar fortalecidos no que
tange as transformacdes na maneira de perceber esse ensino. Conforme Calvo e El Kadri (2011)
explicam, no Brasil, o ensino de inglés é tido como o ensino de uma lingua estrangeira, princi-
palmente por documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Estran-
geira e as OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio. Entretanto, estudos tém demons-
trado que a sociedade justifica sua escolha por caracteristicas que posicionam o inglés como
lingua franca.

Segundo Calvo e El Kadri (2011, p. 19), isso implica a necessidade de entender a (re)
configuracdo do ensino de lingua inglesa, pois ha uma descentralizacdo do modelo de inglés do
falante nativo; “é necessario, portanto, discutir os objetivos, as razdes para esse aprendizado
e 0 que a sociedade espera e deseja fazer com o referido idioma”. Estudantes e professores
de inglés precisam estar animados para interpretar a lingua tanto em contexto internacional
guanto em contexto local e refletir sobre o impacto da hegemonia das culturas dominantes no
mundo e sobre o fato de que o dominio do inglés pode potencializar, principalmente, a produ-
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zir seus discursos e contradiscursos na arena de embates discursivos.

Como apresenta Pederson (2011, p. 61), ha uma pedagogia propria para cada comu-
nidade de estudantes, e os professores de inglés precisam munir seus alunos de criticidade e
competéncia comunicativa intercultural. Assim, o professor necessita de sensibilidade cultural.
Para a autora, uma abordagem intercultural de ensino considera, por exemplo, os diferentes
sotaques do inglés e revela diferentes maneiras de olhar o mundo por meio da lingua. Assim, o
desafio é que os métodos de ensino, os livros e materiais didaticos, impregnados de conteldos
voltados para as culturas hegemonicas passem a corroborar para um curriculo intercultural
(LOPES, 2006; MACEDO, 2006), indo na dire¢do contraria de uma posi¢do de dominagdo.

Além disso, é relevante que essas discussdes cheguem até os formuladores de politi-
cas publicas educacionais de ensino de lingua inglesa e sejam realizadas em espacos publicos
com a presenca de professores, legisladores e a sociedade. Como aponta Crystal (2003), essas
discussdes, bem como as que envolvem questdes sobre cidadania, democracia, raca, solida-
riedade, tolerancia, diferenga, pds-colonialismo, globalizagao, hibridizagdo, cosmopolitismo,
multiculturalismo, estao, muitas vezes ausentes dos programas curriculares de inglés.

Jordao (2004, p. 6) também apresenta que a aprendizagem do inglés no Brasil torna-se
efetiva quando possibilita que os brasileiros sejam capazes de melhorar suas condicGes de sub-
sisténcia, “lutando por uma melhor distribuicdo de renda local e mundial, por uma sociedade
mais justa e igualitaria”. Contudo, isso ndo exclui “a atuacdo efetiva nos rumos das sociedades
em nivel mundial”, posto que, o local perpassa o global, bem como o global perpassa o local.

Segundo Jorddo e Martinez (2015) existe uma contradigdo que “enaltece e demoniza o
inglés”, sustentada por um pensamento binario: a lingua inglesa é vista como porta de acesso
para ascensao social — consequentemente —, para uma vida melhor e, ao mesmo tempo, é vista
como “instrumento de uma dominagao cultural imperialista a ser evitada” a qualquer custo.
Os autores explicam que esse modo binario de pensar perde de vista o carater continuo e o
contextual que se apresenta em toda lingua. A génese desse problema se encontra no fato de
que a lingua e a cultura “do outro” sdo tidas como ameacas, levantando a necessidade de uma
defesa da identidade nacional:

A insisténcia na distinggdo ndo nativos/nativos; a
comodificagdo da lingua como um produto de compra e
venda; a concepgdo do inglés como uma lingua de acesso a
um conhecimento superior, mais racional e produtiva do que
os conhecimentos em portugués; a reproducdo de modelos
de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras construidos
na Inglaterra e nos Estados Unidos; e a frustragdo decorrente
do uso de tais modelos como referencial de sucesso para
processos de ensino-aprendizagem de inglés nas escolas
publicas brasileiras. (JORDAO e MARTINEZ, 2015, p. 68).

Esta tensdo se mantém também no ensino superior, com as politicas de interna-
cionalizagdo que reproduzem as relages col6nia-metrdpole presentes nas politicas educacio-
nais e, principalmente, nas politicas linguisticas como discutido anteriormente. Desse modo,
é preciso questionar se esse tem sido o real objetivo do ensino de inglés em nossas escolas.

E preciso ter claro qual o objetivo do ensino do inglés no Brasil, explicitando,
especialmente para os estudantes, as justificativas de ser o inglés a lingua estrangeira escolhida
para fazer parte de nosso programa curricular. Além disso, é necessdrio especificar quais sdo
os objetivos para o ensino de lingua inglesa para estudantes de escolas publicas, ou melhor,
para estudantes das classes populares, 0s quais ndo sao os mesmos sujeitos que compdem os
espacos das escolas particulares e dos cursos de idiomas.

Consideragoes finais
As discussoes e didlogos com os autores que sustentam analises sobre a problematica
da LI como unica lingua estrangeira obrigatéria na BNCC trouxeram possibilidades de argumen-
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tar acerca de possiveis desdobramentos sobre a, LI como lingua franca na BNCC, envolvendo
embates entre colonialidade e decolonialidade no curriculo para a educa¢do fundamental.
Nas andlises tecidas, buscamos responder sobre quais efeitos podem ressonar na formacgao
e praticas de professores da escola basica a propdsito de o inglés ser investido como lingua
obrigatéria, a partir do status de “lingua franca” conferido pelos enredos ideolégicos, politicos
e econdmicos da globalizagdo.

A par dos debates, foi oferecida neste artigo a contrapalavra, no conceito bakhtiniano,
sobre o status da LI na BNCC, interpelando que a obrigatoriedade desta lingua pode estar pau-
tada em projetos politicos que visam homogeneizar as nagdes linguisticas em suas referéncias
culturais, permeada por relagdes de poder que tendem a marginalizar aqueles e aquelas consi-
derados como os de “fora” do padrao linguistico-cultural exigido. Na contramao desse padrao,
estaria a concep¢ao de que nao existe uma ldgica Unica de conhecimento, mas, sim, diversas e
heterogéneas ldgicas que se enredam.

As anadlises decorridas implicam um projeto dialético de desconstrugdo e reconstrugao
de conhecimento. Isso envolveria compreender as configuragdes locais a partir de uma 6tica
que ndo fosse a dos paradigmas dominantes, no entendimento de que as necessidades do
local sdo transitdrias e que, por isso, todo construto de conhecimento precisa ser constante-
mente reinterpretado, refletindo a atualidade de suas construgdes.

Como consequéncia das for¢as que atuam nos niveis global e local e operam a servigo da
|6gica da colonialidade, consideramos que professoras e professores de linguas precisam estar
atentos para lidar com as mudangas que perpassam esse ensino e os modelos educacionais,
mudangas estas oriundas de perspectivas politico e ideoldgicos sobre o que é lingua.

A criticidade também deve acompanhar a produc¢do de sentidos sobre a LI especial-
mente em um curriculo que, ndo apenas, seja 0 somatorio de aspectos culturais dos diferen-
tes povos, grupos identitarios e classe social, mas que contribua para a problematiza¢do dos
impactos da hegemonia das ideologias dominantes, tendo em vista que o inglés é o idioma
que possibilita a manuten¢do dessa hegemonia e, ao mesmo tempo, de forma contraditéria,
permite a producdo de contrapalavras na arena de embates ideoldgicos nos quais a lingua é
um fundamental movel.

Como ensina Bakhtin (2000), as palavras (que moldam as discussées) conduzem para
além dos limites de um texto e sdo em si um ato humano, tal como os préprios sujeitos em
relagdes sociais, sdo textos em potencial a serem lidos pelos sujeitos produzindo sentidos e
dinamizando o curriculo em suas tensdes e superagdes. Ancoradas no escopo tedrico do artigo
e na andlise dedicada aos termos da LI como lingua franca na BNCC, consideramos relevante
que discussdes sobre programas curriculares de inglés sejam realizadas em espagos publicos,
na universidade e na escola bésica fruto de uma sociedade que tem como desafios aprofundar
a democracia e assumir a pluralidade dos sujeitos que formam histdrico e socialmente a socie-
dade brasileira.
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