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Introdugao

Neste artigo, faremos uma incursao em teorizagdes da Linguistica Textual para mostrar como
a coeréncia textual é construida em produgdes textuais de alunos da educagdo basica. E sabido
gue o texto se faz presente, cada vez mais, no espaco de sala de aula, inclusive como orientacdo
de diretrizes oficiais, como aquelas encontradas no ambito dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), de Lingua Portuguesa, do ensino fundamental, por exemplo. Ndo vamos entrar na discussao
de que o texto, em muitos casos, foi levado para a sala de aula com outros pretextos. A nossa
discussdo ja parte da perspectiva de que o texto, com todos os limites que ele pode impor a aula de
lingua portuguesa, a depender da pratica pedagdgica, figura como uma ferramenta metodoldgica
relevante e promissora.

Se a questdo do texto, nas aulas de lingua portuguesa, pode ser considerada um caminho
sem volta, trabalhos que analisem e problematizem o modo como ele abordado e trabalhado sdo
relevantes e necessarios. E que, a partir de situagdes pedagdgicas concretas, podemos empreender
discussoes, avaliar percursos e gerar espagos de interlocucdo. Nesse sentido, a Linguistica textual
pode oferecer ao professor subsidios indispensaveis para realizacdo do trabalho com o texto em
sala de aula. Torna-se importante o acesso aos novos conhecimentos no campo da Linguistica
textual, sobretudo em relagdo ao trabalho com as produgdes textuais no ambito de sala de aula.

Este trabalho nasce das diversas inquietagGes que tivemos ao analisar as produgdes textuais,
durante a realizagdo dos Estagios Supervisionados obrigatérios do Curso de Letras. A inquietacdo
se intensificou, quando passamos a perceber o modo como o professor de lingua portuguesa se
enderegavam as producdes textuais dos alunos. A correcdo, em geral, era realizada apenas para se
atribuir nota, e a corregdo se voltava, quase sempre, para a intervengdo gramatical, de acordo com
a gramdtica normativa. Assim, o foco era os “erros” de grafia, de acentuagdo e de pontuacdo. Nao
se levava em consideragdo o que os PCN ressaltam sobre o trabalho com a escrita no espaco de sala
de aula. Ndo davam vasdo aos processos linguisticos desenvolvidos nas producgdes de textos.

Essas inquietagbes nos motivaram a produzir este trabalho, levando em conta que os alunos
precisam de repertdrio tematico e linguistico para poder produzir textos e que, geralmente, os
professores ndo atentam a essas questdes. A Linguistica textual se mostra como o aporte escolhido,
dentre outras dreas que trabalham a escrita, para ancorar nossas investigagdes. E que, como ja
ressaltamos, estamos interessados em mostrar questoes de coeréncia textual em producdes de
alunos da educacdo basica, tendo por base a pratica pedagdgica de uma professora.

Tomamos os conceitos e os métodos adotados por autores como Ingedore Koch (2001; 2010),
Luiz Carlos Travaglia (2001), H.lseberg (1976), Luiz Antonio Marcuschi (2006) e Michel Charolles
(1978), sendo que deste ultimo mobilizamos a no¢do das quatros metarregras. As metarregras
gue vamos utilizar para construir o trabalho de andlise das produgdes textuais consistem em: (1)
Repeticdo (2) Progressao (3) ndo contradigdo (4) relacdo.

Tomando o texto em seu carater sociointeracionista, configura-se também como objetivo
deste trabalho destacar que é possivel trabalhar com as produgbes textuais de sala de aula,
partindo do principio de que ndo existem textos incoerentes e de que a coeréncia é um principio
de interpretabilidade, ou seja, é a partir do texto que o leitor pode construir a coeréncia. Nao
existe uma forma correta e coerente de construgdo de textos, mas os leitores, que ativando seus
conhecimentos de mundo, constroem sentidos aos textos.

Neste trabalho, texto sera entendido, como afirma Koch (2001, p. 10)

uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou
audicdo), que é tomada pelos usudrios da lingua (falante,
escrito/ouvinte, leitor), em uma situacdo de interagdo
comunicativa, como uma unidade de sentido e como
preenchendo uma fungdo comunicativa reconhecivel e
reconhecida, independentemente de sua extensdo.

Partindo dessa citagdo, vamos considerar texto como um processo sdcio-interacionista,
como mencionado anteriormente, para podermos entender o processo de construcao da coeréncia
a partir das produges textual, desenvolvido no capitulo de analise. Faremos analises, buscando
mostrar como os produtores dos textos deixam entrever a produc¢do da coeréncia em seus textos,
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como ela é construida ao longo do processo escolar.

Nas paginas que se seguem, o leitor encontrard um trabalho que aborda tedrico-
analiticamente as questdes do texto, buscando, em nossa leitura e interpretagdo, transparecer o
encantamento e o fascinio pela temdtica. Ao leitor, na leitura deste trabalho, cabe desfrutar um
pouco do percurso que trilhamos para levar a bom termo este trabalho.

A construcao de sentidos no texto

Apresentaremos o conceito de texto em sua modalidade escrita e como, a partir dele,
constroem-se sentidos. Apresentaremos, também, como essa construgdo se dd por meio da escrita,
pois trataremos da coesdo e da coeréncia textual e de seus processos de textualidade. Como ja
destacamos anteriormente, baseados nos PCN, o sentido do texto se dd a partir da interpretabilidade
do leitor. O leitor é quem vai definir e atribuir sentidos ao texto, mas, para que isso acontega, o texto
tem que apresentar caracteristicas de textualidade. Para tanto, no desenvolvimento desta sec¢do,
vamos nos orientar a partir das seguintes perguntas: O que é texto? O que é um texto coerente?
Existem textos sem coeréncia? E o que sdo sentidos? Ancorar-nos-emos em Koch e Travaglia (2001),
em Graga Val (1999) e em Charolles (1978).

O texto foi tomado de diversas formas e conceitos, desde precursores da Linguistica textual,
nos anos 60 até a atualidade. O conceito de texto ainda é um mistério a ser desvendado por
todos nds, pois ele é tomado como matéria primordial do trabalho do professor em sala de aula,
conforme vimos considerando até este ponto do texto. E, em muitos momentos, essa diversidade
conceitual pode ser improdutiva para o professor, ja que a formagdo tedrica e metodoldgica leva
tempo, inclusive para se realizar a apropria¢do dos conceitos.

Houve a fase em que o texto era considerado como uma combinagdo de frases. E que
se analisava a composicdo sintatica do texto. O foco foi as andlises transfrasticas do texto, ou
seja, a frase e seu relacionamento dentro do ambiente das normas sintaticas de estruturagdo
composicional. Esse foco ficou a cargo da considerada primeira fase da Linguistica textual, que se
deu nos anos 60. Passamos, entdo, nos anos 70, para a semanticidade do texto em que se avaliavam
as caracteristicas semanticas e sua conexao com as combinagdes transfrasticas. Assim, passa-se
a pensar no texto ndo mais como frase solta, mas como frases compostas. Mais tarde, ainda na
segunda metade da década de 70, surgem a pertinéncia e o olhar para o contexto pragmatico. Essa
fase ficou conhecida como a virada pragmatica, com as teorias acionais e com a sequéncia dos atos
de fala e as vertentes cognitivistas (enfoque nos processos mentais). Dessa forma, o texto deixa de
ser uma estrutura acabada (produto), passando a ser abordado no seu processo de verbalizagdo,
de planejamento e de construgao.

Mosch & Pasch (1987, apud KOCH, 2010, p. 21) concebe o texto como “uma sequéncia
hierarquicamente organizada de atividades realizadas pelos seus interlocutores”. Segundo os
autores, o texto emerge de uma necessidade linguistica, atuando em um conjunto de aspectos
composicionais e necessarios para que um texto seja entendido e interpretado. Para isso, eles
utilizam-se da seguinte férmula:

al = (e, int., cond., cons.)

Utilizando-se dessa formula, é possivel derivar algumas consequéncias para a atividade de
produgdo textual, que, na formula, recebe a inscri¢do al. Assim, para se ter a atividade de produgdo
textual, faz-se necessdrio termos a enunciacdo, representada na férmula por e., a qual é constituida
por uma intengdo do enunciador de atingir determinado objetivo, na férmula recebe a inscrigdo
int. Somadas a essas duas variaveis, ha as condi¢des necessarias, que € representado, na formula,
por cond., bem como as consequéncias, que, na férmula, recebe a inscrigdo cons. Masch & Pasch
(1987) afirmam que, para se alcangar o objetivo ilocuciondrio fundamental, é necessario que o
locutor exija do interlocutor as condiges que este reconhega sua intengao.

No ambito dessa perspectiva, o texto pode ser entendido como resultado da atividade
verbal de individuos socialmente atuantes, a partir da qual estes coordenam suas acdes no intuito
de alcangar um fim social. E essas a¢Ges estdo alinhadas as condig¢des sob as quais a atividade verbal
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se realiza. Até este ponto do texto, vimos como alguns tedricos definem “texto”, e que todo texto
estda em fungdo de uma atividade social para determinados fins. Atentemo-nos, a seguir, para o
conceito que Koch e Travaglia (2001) apresentam sobre texto. Eis o conceito:

Texto sera entendido como unidade linguistica concreta
(perceptivel pela visdo ou audicdo), que é tomada pelos
usudrios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma
situacdo de interagdo comunicativa, como unidade de sentido
e como preenchendo uma fung¢do comunicativa reconhecivel
e reconhecida, independentemente de sua extensdo. (KOCH;
TRAVAGLIA, 2001. p. 10. Grifos dos autores).

Partindo, entdo, desse conceito de texto, buscamos entender os processos que fazem de
um texto ser um texto e de como ele se constréi a partir dos elementos coesivos e coerentes,
bem como de suas fungdes. E como o texto pode ser considerado consistente, contendo todos os
elementos de textualidade.

Coeréncia e texto
Quando focalizamos a relacdo entre coeréncia e texto, alguns questionamentos surgem,
como levantou Koch (2005), quais sejam: (a) qual a contribuicdo da coeréncia para a constituicdo
de um texto? (b) Ha sequéncias linguisticas que ndo se constituem texto? e (c) existe o ndo texto?.
Em primeiro plano, procuraremos responder ao que é a coeréncia e, em seguida, quais
sdo os seus fatores de interpretabilidade, para que, assim, este trabalho possa ter uma sequéncia
coerente. Consideremos, a seguir, as palavras de Koch e Travaglia (2005, p. 45):

E a coeréncia que faz com que uma sequéncia linguistica
qualquer seja vista como um texto, porque é a coeréncia,
através de varios fatores, que permite estabelecer relagdes
(sintatico-gramaticais, semanticas e pragmaticas) entre os
elementos da sequéncia (morfemas, palavras e expressées,
frases, paragrafos e capitulos, etc.), permitindo construi-la e
percebé-la, na recepgdo, como constituindo uma unidade
significativa global.

Essa discussdo comeca ocorrer, quando se percebe que os sentidos do texto ndo estdo nele,
mas que &, a partir do texto, que se constroem sentidos em si, o que depende de fatores de diversas
ordens: linguisticos, cognitivos, socioculturais, interacionais.

Esses fatores servem de base para se postular a afirmacdo de que o texto em si ndo é capaz
de estabelecer uma constituinte de sentidos, mas que os critérios dependem da constituicdo da
coeréncia. Para Beugrande e Dressler (1981, apud KOCH, 2001, p. 46), “ha sequéncias linguisticas
incoerentes que seriam aquelas em que o receptor ndo consegue descobrir qualquer continuidade
de sentido, seja pela discrepancia entre os conhecimentos ativados, seja pela inadequagdo entre os
conhecimentos e seu universo cognitivo”. De modo semelhante aos referidos autores, Marcuschi
(1983) também defende a ideia de textos incoerentes.

Michel Charroles (1978) afirma que, a partir da década de setenta, houve uma revisdo
da gramatica de texto, porque se verificou que as sequéncias de frases ndo eram coerentes ou
incoerentes, mas que dependia muito da situagdo em que essas sequéncias eram enunciadas e da
capacidade do leitor em calcular os sentidos dos enunciados. Charolles (1989) escreve em seu artigo
Introdugdo aos Problemas da Coeréncia dos Textos que ndo ha textos incoerentes. Isso porque nao
ha regras de boa formacdo de textos, segundo o autor, a construcdo de coeréncia vai depender
muito dos usudrios (do autor e, principalmente, do leitor) do texto e da situacdo. Segundo o autor,
guando estamos diante de um texto, devemos ter atitude de cooperac¢ao para podermos entender
€ sempre agirmos como se o texto fosse coerente.

Até este ponto, expomos que a coeréncia faz parte da interpretabilidade do leitor e de que
nao existem textos incoerentes, mas que existem situacdes em que determinados textos produzem
efeitos diferentes. E é o leitor que calcula os sentidos do texto, ou seja, é ele quem vai avaliar o texto,
se ele é coerente ou se, para aquela determinada situacdo ou proposta, o texto ndo se enquadra.
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Essa realidade se apresenta, e muito, quando os professores estdo avaliando produges textuais,
em que se faz uma mera “corregdao gramatical” e nao se observam os conhecimentos que o aluno
partilha nem o modo como ele desenvolve a sua produgdo textual. Ndo significa dizer que a qualquer
texto ou a determinado amontoado aleatdrio de palavras o professor deverd atribuir sentido.
Charolles (1989) afirma que todo texto possui uma carga semantica e que ele carrega consigo um
determinado sentido, que pode ser valido dependendo da situacdo e dos conhecimentos que o
leitor possui. Para isso, o autor atribui fatores de coeréncia.

Critérios de selecdo e analise do corpus

Diante do questionamento central deste trabalho, que diz respeito ao modo como a
coeréncia textual é produzida por alunos do ensino fundamental Il em seus textos, o corpus de nosso
trabalho de andlise esta circunscrito as seguintes quatro metarregras: (1) repeti¢do, (2) progressao,
(3) ndo-contradicdo e (4) relagdo. Trata-se de metarregras descritas por Charolles (1978), como
temos considerado. Essas metarregras buscam avaliar os conhecimentos linguisticos e a produg¢do
de sentido dos textos, ampliando, assim, os horizontes dos padrGes normativos. Durante muito
tempo, e ainda hoje, avaliaram-se as produgGes textuais pautados tdo-somente nesses padroes.
Como nos orienta Charolles (1978, p. 49), “com essas regras, as gramaticas de texto ultrapassam o
simples ambito do texto para abordar o plano do discurso (do texto em situagdo), o que ndo deixa
de aumentar o seu poder”.

No que concerne a metarregra repeticGo, vamos mobilizar, das produgdes textuais, as
ocorréncias e/ou as auséncias de elementos de coesdo, tais como: as pronominalizagdes, as
remissoes, as conjungdes, os conectores etc. Segundo Charolles (1978), essa metarregra responde
pelas questGes eminentemente formais. Trata-se de pensar e de problematizar o modo como o
aluno integra a sua produgdo textual as formas linguisticas.

No que se refere a metarregra progressdo, vamos mobilizar, das produgdes textuais,
ocorréncias de linearidade, ou seja, os elementos de progressdo que dé uma contribui¢do semantica
constantemente renovada. Charolles (1978) afirma que o texto ndo pode simplesmente repetir o
mesmo assunto em todo seu percurso, mas deve conter elementos de desenvolvimentos, é o que
serd analisado, a partir das produgdes textuais, o desenvolvimento linear do texto.

No que toca a ndo-contradi¢éio, vamos analisar o que Charolles (1978, p. 61) orienta como
“para que um texto seja coerente, é preciso que no seu desenvolvimento ndo se introduza nenhum
elemento semantico que contradiga um contelddo posto ou pressuposto por uma ocorréncia
anterior, ou deduzivel desta por inferéncia”. Desse modo, o que analisaremos nas producgdes
textuais é se ha elementos que se contradigam a elementos ja postos, pressupostos ou dedutiveis
no corpo do texto, levando sempre em consideragdo a construgao coerente dos textos.

No que se refere a Relagdo, serdo analisados se os fatos que se denotam no mundo
representado estdo relacionados, ou seja, iremos analisar as questGes pragmaticas do texto,
fazendo relagGes de sentidos com o mundo representado no texto e as conexdes paratextuais que
podem ser evidenciadas, observando de que maneiras o leitor pode construir sentidos aos textos
postos. Charolles (1978, p. 74) afirma que:

esta quarta regra é também de natureza fundamentalmente
pragmatica; enuncia simplesmente para que uma sequéncia
seja admitida como coerente, é necessario que as agdes,
estados ou eventos que nela denota sejam percebidos como
congruentes no tipo de mundo reconhecido por quem avalia.

Para as analises, enfocaremos uma producdo textual, que para os critérios que listamos
evidenciaram métodos que podem ser avaliados considerando o género, a estrutura e,
principalmente, a linguagem escolhida pelo produtor, as relacdes de mundo que sdo possiveis de
serem identificadas no texto e seu contexto pragmatico e semantico melhor.

Essa producdo foi retirada e escolhida, dentre as varias producbes que recebemos da
professora participante da pesquisa. Enfocaremos, como ja salientamos, as questdes da construcao
da coeréncia nos textos apresentados e de como os alunos produzem seus textos. A produgdo é,
respectivamente, de uma aluna do 6.
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Para procedermos as andlises propriamente ditas, vamos apresentar, primeiro, em formato
Recorte Discursivo (RD), a produgdo textual. Em seguida, vamos contemplar recortes de indicios
textuais, tendo em vista cada metarregra, alinhavando esses indicios a nosso movimento de
interpretagao.

Enfocando as Produgdes Textuais: a tessitura da coeréncia

Neste trabalho, daremos énfase a produgdo textual em si, considerando o modo como os
alunos escrevem seus textos. E preciso ressaltar que a produgdo textual esta circunscrita a um
ensino de lingua, no caso, a lingua portuguesa, que tem como base os efeitos dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), de lingua portuguesa, do ensino fundamental. No ambito dos PCN,
mobilizam-se diferentes perspectivas tedricas para promover a constitui¢do da lingua portuguesa,
como objeto de ensino e de aprendizagem. Para citarmos duas perspectivas, podemos destacar a
Linguistica textual, com as questdes dos géneros de texto, e o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
com as questGes da linguagem e sua constitui¢do dialdgica.

Por meio dessas perspectivas, e de outras, fundamenta-se a concepcdo de que o aluno,
por ser um ser social, precisa ser levado a desenvolver competéncias e habilidades, de modo a se
constituir como um ser humano que participa ativamente da produgdo e da recepgao de sentidos.
0O aluno precisa ser levado a participar das diferentes esferas sociais, tendo por base a media¢do
que essas esferas exigem a partir de géneros de textos especificos. Ndo é a toa que, no ambito dos
PCN, assumiu-se, radicalmente, a perspectiva da “competéncia discursiva”.

Assim, a escrita assume um lugar de destaque, na escola, até mesmo pela sociedade
grafocéntrica a que estamos expostos. O trabalho pedagdgico com a escrita deve resultar em
escritores de textos, que saibam, inclusive, pensar e repensar o texto em seus constituintes
internos. Para se proceder a escrita de todo e qualquer texto, o aluno deve ser levado, por um lado,
a arquitetar e a planejar seu texto e, por outro, a planear e a executar a escrita do texto. H4 um
trabalho complexo a ser feito com a escrita.

Dessa maneira, partindo da premissa de que a coeréncia é uma construgdo, iremos
analisar cada uma das metarregras postuladas por Charolles (1978), quais sejam: (1) Repetigdo,
(2) Progressao, (3) Nao contradicdo e (4) relagdo, tomando como material de analise as produgdes
textuais de alunos da educagdo basica. Vamos dar énfase aos aspectos discursivos e linguisticos das
produgles e de como, em cada produgdo textual, a coeréncia vai se constituindo e apresentando
efeitos de sentido, que podem ser percebidos por certa proje¢ao de leitor.

A producdo textual a ser analisada é uma produgdo elaborada por uma aluna da turma de
sexto ano. Vejamos no formato Recorte Discursivo, a produgao:

RD 1

Figura 1 — A produgdo textual de uma aluna do sexto ano.
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Figura 2 — Transcri¢do da produgdo textual da Figura 1.

Didlogo
Didlogo de todo dia

1-Al6 quem fala?

2 —Quem fala a pessoa

3 — Eu perguntei o nome da pessoa que fala comigo.
4 — Primeiro fale o seu nome dai eu digo o meu.
5—Nem pensar fale o seu primeiro

6 — Deixa pra la tchau.

Essa producdo textual foi escolhida, dentre as varias outras produgles, pelas suas
caracteristicas composicionais e linguisticas; inclusive, para mostrarmos a coeréncia em textos
em que ndo aparecem todos os elementos de coesdo, que chamamos de “conectores”, ou seja,
as conjungoes, as preposicoes e as demais classes de palavras. Consideremos, a seguir, alguns
elementos constitutivos da producdo do texto:

1. Contexto de produgdo e seus desdobramentos: contexto imediato, que é o espaco de
sala de aula de lingua portuguesa, dada a atividade de produgdo de texto em um sexto
ano do ensino fundamental; contexto social, que é a escola da rede publica de ensino
no municipio de Carmolandia, no interior de Tocantins.

2. Aluno (produtor/planejador): a aluna viabiliza seu texto a partir do que é proposto em
sala de aula, considerando uma tematica que é livre e um texto disparador. Ela mobiliza
seus conhecimentos prévios: linguisticos, textuais e de mundo, bem como recorre a
uma série de estratégias de organizacdo textual. Observamos, por exemplo, que ha a
utilizagdo de travessdes para registrar as falas no texto.

3. Texto (género redagdo escolar): organizado, estrategicamente, conforme as suas
escolhas, das diversas possibilidades que a lingua Ihe oferece e das quais ela tem
conhecimento.

4. Leitor inicial (professor): de posse do texto, a professora é a Unica leitora inicial, que, a
partir do modo como o texto se encontra linguisticamente, avaliard como coerente ou
nao.

Passemos, a seguir, as analises propriamente ditas das metarregras.

Enfocando as metarregras: o caso da primeira producgao textual

Enfocando a Repeticao

Podemos perceber que o RD1 apresenta um texto, cujo titulo é “Dialogo de todo dia” e, acima
do titulo, aparece a inscri¢ao “Didlogo”, que se trata da tematica demandada pela professora. Apds
o titulo, a aluna escreveu um didlogo entre duas pessoas, que, no caso, trata-se de um didlogo que
se passa através do telefone. Na produgdo textual, a aluna marca cada fala por meio de travessao.
O travessdo, gramaticalmente, expressa o turno de fala de cada pessoa do didlogo, servindo de
base para marcar o discurso direto. Alguém assume a voz e diz na estrutura do didlogo, conforme
destacou a aluna em sua producao.

Por mais que se trate do género “redacdo escolar”, conforme fora demandado pela
professora, a aluna em questdo materializa seu texto no formato género “didlogo”. Ela desenvolve
a temdtica “didlogo”, fazendo uma especificagdo, como da a perceber ja no titulo, de que o didlogo
de que ela vai tratar é o do cotidiano. Como é sabido, todo didlogo tem como foco um objeto de
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discurso — “algo sobre o que se fala”. A partir desse objeto de discurso, locutor e interlocutor passa
a ser correferir ou ndo, segundo ela mostrou em sua produgao.

No caso do texto produzido pela aluna, ela passa a jogar exatamente com o processo de
correferénciagdo entre os participantes do dialogo. No primeiro turno de fala, aparece o enunciado:
“— Al6! Quem fala? ”. Faz-se supor que o interlocutor ira se identificar, nominalmente, contudo ele
assume o turno de fala, por sua vez, produzindo o seguinte enunciado: “— Quem fala a pessoa.
", Esse enunciado, com o verbo “ser”, flexionado na terceira pessoa do singular, que aparece em
elipse, quebra a expectativa de identificacdo da segunda pessoa que fala ao telefone. Em vez de
aparecer alguma referéncia passivel de identificar a pessoa, ocorre o sintagma nominal “a pessoa”.
O nome “pessoa”, que aparece nesse sintagma, é genérico, ndo atendendo com éxito o que fora
demandado pela primeira pessoa que fala ao telefone. Além disso, esse nome, por denotar, o trago
semantico de [+ humano], soa como ébvio, ja que s6 humano poderia atender ao telefone. No
primeiro turno de fala, apareceu “quem fala” na forma interrogativa, ja, no segundo turno de fala,
essa expressao aparece na forma afirmativa. H4 uma repetigao da forma da lingua “quem fala”, com
funcdo diferente.

O didlogo segue seu fluxo com a primeira pessoa demandando o nome em si de seu
interlocutor. Eis o terceiro turno de fala “— eu perguntei o nome da pessoa que fala comigo”. Nesse
turno, o locutor, por meio do prefixo performativo “— eu perguntei...”, acentua seu propdsito de ter
a sua pergunta respondida de fato. Apds o prefixo, ocorre a proposi¢ao, “— o nome da pessoa que
fala comigo”. Nessa proposi¢ao, volta a se repetir o nome “pessoa”, sé que agora em co-referéncia
com o sintagma “o nome”, na tentativa de evitar o desligamento da comunicagdo. O locutor desse
terceiro turno de fala vai circunstanciando as informagdes com mais detalhes. Por exemplo, nesse
turno de fala, aparece o “prefixo performativo”, em articulagdo com “o nome”, seguido do sintagma
preposicional “da pessoa”, bem como do sintagma verbal “quem fala comigo”. Dessa relagdo de
formas da lingua, resulta um turno de fala diferente dos turnos iniciais. Esse turno em questdo
mostra-se mais preciso em termos de informacao, conforme a aluna foi construindo a sua produgso.

Diante desse terceiro turno de fala, o interlocutor produz um quarto turno nao respondendo
em si ao que era esperado, como foi projetado pelo turno de fala anterior. O interlocutor passa a
fazer a exigéncia de que sé vai revelar seu nome se a outra pessoa com quem ele fala revelar o
nome primeiro. Vejamos a estrutura linguistica do turno de fala “— Primeiro fale o seu nome dai eu
falo o meu”. Percebemos que ha repeticao de “nome”, do verbo “falar”, flexionado ora na terceira
pessoa do singular, ora na primeira pessoa do singular. Trata-se, inclusive, de uma repeticdo que
estd em fungdo da tematica que é um didlogo através do telefone. Como a aluna foi textualizando,
€ um didlogo que passa a refletir sobre o préprio ato de acontecimentos do didlogo. Sendo assim, a
repeticdo de “quem fala”, “nome”, “seu nome” produz um efeito de sentido, inclusive de reiteragdo
da tematica do didlogo.

No quinto turno de fala do didlogo, o locutor, diante da demanda de que ele teria de se
identificar primeiro, mostra-se irredutivel e categdrico sobre a revelagdo de sua identidade. Eis a
estrutura linguistica desse turno de fala: “— nem pensar fala o seu primeiro”. Por meio do advérbio
“nem”, que gramaticalmente expressa negagdo, o locutor desse turno de fala nega-se a atender
ao pedido e passa a dar uma ordem a seu interlocutor. Essa ordem expressa pelo verbo “falar”, no
modo imperativo, produz o efeito de que ele jamais ira revelar primeiro a sua identidade. Nessa
ordem, aparece a referéncia ao nome por meio de elipse, isto é, da auséncia da mencdo na frase.
Por meio do simbolo vazio (@) da matemdtica, vamos marcar essa elipse: “[...] fale o seu @ primeiro”.
Essa referéncia so é possivel de ser construida a partir dos turnos de falar anteriores.

No turno de fala seguinte, o locutor desiste de continuar o didlogo e se despede de seu
interlocutor. Vejamos a estrutura linguistica desse Ultimo turno de fala: “— deixa pra la thau”. Esse
ultimo turno de fala mostra que o didlogo foi interrompido por uma das pessoas envolvidas sem
que eles obtivessem éxito no propdsito do didlogo, que era passar uma mensagem em si. Contudo,
ha um desvio na manifestagdo do conteddo da mensagem, jd que outro assunto passou a ser
foco do didlogo, a saber: a identidade de quem fala. No caso de um didlogo ao telefone, dado o
conhecimento prévio de mundo, é sabido que essa identificagdo é pressuposta para se levar a bom
termo a conversa.

Conforme vimos mencionando, nesta subsecdo, a metarregra repeticdo faz-se presente,
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nesta producdo de texto em andlise, por meio da repeticdao de palavras, como “quem fala”, “o
nome”, “primeiro” e “fala”, bem como por meio de elipses, como no caso da auséncia do verbo “¢”,
no segundo turno de fala, e no caso da auséncia do substantivo “nome”, no quinto turno de fala.
Para o que é considerado um texto coerente, na esteira de Charolles (1978), em RD1,
percebemos que a producdo de texto apresenta caracteristicas de um texto que desempenha
um papel coerente, ou seja, ele comega a ser entendido a partir do titulo. Esse titulo em si ja
nos evidencia o que vem logo em seguida que é uma conversa entre duas pessoas, conforme ja

destacamos nesta subsegdo.

Enfocando a Progressao

Para que umtexto seja coerente, é preciso que haja no seu desenvolvimento uma contribuicdo
semantica constantemente renovada, de acordo com Charolles (1978), sem, contudo, romper com
a tematica que é tratada no texto. Na produgdo textual em andlise, a progressao diz respeito ao fato
de os turnos de fala irem sendo apresentados no fluxo do didlogo. Cada locutor produziu seu turno
de fala, como construiu a aluna produtora do texto, buscando fazer pensar que em algum momento
o didlogo iria se desenrolar. O primeiro turno de fala mostra que, por ser o inicio, a primeira pessoa
produz um enunciado tipico de quem atende ao telefone, no caso se trata do enunciado “Al6.”. Em
seguida, ele produz uma frase interrogativa, a saber: “Quem fala?”, demandando a identidade da
outra pessoa, como ja mencionamos na subsegdo anterior.

No turno de fala seguinte, a progressao dessa produgdo textual é construida pela ocorréncia
de uma frase afirmativa em que o locutor ressalta que quem estd ao telefone falando é “a pessoa”.
Esse turno de fala quebra a expectativa de que a identidade de quem fala seria revelada. Como
ha essa quebra, e considerando que essa producdo textual é um intertexto do poema “Didlogo de
todo dia”, de Carlos Drummond, produz-se o efeito de que um possivel propdsito seja mostrar que
o didlogo do cotidiano produz muito mais desentendimento do que entendimento.

No terceiro turno de fala, a progressao ganha feigdo a partir da necessidade a que o locutor se
vé em ter de reiterar, para seu interlocutor, o seu pedido, que, no caso, foi a revelagdo da identidade
de quem fala do outro lado do telefone. A progressao se apresenta nesse turno de fala a partir da
ocorréncia, por exemplo, do prefixo performativo “Eu perguntei”. Como ja destacamos na subse¢do
anterior, esse prefixo cumpre a fungdo de acirrar o propdsito do locutor, que é saber a identidade
da outra pessoa que fala. Em articulagdo a esse prefixo, hd a co-relagdo com as expressées “o
nome da pessoa” e “que fala comigo”. A primeira expressao, normativamente, cumpre a fungao de
objeto direto do verbo “perguntar”, que se encontra no prefixo performativo. A segunda expressao,
normativamente, desempenha a fungio de orag3o subordinada adjetiva restritiva. E que o locutor
busca obter a informagdo precisa de quem fala com ele.

No quarto turno de fala, a progressdao se materializa a partir da resposta que a segunda
pessoa produz, expressando que a condigdo para que ele revele a identidade é a primeira pessoa
revelar o nome primeiro. Ha a tematizagdo de uma condicdo, para que o nome seja revelado. A
forga semantica de “primeiro” incide sobre a expressdo “fale o seu nome”. Em seguida, ocorre o
“dai”, forma tipicamente da linguagem oral, denotando a forga semantica de “em consequéncia”. O
“dai” esta em uma relagao com “eu falo o meu”.

No quinto turno de fala, a progressdo assume a forma a partir da negacdo que a primeira
pessoa do didlogo produziu frente a condigdo imposta pela segunda pessoa do dialogo. A ocorréncia
do advérbio “nem” expressa que ela ndo esta de acordo com a proposta feita pela segunda pessoa.
Trata-se de um advérbio que encabeca a ideia de “negacdo”, conforme ja mencionamos neste
trabalho. Esse advérbio incide, semanticamente, na relagdo sintagmatica com “pensar”. Apds a
negacao, a progressao textual, conforme estruturado pela aluna em questdo, assume a feicdo de
uma ordem, tendo por base o verbo “falar” no imperativo afirmativo, seguido de seu objeto direto
“o seu primeiro”. Nesse caso, como ja ponderamos na subse¢do anterior, ocorre, nesse objeto
direto, a referéncia a “nome” em uma forma de elipse.

No caso do ultimo turno de fala, considerando o possivel propdsito de mostrar o efeito de
ndo-correferénciacdo no didlogo do cotidiano, a aluna termina o seu texto com um turno de fala em
que a segunda pessoa desiste de manter o didlogo. Ela informa a desisténcia e passa a se despedir
a partir de um enunciado tipico de despedida, que é “thau”. Por ser uma estrutura de didlogo, é
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possivel dizer que a progressao textual vai ocorrendo a cada ocorréncia dos turnos de fala. Fomos
trabalhando os aspectos gramaticais, de modo a mostrar as relagdes semanticas e pragmaticas que
compdem essa producao textual. A progressao textual faz trabalhar uma gramatica do texto, ja que
os elementos gramaticais estdo em func¢do da producdo de sentido.

Enfocando a Nao-contradigao

Para que haja a ndo-contradi¢do, na esteira de Charolles (1978), é preciso que o texto,
em seu desenvolvimento, ndo possua “elemento semantico que contradiga um contelddo posto
ou pressuposto por uma ocorréncia anterior” (CHAROLLES, 1978, p. 61). Nessa producdo textual
em foco, a aluna mantém o principio da ndo-contradi¢do, ao longo de seu texto. Do ponto de
vista sintdtico-semantico e pragmatico, as sequéncias linguisticas em relacdo, em seu texto, nao
se contradizem. Ela vai jogando com os turnos de fala, tendo por tarefa mostrar a questao do
desencaixe enunciativo entre os interlocutores do dialogo.

Para citarmos o principio da ndo-contradicdo funcionando nesta producdo textual, podemos
particularizar o caso dos dois primeiros turnos de fala do didlogo. Quando a primeira pessoa diz
“Alo! Quem fala? ”, o verbo “falar”, nessa frase interrogativa, produz referéncias, tais como: “Quem
enuncia? ”, “Quem é o interlocutor? ”. Ja a segunda pessoa produz outra referéncia para o verbo
“falar” nesse primeiro turno de fala. Dada a resposta no segundo turno de fala, é possivel dizer que
a referéncia trabalhada para o verbo “falar” é “falar como faculdade humana”. A aluna da producao
textual em questdo joga com esse desencaixe de referéncia, de modo a produzir, inclusive, certo
efeito de humor.

O principio da ndo-contradi¢do estd funcionando justamente pelo fato de ndo aparecer,
por exemplo, nesse segundo turno de fala, um enunciado do género: “Quem fala @ o cachorro.”
O verbo “falar”, em sua estruturacdo semantica, comporta o traco de [+ humano], por exemplo.
O proprio verbo ja projeta sentidos, ndo sendo possivel aparecer qualquer sequéncia linguistica
nessa projecdo. Essas projecdes assumem feigdes logicas, como mostramos anteriormente. E que
s6 pode atender ao telefone e falar “al6? ” Um ser humano.

Enfocando a Relagao

Para que um texto seja coerente, “é preciso que os fatos que se denotam no mundo
representado estejam relacionados” (CHAROLLES, 1978, p. 74). Desse modo, na producdo textual
em andlise, podemos perceber que, desde o titulo, que é “Didlogo de todo dia”, a aluna ja mostra
a tematica que sera contemplada em seu texto. Cria-se a expectativa de que ela mostrard como
ocorre o didlogo do cotidiano. Ao desenvolver o texto, ela mostra o didlogo entre duas pessoas,
gue ocorre por meio do telefone, que hd modos tipicos de se atender ao telefone e de se despedir
ao telefone. No caso em analise, a aluna do texto joga justamente com a pratica comum de todo
didlogo ao telefone, que é se identificar primeiro. Contudo, a resisténcia das duas pessoas em se
identificarem gera um impasse, conforme vimos considerando neste capitulo, provocando o ndo
acontecimento em si do didlogo. Ao contrdrio, o didlogo se intensifica até certo ponto em torno do
proposito que é demandar a identificagdo do interlocutor.

Para dizermos da relagdo em si, nesta producdo textual, podemos destacar que o primeiro
turno de fala “Al6! Quem fala? ” Ja mostra que se trata de um didlogo que se passa ao telefone.
Charolles (1978) vai trabalhar com a perspectiva de que o texto precisa, de forma fundamental,
estar ligado com o mundo possivel do leitor. A aluna, considerando a projecdo de interlocutor de
seu texto, apresenta de maneira clara o mundo simples e convencional que é atender ao telefone,
por exemplo. Nesse didlogo do cotidiano, tendo por base o tom de seu texto, ela busca mostrar que
nao é sé o ato de atender ao telefone, mas o didlogo pressupde entender o outro. Essa busca pelo
entendimento se mostra com clareza nos seguintes turnos de fala:
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Figura 3 — Turnos de fala constantes da primeira producao textual.

1-Al6! Quem fala?
2 —Quem fala a pessoa
3 — Eu perguntei o nome da pessoa que fala comigo.

Desse modo, dada a natureza da andlise que estamos construindo, podemos ressaltar que a
aluna aborda um fato comum e constitutivo de todo didlogo do dia a dia, que é o desentendimento
e a ndo-comunicacdo, quando se estd em um processo de comunicacdo. A aluna ndo aborda um
fato desconhecido, pouco provavel. Ela tematiza, em seu texto, um fato que acontece na vida e no
cotidiano dos leitores.

Consideragoes finais

Neste artigo, tivemos como objetivo analisar e problematizar o modo como a coeréncia
textual ganha circunscricdo em produgGes de texto de alunos da educacdo basica publica. Por se
tratar de um dos fatores de textualidade, considerados formais no ambito dos estudos da Linguistica
textual, a coeréncia responde pelo efeito de sentido que o texto produz. E que os elementos
linguisticos que estruturam o texto constroem sentido, na medida em que eles sdo postos em
relacdo no texto. Como ressaltamos, neste trabalho, o conceito de “coeréncia textual” passou por
mudancas no percurso de desenvolvimento da Linguistica textual. De uma concepc¢ao estritamente
linguistica, passando por questGes pragmaticas, até uma dimensado dos géneros textuais, a coeréncia
se mostrou como sendo um fator de textualidade instigante e intrigante.

No ambito do ensino, esse fator de textualidade se mostrou ainda mais instigante e intrigante.
E que o aluno, ao escrever seu texto, mobilizando os fatores de textualidade, por sua conta, submete
sua producdo textual ao olhar avaliativo do professor. Este, por sua vez, de posse do resultado,
necessita ler e intervir no texto do aluno, ndo perdendo de vista os fatores de textualidade. Em
geral, quase sempre, o critério de avaliacdo é: “o texto do aluno faz sentido?”. Contudo, chegar a
uma definicdo plausivel e operacionalizdvel de “fazer sentido” ndo se constituiu como tarefa facil.
O grande desafio, para os professores de Lingua Portuguesa, foi delimitar os momentos em que
o texto do aluno faz ou ndo sentido. Dito de outro modo, do momento em que o texto é ou ndo
coerente.

No decorrer do trabalho, fizemos um percurso pelas fases da Linguistica textual, sempre
procurando evidenciar o texto como ferramenta fundamental do trabalho do professor em sala de
aula. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), de Lingua Portuguesa, do ensino fundamental,
como documento oficial, contribuiram para a reformulagdo do ensino. E que o texto passou a ser
ponto de partida, de passagem e de chegada para o ensino de Lingua Portuguesa.

Conforme mostramos tedrico-analiticamente, a producdo de texto mobilizadas no trabalho
de analise ancoram a constru¢do de sentido. E se estamos considerando que é construgdo, é
necessario enfatizar que, a partir de indicios do texto, passa-se a realizar uma leitura e uma
interpretagdo. Desse modo, com base em elementos linguisticos e textuais, fomos relacionando
sentidos, de maneira a particularizar as caracteristicas de cada metarregra. Por rigor de exposicao,
enfocamos de modo especifico cada metarregra. Contudo, é preciso ressaltar que elas sdo
relacionais e integram, em pé de igualdade, a construcdo de sentido do texto. Essa producdo de
texto, tendo autores diferentes e momentos de elaboracdo diferentes, encerram efeitos de sentido
especificos. Elas se materializaram de forma diferentemente, como evidenciamos nas andlises, com
temadticas diferentes.

Dessa maneira, queremos que o nosso trabalho contribua com os professores de lingua
portuguesa, de maneira a langar luz na complexidade que é empreender uma correc¢do na producao
textual do aluno. Buscamos recolocar a questdo da escrita em outros termos. Longe de concebé-la
como um resultado em si, defendemos a perspectiva de que ela é um processo complexo que deve
ser encarado, em sua complexidade, inclusive no momento da correcdo. Defendemos, também,
gue trabalhar com texto na perspectiva da construcdo da coeréncia pode contribuir para que o
processo de avaliacdo do professor se torne mais vidvel e com mais clareza na hora de empreender
relagGes de sentido com o texto do aluno.
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Nesse processo de avaliacdo, a corre¢do gramatical dos textos tem seu lugar. Contudo,
ampliar os horizontes da corre¢do implica tocar nas questdes textuais e discursivas, dando luz a
outras maneiras de se fazer escritor. Sendo assim, essas questdes podem fazer com que o professor
ndo fique sé no texto raso, no sentido de fazer apenas corre¢des puramente gramdticas, mas que
os professores comecem a perceber a tematica com que cada aluno trabalha para produzir seus
textos, os conhecimentos de mundo do aluno, as relagGes que eles fazem com a sua vivéncia.
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