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Introdugao

A leitura é uma forma de conhecimento da vida e do outro. Sabemos que ler ndo é apenas
decodificar, mas sim um ato reflexivo e uma pratica social. Desenvolver as habilidades de leitura e
escrita se faz necessario em uma sociedade letrada como a nossa.

Apesar da importancia que a leitura tem para a vida das pessoas, a escola ainda enfrenta
a falta de interesse dos alunos. Talvez o motivo esteja nas escolhas das obras ou do género, como
também das estratégias adotadas. Esses fatores podem levar, entdo, ao desinteresse pelo ato de ler,
tanto na escola como fora dela.

No que se refere a escola, ela deveria ser o lugar onde surgiriam novos leitores, onde fosse
despertado o gosto pela leitura, contribuindo para a formagdo de leitores proficientes. Mas, o
gue costuma acontecer em seu espa¢o € uma leitura feita de forma mecanica, sem atribuigdo de
sentidos e que, portanto, ndo desperta o interesse. Muitas vezes, o texto é usado apenas como
pretexto para trabalhar as questdes gramaticais, estudo do vocabuldrio ou o preenchimento de
fichas.

Para mudar essa situacdo, a leitura literdria pode ser um caminho para se tentar chegar até os
alunos e, assim, conquistar cada vez mais leitores. Para tanto, é papel da escola procurar estratégias
gue contribuam para promové-la em seu espaco, dinamizando mais as aulas e ajudando o aluno no
processo de ensino e aprendizagem. Ndo uma leitura em que ele apenas decodifique, mas que faca
sentido, que, a partir dos elementos do texto, possa ser capaz de interpretar e compreender o que
estd lendo, e, assim, fazer as inferéncias necessarias, tornando-se um leitor proficiente.

A nossa proposta tem como finalidade trabalhar com o género literario crénica em sala de
aula, buscando motivar o gosto pela leitura literaria dos alunos do 92 ano do ensino fundamental.
Vale ressaltar que a cronica tem boa aceitacdo nessa fase, por ser um texto provido do trabalho
estético com a linguagem, abordando temas do cotidiano. O cronista faz isso a partir da sua
subjetividade, utilizando, por vezes, uma imagem metafdrica e poética. Sem falar no humor e
na ironia que se fazem, muitas vezes, presentes. Ja os temas e a linguagem costumam ser mais
préximos do cotidiano dos alunos. Além disso, é facil de encontrar nos livros diddticos, em jornais,
revistas e nas redes sociais. Destacamos que esse artigo é um recorte da nossa dissertagdo do
Programa de Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS da UFPB, Campus de Mamanguape/
PB, que tem por autoria e orientagao as autoras deste artigo.

Consideragoes iniciais sobre a leitura literaria

E notdria a presenca da leitura na vida do ser humano em vérios aspectos do seu dia a dia, e
na sala de aula se faz ainda mais presente, por isso desenvolver as habilidades de leitura e escrita se
faz necessario. A convivéncia com as letras faz parte do cotidiano do aluno antes mesmo de iniciar
a vida estudantil. Sabemos que um leitor competente é aquele que compreende o que Ié e que
consegue fazer as inferéncias necessarias para o seu entendimento. E aquele que consegue fazer
uma relagdo entre o que |é e suas experiéncias de mundo, ou seja, ele ndo decifra cddigos apenas,
mas compreende o que |é. Os PCN de lingua portuguesa ja tratavam desse assunto ao dizer que:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de construgdo do significado do texto, a partir dos
seus objetivos, do conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que se sabe sobre a lingua: caracteristicas
do género, do portador, do sistema de escrita, etc. Nao se
trata apenas de extrair informagdo escrita decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica necessariamente, compreensdo na qual os sentidos
comegam a ser constituido antes da leitura propriamente
dita. Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua
prépria leitura constatard que a decodificacdo é apenas um
dos procedimentos que utiliza quando Ié. (BRASIL, 1997, p. 41)

A leitura deve fazer sentido para o aluno, proporcionando a ele um processo de busca a
partir dos elementos do texto, para, assim, interpretar e compreender o que esta lendo. Nesse
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contexto, entdo, cabe a escola dar suporte ao aluno para que ele possa participar ativamente do
processo de leitura, transformando-o em um leitor competente, que sabera fazer as inferéncias
necessarias para a compreensao do que foi lido.

A escola é um dos principais lugares em que se da o processo de formacdo de leitores,
mas sé alcangara sucesso se acontecer dentro de um contexto significativo para o educando. O
leitor realmente s6 se forma quando acontece uma pratica de leitura constante, utilizando os mais
variados géneros textuais e literarios que circulam entre nds para, assim, ndo apenas decodificar,
mas principalmente, compreender.

Ja que o contexto ndo estd muito favoravel para a leitura na escola, entdo a leitura literaria
pode ser essa alternativa. Conforme Zilberman (2009), “Leitura e escola talvez devam recorrer
a literatura para retomar seu rumo e reavaliar seus respectivos propdsitos.” (ZILBERMAN, 2009,
p. 29). A autora refor¢a o quanto é importante a literatura para a formagdo do aluno leitor e o
quanto ajuda no processo de formar leitores efetivos, que possam, assim, desenvolver o gosto pela
leitura. E necessario, entdo, que o professor trabalhe o texto literario sempre estimulando o aluno
a atribuir sentidos a leitura feita; para isso, deve utilizar recursos que possibilitem a interacdo entre
o leitor e texto. Ele serd esse intermedidrio, porque estudou para isso e ja adquiriu conhecimentos
além dos que o aluno possui, portanto, como leitor mais experiente, cabe a ele essa intervengao. E
necessario, entdo, que, para auxiliar nesse processo, o professor seja um leitor.

A literatura ajuda no processo de formagdo do educando, ampliando sua visdao de mundo,
possibilitando uma aproximagdo com a prépria vida e passando, inclusive, a entendé-la melhor,
ajudando muitas vezes a conviver com as préprias dores. Nesse caso, a literatura é fonte de
humanizagdo. Tzvan Todorov, na obra A literatura em perigo (2009), vem corroborar com esse
pensamento, quando ele diz que a literatura o ajuda a viver. E ele diz mais adiante:

[...] a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar
outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos
feitos do que os outros seres humanos nos ddo: primeiro
Nnossos pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre
ao infinito essa possibilidade de interagdo com os outros e,
por isso, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona
sensacoes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar
mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples
entretenimento, uma distragdo reservada as pessoas
educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua
vocacdo de ser humano. (TODOROV, 2009, P. 23-24)

Essa “funcdo humanizadora da literatura”, de que ja nos fala Antonio Candido (1995),
vem sendo ignorada nas escolas. Candido nos diz que a Literatura é fonte de humaniza¢do, um
direito de todos porque permite sonhar. A partir da leitura de textos literarios, o ser humano
pode se transportar para um mundo de sonhos. Para ele, a literatura tem papel formador da
personalidade, tanto individual como social. Segundo suas palavras, “cada sociedade cria as suas
manifestac¢Ges ficcionais, poéticas e dramaticas de acordo com os seus impulsos, as suas crencas,
0s seus sentimentos as suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacdo deles”.
(CANDIDO, 1995, p. 175)

A escola, ao retomar a leitura literdria, estard proporcionando ao estudante leitor
uma retomada de seu propdsito, que, ao mesmo tempo em que é transformadora, amplia os
conhecimentos e proporciona o prazer. Portanto, é preciso que a escola estimule os alunos a
perceber como, através da literatura, eles podem pensar e repensar as suas préprias vidas, vendo
de modo diferente a sua propria existéncia e a do seu semelhante, ampliando, assim, sua visao
critica.

A leitura literdria proporciona o conhecimento do humano, de poder se colocar na vida
do outro, algo que ja ndo se vé tanto nessa sociedade moderna, em que as pessoas vivem numa
correria sem fim, cada vez mais centradas em si mesmas. Conforme Cosson (2017),

A leitura literaria conduz a indagacgGes sobre o que somos
e 0 que queremos viver, de tal forma que o didlogo com a
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literatura traz sempre a possibilidade de avaliagdo dos valores
postos em uma sociedade. Tal fato acontece porque os textos
literarios guardam palavras e mundos tanto mais verdadeiros
guanto mais imaginados, desafiando os discursos prontos da
realidade, sobretudo quando se apresentam como verdades
Unicas e imutaveis. Também porque na literatura encontramos
outros caminhos de vida a serem percorridos e possibilidades
multiplas de construir nossas identidades. (COSSON, 2017, p.
50)

A sala de aula deve ser um lugar em que se compartilha as impressdes de leituras. As
obras trabalhadas precisam fazer sentido para o aluno, que pode relaciona-las com seu cotidiano,
constatando seu papel social. Ndo ha como desvincular a literatura do espago escolar, ela faz parte
deste e pode ser estendida para outros espagos nha convivéncia diaria.

Ao ndo se ensinar nas escolas a leitura literaria, esta se tirando um direito do aluno de refletir,
de transformar o seu mundo, de se reconhecer no outro e de reconhecer a fun¢do de reconstrucao
da palavra, pois os textos literarios sdo os que mais aproximam o ser humano da sua vivéncia,
ao abordarem temas que fazem parte do cotidiano e que, consequentemente, nos humanizam.
Portanto, ensinar a leitura literaria nas escolas se faz necessario, mesmo que ela tenha que se
adaptar a normas do sistema escolar. Segundo Soares (2011),

Nao ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo
s0 a literatura infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”,
se escolarize e n3o se pode atribuir em tese, como dito
anteriormente, conotagdo pejorativa a essa escolarizagdo,
inevitdvel e necessaria; ndo se pode critica-la ou nega-la,
porque isso significaria negar a prdpria escola. (SOARES, 2011,
p.21)

A autora fala em “tese” porque, as vezes, no espago escolar, a literatura acaba adquirindo
um sentido negativo devido & maneira como é trabalhada. E importante que se compreenda como
ma escolariza¢do da literatura a fragmentacdo de textos, ou seja, pequenos trechos de obras que
geralmente os livros didaticos trazem, e que muitas vezes, sé estdo ali com o intuito de trabalhar
a gramatica ou para responder algumas perguntas de interpretacdo as quais sdo facilmente
decodificadas pelos alunos, n3o os levando a dialogicidade que o texto literario proporciona. E o
uso da literatura para outros fins que ndo seja a abordagem especifica do objeto literario e que,
portanto, ndo contribui para que os alunos das nossas escolas se tornem leitores proficientes.

Nesse caso, o que se deve criticar € a maneira inadequada como é trabalhada e n3o a sua
mera escolarizagdo. A autora destaca trés instancias desta: a biblioteca escolar, a leitura e o estudo
de livros de literatura e a leitura e os estudos de texto. Entdo, “o que se pode criticar, o que se deve
negar ndo é a escolarizacdo da literatura, mas a inadequada, a errénea, a imprdpria escolarizagdo
da literatura, que se traduz em sua deturpacgdo, falsificagdo, distor¢do.” (SOARES, 2011, p. 21).
Sdo varias as formas de inadequagdo da escolarizagdo da literatura, mas é preciso que as escolas
oferecam atividades diferenciadas e que os professores estejam preparados para tais atividades.
Para que ndo aconteca essa inadequacgdo, é necessario se tomar alguns cuidados. Para comegar,
encontrar um novo jeito de ensinar literatura, novos caminhos para o incentivo a leitura de livros,
promovendo uma escolarizagdo adequada.

E importante, entdo, que o professor privilegie o texto literario, procurando, sempre que
possivel, levar a obra e ndo um fragmento descontextualizado. Nos casos de obras extensas, como
romances, vale levar um capitulo, como também pode ser interessante mostrar outros suportes
em que aquela obra pode ser encontrada; tudo ird depender de como o professor conduzird o seu
trabalho, que estratégias ele utilizara para o contato com o literario.

Devemos respeitar o texto na sua integralidade, sem cortes, pois assim pode ser feita uma
leitura que |he atribua sentidos, e o texto literario propde varias atribuicdes de sentido. Soares
(2011) ressalta, entdo, que, como é impossivel ndo escolarizar a literatura, essa escolarizagao
obedeca a critérios que preservem o literario, promovendo o letramento literario e o despertar do
prazer pela leitura.
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Vivenciando a cronica literaria na sala de aula

Sobre o género crénica

A palavra crénica tem suas origens na palavra grega “khrénos” e no latim “chronikés, que
significa tempo. No latim, ela existia para dar nome ao género que registrava os acontecimentos
histéricos e veridicos. Durante o mercantilismo e com a expansdo maritima para se chegar a
novos continentes, a cronica torna-se importante para os cronistas de viagem relatarem as terras
encontradas.

A cronica histdrica comega no Brasil, quando Pero Vaz de Caminha manda em 1500 para D.
Manuel, o rei de Portugal, uma carta falando das terras encontradas por aqui e do dia a dia dos seus
habitantes. Esse tipo de crénica é conhecido também como crénica de viagem. A carta é considerada
o primeiro texto escrito no Brasil, e sobre ele, de acordo com Sa, “o texto de Caminha é criagdo de
um cronista no melhor sentido literario do termo, pois ele recria com engenho e arte o que ele
registra no contato direto com os indios e seus costumes, naquele instante de confronto entre a
cultura europeia e a cultura primitiva.” (SA, 1987, p.5-6). No entanto, a cronica contemporanea nio
tem mais essa caracteristica histdrica, embora, a sua relacdo com o tempo nao tenha deixado de
existir. Davi Arrigucci (1987) nos fala dessa caracteristica:

Sdo varios os significados da palavra. Todos, porém, implicam
a nogdo de tempo, presente no proprio termo, que procede
do grego chronos. Um leitor atual pode ndo se dar conta desse
vinculo de origem que faz dela uma forma do tempo e da
memoria, um meio de representacdo temporal dos eventos
passados, um registro da vida escoada. Mas a cronica sempre
tece a continuidade do gesto humano na tela do tempo [...]
trata-se de um relato em permanente relagdo com o tempo,
de onde tira como memdria escrita sua matéria principal,
o0 que fica do vivido - uma definicdo que se poderia aplicar
igualmente ao discurso da Histdria, a que um dia ela deu lugar.
(ARRIGUCCI, 1987, p. 51-52).

Com o aparecimento da imprensa, a cronica surge nos jornais como folhetim, ou seja, um
artigo de rodapé, que falava das coisas do dia a dia. Isso se da por volta do século XIX, na Franca.
Conforme diz Marlyse Meyer (1992, p. 96), “De inicio 40 — comegos do século XIX — le feiulleton
designa um lugar preciso do jornal: o rez-de-chaussée — rés-do-chdo, rodapé, geralmente da
primeira pagina. Tem uma finalidade precisa: é um espaco vazio destinado ao entretenimento.” E
por meio desses espagos nos jornais que a crénica ganha félego aqui no Brasil. Segundo Antonio
Candido, no texto “A vida ao rés-do-chdo” (1992, p.15), “no Brasil ela tem uma boa histdria e até se
poderia dizer, sob vérios aspectos é um género brasileiro, pela naturalidade com que se aclimatou
aqui e a originalidade que aqui se desenvolveu”.

Nessa época, século XIX, muitos escritores brasileiros comegaram sua carreira nos jornais
como folhetinistas, desenvolvendo um estilo préprio de escrever. Eram autores que viviam entre
o jornal e a literatura. Entre eles, temos José de Alencar, Machado de Assis, Olavo Bilac e alguns
outros, que, através do seu estilo e da maneira como utilizavam a linguagem, conseguem deixar
suas marcas. Eles falavam das coisas simples e banais, mas colocavam um tom subjetivo ao que
diziam. E é assim que surge o género cronica nos moldes que temos hoje: “filha do jornal e da era
da maquina”, como diz Antonio Candido (1992, p.14)

No século XX, temos outros escritores que também conseguem se sobressair escrevendo
cronicas em consonancia com a escrita dos outros géneros, que os tornaram mais conhecidos, mas
que, nem por isso, deixavam de escrever suas cronicas diarias nos jornais. E quando surge, nessa
época, Rubem Braga, o cronista que viveria apenas para escrever cronicas. De acordo com Antonio
Candido,

Acho que foi no decénio de 1930 que a crénica moderna se
consolidou no Brasil, como género bem nosso, cultivado por
um numero crescente de escritores e jornalistas, com os seus



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.1 - 2020

rotineiros e os seus mestres. Nos anos 30 se afirmaram Mario
de Andrade, Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade
e apareceu aquele que de certo modo seria o cronista, voltado
de maneira praticamente exclusiva para este género: Rubem
Braga. (CANDIDO, 1992, p. 17)

Uma das caracteristicas da cronica é a sua transitoriedade, porém, ela vai além, pois os
escritores conseguiram ampliar esse conceito de transitdrio a partir da maneira como sao escritos
os textos e, assim, aproximando-se cada vez mais da literatura, passando, entdo, do jornal para o
suporte do livro, e ganhando perenidade. Arrigucci diz:

A primeira vista, como parte de um veiculo como o jornal, ela
parece destinada a pura contingéncia, mas acaba travando
com esta um arriscado duelo, de que, as vezes, por mérito
literdrio intrinseco, sai vitoriosa. Ndo raro ela adquire assim,
entre nds, a espessura de texto literario, tornando-se, pela
elaboragdo da linguagem, pela complexidade interna, pela
penetragdo psicoldgica e social, pela forga poética ou pelo
humor, uma forma de conhecimento de meandros sutis de
nossa realidade e de nossa histéria. (ARRIGUCCI, 1987, p. 53).

Notamos, assim, que a cronica adquire o status de literatura a partir do momento em que o
cronista fala das coisas do dia a dia, mas ndo o faz de qualquer maneira. Ela leva o leitor refletir sobre
as questdes da vida, conseguindo adentrar no psicoldgico e no social e, dessa forma, aproximando-
se do leitor atual.

N3o resta divida de que a cronica trata de fatos corriqueiros, das vivéncias das pessoas,
porém é a forma como apresenta a palavra que faz a diferenca. Através do trabalho com a palavra,
o cronista tenta aproximar-se do leitor. Faz isso de modo sutil, subjetivo, poético, pegando o mitdo
e mostrando nele “uma grandeza, uma beleza ou uma singularidade insuspeitadas. Ela é amiga
da verdade e da poesia nas suas formas mais diretas e também nas suas formas mais fantasticas”
(CANDIDO, 1992, p. 14).

O cronista arruma as palavras, trabalha a linguagem e consegue inserir no texto o seu olhar
pessoal e subjetivo. O desafio do cronista é conseguir transformar um fato cotidiano em algo
que seja atraente para o leitor. De acordo com Arrigucci (1987), o cronista deve buscar uma saida
literaria, se ndo quiser naufragar agarrado ao efémero. Vejamos:

Muito préximo do evento mitdo do cotidiano, o cronista deve
de algum modo dribla-lo, se ndo quiser naufragar agarrado
ao efémero. Buscando uma saida literaria, as margens de
sua terra firme sdo bastante imprecisas: ele pode estender
a ambiguidade a linguagem e as fronteiras do género, sem
perder o nivel de estilo adequado as pequenas coisas de que
trata. Com isso, as vezes a prosa da crbnica se torna lirica,
como se estivesse tomada pela subjetividade de um poeta
do instantaneo, que mesmo sem abandonar o ar de conversa
fiada, fosse capaz de tirar o dificil do simples, fazendo palavras
banais alcarem voo (ARRIGUCCI, 1987, p. 55).

As cronicas hoje sdo veiculadas nos mais diversos veiculos de comunicagdo. Além do jornal
e do livro, estdo nas revistas, nos sites e blogs, aproximando-se ainda mais do leitor, principalmente
do leitor jovem. Também encontramos jovens escritores cronistas que tém como principal meio de
veiculo para divulgar os seus textos apenas a internet. Porém, o seu vinculo com o jornal ndo deixou
de acontecer, sendo um dos veiculos do qual a cronica se utiliza para chegar até os leitores.

Outro espago em que se encontra uma grande quantidade de cronicas atualmente é o livro
diddtico. Num pais em que os alunos, muitas vezes, ndo tém como comprar livros, o didatico é
material importante para a formagdo de leitores, embora nem sempre as atividades apresentadas
neles sejam estimulantes. E indispensavel, nesse caso, que o professor tenha um olhar atento e
critico, utilizando apenas o que estiver condizente com o planejamento e os objetivos tragados.
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Optamos por trabalhar com a cronica pelo viés da literatura por acreditarmos que ela possa
contribuir para a formagdo do leitor literario no espago escolar, e que através desse género os
alunos desenvolvam o habito e o gosto pela leitura literdria ndo sé na escola, mas também, além
dos muros da escola, no seu dia a dia, ajudando-os a se tornarem leitores proficientes. Segundo
Filipouski:

[...] a crbnica é um género de texto que procura contar ou
comentar historias da vida cotidiana. Histdrias que podem
ter acontecido com todo mundo, até com vocé mesmo, com
pessoas de sua familia ou com seus amigos. Mas uma coisa é
acontecer, outra coisa é escrever aquilo que aconteceu. Entdo
vocé deve ter notado também, ao ler a narragdo do fato, como
ele ganha um interesse especial, produzido pala escolha e pela
arrumacdo das palavras. A cronica nos faz conferir, pensar,
entender melhor o que se passa dentro e fora da gente. Isso
sem duvida é literatura (FILIPOUSKI; MARCHI, 2009, p. 85).

Isso quer dizer que o cronista conta coisas que podem ter acontecido com qualquer um.
Porém, o que faz a cronica ser um texto literario é a escolha das palavras, o modo como as palavras
sdo organizadas no texto, levando-nos a entender melhor o que se passa dentro e fora da gente.

A cronica literdria na sala de aula

A crbnica deve estar presente na sala de aula, pois é um texto curto, de facil leitura e que
leva a reflexdo. Os temas tratados sdo atuais e ela pode ser encontrada em vdrios veiculos de
comunicacdo. Como ja foi mencionado aqui, os livros didaticos apresentam uma grande quantidade
de cronicas em todas as séries do ensino fundamental e médio. Nas palavras de Luiz Carlos Simon:

O trabalho com a cronica nos diversos niveis do ensino
(fundamental, médio e superior) é algo que ndo deve ser
descartado. O fato de ser a crénica um texto curto ja constitui
um trunfo para diversas situages pedagdgicas em que o
professor ndo dispde de tempo para recorrer a textos mais
longos. Além disso, ndo se trata meramente e apenas de um
texto curto. Os assuntos abordados nas cronicas sdo muito
variados: mulher, amor, cidade, infancia, politica sdo alguns
dos temas usados e abusados pelos cronistas. Ha, ainda, uma
farta producdo de textos que tratam do préprio fazer poético,
do cotidiano do escritor e da ambiguidade experimentada
pelo cronista entre o meio jornalistico e o universo literdrio.
Os recursos linguisticos e literarios utilizados também sdo
diversificados, proporcionando aos leitores contato com
formas ricas e multiplas de elaboragdo da linguagem. (SIMON,
2016, p. 53)

A crdnica, por ser um texto curto, pode ser lida e interpretada mais rapidamente durante
as aulas. Como quase sempre aborda fatos do cotidiano, o aluno pode se ver naquelas situages,
estabelecendoumasintoniaentre otexto e elemesmo, jad que osassuntos abordados sdosignificativos
para ele, porque fazem parte da sua realidade. Os temas, algumas vezes, sdo tratados com humor,
outras vezes com lirismo e, as vezes, de ambos os modos. Essas caracteristicas contribuem para
os alunos refletirem sobre seus comportamentos e sobre suas vidas. Conforme Antonio Candido
(1995), a literatura contribui para a humanizaggo do leitor. E é pensando nessa for¢ca humanizadora
da literatura que a cronica foi trabalhada, pois ela prepara para a vida, estimulando a reflexao e
contribuindo para a humanizagao.

E por tratar de temas os mais diversos possiveis, usando uma linguagem mais préxima da
oralidade, é que ela se aproxima do leitor dos nossos tempos, porém isso ndo quer dizer que o
escritor de cronicas utilize a lingua de qualquer maneira, mas sim, que ele opta, na maior parte
das vezes, por ndo utilizar a rigidez da norma culta, valendo-se de uma linguagem que tem mais
a ver com o dia a dia dos seus leitores e podendo, nesse sentido, atrair mais atencdo. Os recursos
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linguisticos sdo muito bem aproveitados pelos cronistas. Jorge de Sa especifica bem essa questdo
quando ele diz que:

[...]na uma proximidade maior entre as normas da lingua
escrita e da oralidade, sem que o narrador caia no equivoco de
compor frases frouxas, sem a magicidade da elaboraco, pois
ele ndo perde de vista o fato de que o real ndo é meramente
copiado, mas recriado. O coloquialismo, portanto, deixa de
ser a transcrigdo exata de uma frase ouvida na rua, para ser
a elaboragdo de um dialogo entre o cronista e o leitor, a partir
do qual a aparéncia simpldria ganha sua dimens3o exata. (SA,
1987, p. 11)

O texto literdrio é sempre rico e, ao entrar no mundo magico da leitura, o aluno estara
entrando num mundo diferente do que ele vive, conseguindo sair do seu dia a dia para ir a varios
outros lugares. Por essa razdo, o trabalho com textos diversificados é interessante e, dependendo da
abordagem do professor, esse trabalho podera deixar bons resultados. Para Cosson (2014), a crénica
ajuda no processo de letramento por suas caracteristicas ja elencadas aqui. Segundo ele, o ensino
da literatura no ensino fundamental deve comportar textos que sejam “curtos, contemporaneos e
“divertidos”. Ndo é sem razdo, portanto, que a cronica é um dos géneros favoritos da leitura escolar.”
(COSSON, 2014, P. 21).

A cronica é um tipo de leitura interessante para o trabalho com os alunos nas aulas de
leitura literaria, jd que é um texto que prima pelo trabalho estético com a linguagem. Os temas sao
abordados a partir da subjetividade do autor, utilizando, muitas vezes, uma imagem metaférica e
poética. Além das inUmeras vezes em que os temas sdo abordados com humor e ironia.

Trabalhar com textos curtos, como por exemplo, a crénica, ndo quer dizer que o professor
esteja trabalhando com textos que ndo tenham profundidade e que ndo possa ser complexo. A
diferenca é que, pela curta extensdo, o professor pode utilizar uma metodologia mais dindmica e
aprofundar mais o trabalho com esse texto. Por outro lado, o aluno, ao ter ao seu alcance textos
gue facam sentido para ele, que tratem de temas de acordo com o seu cotidiano, vai se interessar
mais. Mais uma vez enfatizando que a postura do professor faz muita diferenca. E importante que
haja uma interagdo entre o professor, o aluno e o texto. Isto é estar em consonancia com as novas
praticas de ensino. Segundo Rezende (2013),

Trata-se de um deslocamento consideravel ir do ensino de
literatura para a leitura literaria, uma vez que o primeiro se
concentra no polo do professor e o segundo, no polo do aluno.
Esse deslizamento de énfase ndo se inscreve apenas no ambito
da literatura, mas se encontra no amago das tendéncias
pedagdgicas contemporaneas. A transmissdo de contetidos
se contrapdem as habilidades e competéncias, e a resultados
e produtos se sobrepde o processo. Isso pressupde que a
formacdo do aluno nao se perfaz mais num sé sentido, ou seja,
a partir do que o professor ensina, desconsiderando se o aluno
de fato aprende: acompanhar o processo de aprendizagem
do aluno e dar a ele o tempo necessario é mais importante
do que cobrir uma lista de contetdos previamente definida.
(REZENDE, 2013, p. 106-107)

Entdo, é importante haver uma pratica de leitura na escola para assim poder fomentar a
leitura literdria de maneira prazerosa, mas também que possa levar ao conhecimento e a reflexao.
O letramento literdrio através da cronica ajudara a ampliar o repertério de leitura dos educandos,
utilizando-a como fonte de conhecimento, transformando os alunos em leitores efetivos dos mais
variados géneros.

Procedimentos metodoldgicos
Em termos metodoldgicos, a proposta que realizamos é de natureza qualitativa com carater
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intervencionista. Essa intervencao foi feita através de oficinas tematicas, sempre com a mediagdo do
professor, configurando-se, assim, como um projeto de pesquisa-agdo. Segundo Michel Thiollent,
no livro Metodologia da pesquisa-agdo:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo
com uma acdo ou com a resolugcdo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2003, p. 14).

Esse tipo de pesquisa tem como metodologia a pesquisa participante, numa tentativa
de unir a investigacdo a acdo pratica. E necessario, portanto, a interacdo entre o pesquisador e
os participantes; no nosso caso, os estudantes. A partir da observacdo e de um questionario,
planejamos alternativas para a solugao dos problemas. O desenvolvimento do estudo através desse
método da pesquisa-acdo oferece ao pesquisador e aos participantes um papel ativo para interferir
na resolucdo dos problemas encontrados e no acompanhamento das a¢des. Sendo assim, os alunos
envolvidos nesse tipo de pesquisa devem desempenhar um papel ativo tanto quanto o professor.
E importante, entdo, que a relagdo entre eles seja sempre a melhor possivel para a resolucdo dos
problemas detectados.

Tivemos o cuidado de apresentar a nossa proposta aos educandos, explicando a sua
importancia para o sucesso do trabalho. Segundo Thiollent, em uma pesquisa convencional, “os
usudrios ndo sdo considerados como atores. Ao nivel da pesquisa, o usudrio é mero informante,
e ao nivel da acdo, ele é mero executor. Esta concepc¢ao é incompativel com a da pesquisa-acao,
sempre pressupondo participacdo e acdo efetiva dos interessados”. (THIOLLENT, 2003, P 19). Ou
seja, a pesquisa-acdo visa unir a pesquisa a pratica. Ela procura modificar uma realidade que nao
esteja satisfazendo a um determinado grupo e ajudar a encontrar uma solucado para esse problema.

A nossa proposta de interveng¢ao aconteceu em uma turma do 92 ano, por meio de oficinas
tematicas, as quais funcionaram como uma estratégia de leitura para o estudo do texto literario;
NO NOSSO €aso, as cronicas. Trabalhamos com trés temas: amor, as novas tecnologias e preconceito
racial. Além da leitura das cronicas, também trabalhamos com outros géneros, como a mdsica, o
poema, o curta-metragem, etc. Ao final de cada oficina, os alunos respondiam a um questiondrio
com perguntas interpretativas sobre as cronicas lidas. Também tivemos a producdo de texto, cuja
proposta foi escrever uma cronica com um dos trés temas trabalhados durante as oficinas.

Segundo Kleiman (2016), as oficinas contribuem para que haja interacdo entre professor
e aluno e esse processo acontece quando o professor propSe “atividades que criam condicOes
para o leitor em formagdo retomar o texto e, na retomada, compreendé-lo” (KLEIMAN, 2016,
P.12). A autora trabalha no sentido de colaboragdo, em que “aos poucos o professor vai retirando
os suportes, e a crianga redefine as tarefas para si propria, constituindo-se ai a aprendizagem de
estratégias de leitura” (KLEIMAN, 2016, P.12). Nessa visdo de interacdo, o aluno aprende a ler “no
sentido cabal da palavra (em que ler ndo é o equivalente a decifrar ou decodificar), a aprendizagem
gue se dara nessa interacdo consiste na leitura com compreensao” (KLEIMAN, 2016, P.12).

Consideragoes finais

A proposta do nosso trabalho foi promover o gosto e o habito da leitura literdria através
da crénica numa turma do 92 ano do ensino fundamental e, assim, auxiliarmos no processo de
formacdo leitora dos nossos alunos, ajudando-os a se tornarem leitores proficientes.

Durante as oficinas tematicas de leitura das cronicas, todos participaram ativamente, ora
guestionando, ora acrescentando alguma coisa da sua vivéncia de mundo. Constatamos que houve
um desenvolvimento bastante satisfatdrio dos alunos com relagcdo a compreensao das crénicas
lidas durante as oficinas, constatado nas respostas dadas durante as questdes de interpretacdo.

0 nosso proposito foi estimular os nossos alunos a se tornarem leitores ativos e reflexivos,
aptos a lerem com compreensao. Sabemos que formar leitores é muito importante nessa nossa
sociedade letrada, pois assim estamos oferecendo possibilidades aos alunos de se tornarem
cidaddos plenos dos seus direitos. A leitura ajuda no desenvolvimento das pessoas tanto no aspecto
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linguistico e emocional como também no exercicio da reflexdo. Trabalhar com textos literarios na
escola leva a um maior conhecimento do mundo a sua volta, ampliando seus conhecimentos,
imprimindo novas perspectivas.
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