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Introdugao

Na sociedade contemporanea, as rapidas transformacoes, o avanco tecnoldgico e os meios
de comunicagdoincidem fortemente na escola, aumentando o desafio s para torna-la uma conquista
democrética efetiva. O desafio é educar nossos jovens propiciando-lhes um desenvolvimento
humano, cultural, cientifico e tecnolégico de modo que adquiriram condigGes para enfrentar
as exigéncias do mundo contemporaneo. A educacgdo é fundamental para a transformacdo de
uma nacao, os paises que ndo valorizam a ética, o trabalho e a educagdo em geral, apresentam
economia fragil, os rendimentos sdo inferiores, refletindo em todo segmento, como habitagdo,
saude, qualidade e expectativa de vida. (SEVERINO; PIMENTA, 2009).

Estamos vivendo uma época de contextos diversificados, que abrange grandes planos
econdmicos, social e politico. A educacdo brasileira vem se modificando ao longo dos anos, hd uma
vigorosa reflexdo critica sobre a problematica da educacdo e busca-se caminhos para promogdo de
uma agdo educativa. Sem educacdo ndo é possivel uma inclusdo sustentada, principalmente, como
acesso efetivo a oportunidades e usufruto de bens, servigos e riquezas locais e societdrias.

Contudo, a Educacdo deve promover a formagdo e o desenvolvimento humano integral
dos alunos, ela deve propor um ensino para além de transmitir contetdos, para que os alunos sejam
capazes de construir uma sociedade mais justa, ética, democratica, sustentdvel e solidaria. Isso
significa que orientar-se por uma concep¢do de Educacdo Integral, com qualidade de ensino que
se é ofertado, ndo se refere ao tempo de permanéncia do estudante no espago escolar ou a uma
determinada modalidade de escola.

Segundo Libaneo (2012), a escola publica de tempo integral tem a finalidade prioritdria de
suprir as necessidades sociais imediatas, as quais deveriam ser, de total responsabilidade do Estado.

Para Gadotti (2009, p. 30). “[...] a escola ndo pode fazer tudo o que a sociedade ndo esta
fazendo; ela ndo pode substituir todas as politicas sociais”

Educacdo Integral indica promogdo do desenvolvimento de criangas e jovens em todas as
dimensbes de formacdo. Esse direcionamento implica que, além dos aspectos técnicos/académicos,
precisamos potencializar a capacidade dos alunos em lidar com situagdes diversificadas do contexto
social, considerando sua identidade e repertdrio cultural.

Alguns conceitos sobre a educacdo libertadora de Paulo Freire serdo aqui discutidos, como:
pensar, consciéncia, homem, mundo e existéncia, didlogo, curiosidade e as relagdes destes com a
educacdo, articulada com a antropologia, a ética e a politica. A educacdo libertadora se pauta por
valores éticos e democraticos.

Na perspectiva de Freire (1987), o contetido mediador de novas interpreta¢Ges da realidade
ndo vem do livro didatico, ao contrario, vem das vivéncias, das falas da comunidade, das falas dos
alunos, das representagbes que eles tém das experiéncias construidas nas relages rotineiras.
Segundo Freire (1987, p.86) “a partir da situacdo presente, existencial, concreta refletindo o
conjunto de aspiracdes do povo, que podemos organizar o contetido programatico da educagdo ou
da agdo politica”.

A educacdo libertadora, como sugere o nome indica uma educagdo vista como movimento
em direcdo a liberdade. Assim toda pratica escolar esta ligada a um contexto que se manifesta
nas dimensdes da realidade local, em seus sujeitos e processos de saberes, comportamentos e
posicionamentos éticos, praticos socioculturais da comunidade [...] (SILVA, 1990).

Para a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, o conceito de educacdo integral se refere
a construgdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com
as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea, ela propde a superacdo da fragmentagdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o protagonismo do estudante em sua aprendizagem, considerando-os como sujeito
de aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida (BRASIL,2017).

A educagdo humanizadora e libertadora se pauta por valores éticos e democraticos. O
desenvolvimento como proposta ao ensino, oportuniza conhecimentos, possibilita a apreensao e
produgdo reflexiva e critica, gerado pelo didlogo pode transformar a sociedade, prop6e conhecer
a realidade que implica, por um lado, na apreensdo da dinamica social, por outro lado, supGe
entender as contradi¢des que perpassam a pratica educativa, condicionada pela situagdo histérica
gue caracteriza a sociedade.
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A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e valores que, como ja
mencionado, orientam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB. Dessa maneira, reconhecem
que a educagdo tem um compromisso com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em
suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Assim, a relevancia
da democracia freiriana que ndo é meramente um método politico, manipulado pela sociedade
aristocratica, nesse caso, uma antidemocracia, que favorece a educagdo “bancaria” e a manutencdo
do status quo, mantendo a continuidade da metodologia educacional das instituicdes tradicionais
de ensino.

Segundo Retamiro et al (2013) a educagdo permite ao individuo o poder de despir-se de
uma ignorancia dominadora, para projetar-se ao mundo, mais especificamente ao ambiente que
Ihe cerca, a fim de se modificar por meio de uma mente renovada, as questdes danosas em fatores
guase indcuos.

Libaneo (2012) preocupa-se com a contextualizagdo da pratica pedagdgica, permitindo a
sua compreensdo nas suas multiplas determinacdes, percebendo o seu papel e situando-se no
movimento de transformacao social.

Portanto, este artigo objetiva debater a educagdo enquanto mecanismo para formagdo
integral do sujeito, para transformacdo da sociedade por meio de uma, visdo critica/reflexiva, um
olhar diferenciado sobre o sistema de ensino que demonstra dificuldade em se caracterizar um
instrumento efetivo de transformagdo social. Espera-se uma Educagdo integral com inclusdo social,
supde pensa-la articulada com as demais politicas sociais, rompendo a fragmentag¢do de saberes e
necessidades, espera-se uma educacdo que construa caminhos para um novo momento histérico
de integragdo cada vez maior de conhecimentos e competéncias. Por isso as a¢des voltadas para
a melhoria da educac¢do contemporanea, seja na perspectiva quantitativa (atendimento a todos),
seja na perspectiva qualitativa (todas as dimensdes da vida), ambas necessitam ser articuladas.
Contudo, espera-se da escola um desempenho voltado para direcionar a formacado plena/cidada.

Nesta perspectiva, primeiramente, abordar-se-a a educacdo como forma de promover a
liberdade, com citagdes de um dos principais idealizadores deste conceito: Paulo Freire. Em seguida,
sera apresentada discussdo acerca do ensino técnico superior. E por fim, uma explanacdo sobre
“Desenvolvimento” sob o olhar de alguns autores, com destaque ao de Celso Furtado, considerando
o educando como agente protagonista no processo educacional.

Educacdao como forma de promover a liberdade

A educagdo é um processo social, é desenvolvimento. Ndo é a
preparacdo para a vida, é a propria vida. (John Dewey)

Num mundo de opressdo ndo é possivel se tornar humano, sem criar um processo de
envolvimento permanentemente por toda a vida. A humanizacdo requer necessariamente ac¢do e
reflexdo, ou seja, uma praxis libertadora. (FREIRE, 2001a).

Portanto, para definir demandas e objetivos da aprendizagem, é preciso analisar questGes
como: competéncias e vivencias, que sdo determinantes para uma educagdo integral. Neste
contexto questiona-se, como se articula a proposta escolar e a formacdo plena do alunado?

E importante que se tenha uma vis3o sobre a concepco do papel da escola e sociedade,
a fim de compreender o fazer pedagdgico dentro de um contexto mais amplo. Outro aspecto
relevante, é o conhecimento e andlise do contexto em que a escola estd inserida. Estes aspectos
precisam ser considerados quando pensamos nos objetivos de ensino, é importante que seja uma
preocupacao constante a fim de compreender melhor quem sdo os alunos.

Segundo o Freire (2014), o pensar é a capacidade humana da consciéncia intencionada,
todas as relagdes humanas estdo centradas na palavra, no pensamento, na linguagem, estdo em
nosso entender, tdo intimamente ligados que uma ndo ocorre sem as outras e vice-versa.

Esta concepcdo metodoldgica do processo educativo, baseado na teoria do conhecimento,
possibilita uma visdo critica do fendmeno educativo enquanto parte da totalidade social, exige
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constantemente o reexame da teoria e a critica sobre a pratica (GADOTTI, 2009).

Neste sentido, é fundamental que a escola estabelega parcerias e envolva novos atores para
efetivacdo de uma educagdo voltada para formagdo integral do sujeito. Ressalta-se, neste contexto,
que a “comunicagdo eficiente”, como evidencia a concepgdo freiriana, ndo se limita a sua dimensdo
primeira, utilitaria, que se pauta unicamente no conhecimento simbdlico, mas, sobretudo, na sua
dimensdo primordial que é aquela em que o discurso se da em sintonia com o contexto concreto
daqueles que falam, de maneira que o pensar e a linguagem se constituam dialeticamente (FREIRE,
2014). A relevancia da organizacdo do pensamento para o pensar, gera o agir para a existéncia
humana, pois sem a palavra verdadeira ndo ha existéncia humana. Palavra verdadeira, nos termos
freirianos, é reflexdo-acdo, é praxis, é transformagdo do mundo (FREIRE, 2000).

Esse novo cenario vai exigir um movimento ativo, convergindo para aquisi¢do dos
atributos das qualidades humanas, o trabalho em equipe, a persisténcia, a abertura ao
novo e o pensamento critico, entre outras. Por isso, a oferta de uma educacgdo, que seja
capaz de desenvolver o individuo em seu potencial pleno, condigdo imperativa para o
acesso a conhecimentos e avangos futuros.

A Educacgdo Integral tem sido um ideal presente na legislacdo educacional brasileira e nas
formulagdes de educadores. Iniciativas diversas, em diferentes momentos da vida publica do pais,
levaram esse ideal para perto das escolas, implantando propostas e modelos de grande riqueza,
mas ainda pontuais e esporadicos (BRASIL, 2010).

A preocupagdo com o ensino voltado para formagdo integral nas escolas ganhou, a partir do
Plano Nacional de Educagdo, um novo status, e a progressdo das matriculas nos Ultimos anos tem
crescido significativamente, o que se traduz em uma nova realidade para a educagao escolarizada
brasileira. Houve um salto de matriculas em tempo integral na Rede Publica da Educagao Basica, de
7,5% (3.211.811 —valor absoluto) em 2011, para 15,7% (6.395.102 - valor absoluto) (OBSERVATORIO
DO PNE, 2016).

Para Gadotti (2009) a educacdo integral ndo esta subordinada ao tempo, seja ela de tempo
parcial ou integral. Para o autor, a escola deve ter como objetivo primordial, educar integralmente,
Contudo, a expansdo do tempo integral no Brasil, na maioria das vezes, é uma tentativa de suprir
necessidades sociais basicas ndo abarcadas pelo Estado.

Uma educacdo pensada na integralidade, traz importantes implicagdes ao campo do
curriculo, compreendido este como o “que-fazer” na educagdo” (SAUL, 2008). O conceito de
curriculo inserido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental nos desafia
a articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados,
permeados pelas relagGes sociais (BRASIL, 2010).

E neste contexto, que o legado tedrico de Paulo Freire traz possibilidades para a construg3o,
ndo somente de um curriculo integrado, mas também de um projeto educativo dialdgico e
transformador, que possibilita um redimensionamento do conhecimento, do territério e do tempo
em uma Educacdo Integral.

Tais preceitos caminha ao encontro de politicas publicas que prevé, [...] a opgdo de projetos
educativos integrado, em sintonia com a vida, com as necessidades, possibilidades e interesses
dos estudantes, projetos em que criangas, adolescentes e jovens sejam vistos como cidad3dos de
direitos em todas as suas dimensdes. Nao se tratando apenas de desenvolvimento intelectual,
mas também envolvendo o emocional, o fisico, o social entre outros, além do oferecimento de
oportunidade que valorizem a histdria e o patriménio cultural, na busca de atitudes responsdveis
diante da natureza, aprendendo a respeitar os direitos humanos, tornando-se um cidadao criativo,
empreendedor e participante, consciente de seus direitos, capaz de ajudar o pais e a humanidade
a se tornarem um espago mais equilitario, mais justos e solidarios, respeitando as diferengas e
promovendo a convivéncia pacifica e fraterna. (BRASIL, 2015).

No entanto, o conhecimento especializado que a escola leva para a sala de aula menospreza
o potencial critico-transformador do didlogo entre os saberes. Isso posto, uma proposta curricular,
com base na pedagogia de Freire, tem importante colabora¢do para uma educagdo integral que
busque o enfrentamento desta nova configuracdo do tempo-territdrio escolar.

Isso requer uma educagao que va além do desenvolvimento de competéncias
cognitivas, que seja capaz de introduzir-se de forma articulada com estas. Decorre que as
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chamadas competéncias socioemocionais, na perspectiva do desenvolvimento pleno de
nossos educandos, atuam em conformidade com o Artigo 22 da LDB (A educacdo, dever
da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho). Quando essa articulagao
ocorre no contexto do curriculo escolar, e de forma intencional, é o que chamamos de
educacgdo integral.

Para Freire (1987), a educac¢do estd a servico da humanizacdo do homem e, refere-se a
realizagdo do mesmo enquanto criador de cultura e determinador de suas condigOes de existéncia,
passa necessariamente pela clarificagdo da consciéncia, coisa que somente pode ocorrer no ambito
do crescente comprometimento do homem com sua realidade, onde se situa exatamente as
fungdes do processo educativo.

Analises do contexto do Ensino Superior

A educagdo caminha com o homem ao longo dos tempos, demarcando nossa historia. Freire
(2002) coloca o papel da educagdao como um ato politico, que liberta os individuos por meio da
“consciéncia critica, transformadora e diferencial, que emerge da educacdo como uma prética de
liberdade”.

Considera-se a como objetivo intrinseco da educagado e propdsito formativo das Instituicdes
de Educacgdo Superior, a conexdo existente entre Filosofia e Sociologia. Bueno (2012) apresenta
uma reflexao, segunda a qual a educagdo deve tornar a pessoa humana independente, autonoma
e autodeterminada. Para o autor, a “educacdo consiste na passagem da inteira dependéncia de um
ser humano, a crianga, em relagdo a outro ser humano, o adulto, até a sua independéncia.

Entende-se que a universidade é uma instituicdo social que, com autonomia, versa sobre a
universalizagdo dos saberes, constituindo-se como o espirito critico de seu tempo e de sua sociedade
a partir de uma concepgdo de totalidade. Para Pochmann (2004) a educagdo precisa redefinir-se,
significando para autor, ampliar as oportunidades para mitigar as desigualdades sociais, gerando
oportunidades redobradas de ascensao social.

Aideia da relagdo entre educagdo e sociedade que transcorre no modelo de universidade
tecnoldgica, conduz a um retrocesso na histdria da educacao, pois apresenta uma dupla redugdo
conceitual: a primeira reduz a sociedade a um segmento, o setor empresarial, e a segunda, a
educacdo é reduzida a dimensdo instrumental da pratica, meramente transmite conhecimentos
requeridos pelo mercado de trabalho, o que resulta efetivamente em atribuir uma especializagdo
ou especificidade no campo de saber.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que regula o sistema educacional
apresenta em seu bojo a formagdo basica do cidadao, com pressupostos de oportunizar o dominio
dos conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania, pois como j4 foi afirmado, a educagdo é
0 passaporte para a cidadania consciente. A LDB em seu artigo 52, apresenta a singularidade que
emerge da modalidade prevista em seu pardgrafo Unico, a universalidade especializada por campo
de saber, trata-se entdo, de uma contradigdo, quando a tipificagdo é materializada em especialidade
tecnoldgica, podendo-se chegar ao reducionismo ou determinismo tecnolégico.

Neste contexto, percorre-se a histdria, recorrendo aos apontamentos de Luckesi (2003).
Destaca o autor, que o tecnicismo foi inserido na educagdo, nos anos 60 durante o regime
militar, por intermédio da “Alianga para Progresso”, que constitui a implantagdo de programas de
desenvolvimento social e econdmico da época e o acordo “MEC USAID”. Acordo esse, firmado a
partir de 1964, que incluiu uma serie de convénios entre Ministério da Educa¢do (MEC) e United
States Agency for International Development (USAID), os acordos foram implementados com a
lei 5.540/68 e 5692/71, que respectivamente, reformularam a educacdo superior e instituiram
o ensino de 12 e 2 2 grau, negociados secretamente pelos governos, apenas se tornaram publico
apos intensa pressdo politica e popular, em 1966. Essa reforma eliminou um ano de estudos, o
Brasil passou a possuir 11 niveis até chegar ao fim do segundo grau, enquanto outros paises como
Europa e Canada possuiam um minimo de 12 niveis, O curso Universitario passou a ser denominado
terceiro grau. Segundo Luckesi (2003), os profissionais da educac¢do, ndo assimilaram os propostos
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ideoldgicos desta pedagogia. Contudo, percebe-se no contexto da atualidade intengGes que vdo ao
encontro dessas praticas tecnicistas.

Para Gdmez-Fabling (2000), a politica e implementagdo da nova educagao superior, corrobora
com a emancipagdo da politica de constituicdo do modelo de ensino superior tecnicista ao modelo
universitario de ensino, pesquisa e extensao, uma reforma degradante anunciada, pois ndo se trata
de novidade, em outros tempos o governo federal e o banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) ja haviam proposto ag¢Ges, de estratégias de diversificagdo e fragmentagdo da educagdo pds-
secunddria e de nivel superior, na tentativa de atender ao mercado globalizado.

Nesse sentido Lima (2005) destaca, que os cursos técnicos, sao de menor duragdo, o
modelo proposto pelo MEC, ensino superior técnico aproxima-se do modelo de ensino técnico
ndo universitario. Essa configuracdo curricular é definida pela redugdo significativa de conteldos
de base cientifica e humanistica, redireciona os curriculos para priorizagdo de conteudos técnicos
aplicados, de organiza¢do e gestdo de produgdo empresarial. O autor destaca que, um expressivo
nimero de instituicdes federais e sistemas educacionais realizaram pequenas adaptagdes,
transformando cursos que, antes da reforma, eram técnicos de nivel médio, em Cursos Superiores
de Tecnologia, resultando na desestruturagdo e perda de qualidade. Revelou-se, uma vez mais, o
experimentalismo pedagdgico.

Neste contexto deve-se travar discussdes importantes em torno da definigdo da natureza,
identidade e perspectivas atuais e futuras quanto a Educagdo Universitdria.

Diante de tais apontamentos faz se necessario questionar: Ao se propor uma modalidade
especifica de educagdo superior, reduzida a dimensdo de um ensino voltado ao mercado de
trabalho. Que ser humano queremos educar? Que impactos teremos na formagdo integral desses
alunos?

Pochmannn (2004) destaca que, a dinamica excludente do mercado de trabalho vem
deteriorando as vantagens potencialmente oferecidas pela educagdo, além de elevar as
desigualdades de renda para os mesmos niveis educacionais.

Para Rocha (2000), tais questdes devem guiar os caminhos para contestar e pleitear novas
acGes, aprofundando-se nas discussdes sobre o papel e o espago da Filosofia, determinando seus
eixos norteadores para cada nivel de ensino, desde o fundamental até o ensino superior, essas
indagacOes apresentam-se pertinentes e fundamentais ao contexto contemporaneo. O autor ainda
destaca que, deve-se atentar para demandas do cenario atual, para “ndo cair em confusGes que
poderiam ser evitadas”.

Segundo Zimmermann (2001), o reconhecimento da esséncia do conhecimento da filosofia
e da sociologia é primordial para desenvolvimento da humanidade, as universidades ndo podem
restringir-se apenas a uma formagdo técnica-profissional, pois concomitantemente a essa,
caminha a formagdo humana holistica, para qual a filosofia é indispensavel. Considera-las como
disciplinas nos curriculos, significa reconhecer a relevancia histérica para formagao critica- reflexiva,
comprovando sua notoriedade na construgdo da formagdo cidada do aluno.

O ser humano, ndo pode ser reduzido a simples mecanismo, espera-se das Universidades
que formem cidaddos conscientes do valor e sentido de sua existéncia, conscientes de suas
responsabilidades para consigo e para com toda sociedade. Muitas discussdes ainda sdo necessarias,
o estudo é amplo e abrangente, deve-se salientar que o ensino Superior que apresentar uma
formagdo exclusiva no ambito técnico, cientifico e profissional, cumpre apenas uma parcela de sua
responsabilidade. Onde esta o desenvolvimento ético e antropoldgicos dos estudantes?

Rodrigues (2012) retrata em seus estudos a importancia do “pensar filoséfico”, do estudo da
Filosofia e de sua contribui¢do para desenvolvimento da sociedade e a continuidade da disciplina
nos curriculos escolares, em qualquer dos niveis da educagdo formal, fator imprescindivel para
formacdo plena do aluno. O autor destaca que, deve-se ponderar e refletir quanto ao ensino da
Filosofia apresentado na LDBEN 9.394/96 e a notdria relevancia do papel critico-politico-ético-
reflexivo desse ensino.

Uma educagdo que visa apenas o aspecto técnico da formacdo humana, ndo possibilita
a valoriza¢do da singularidade. Somos uma pais vasto de criatividade e capacidade de inovagdo,
¢ inevitavel e imprescindivel proporcionar aos nossos jovens uma formagao com enfoque mais
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amplo, que busque aperfeigoar o ser humano nas varias instancias que incidem sobre sua vida
e consequentemente, recai sobre a sociedade. Para Pires (2018), a importancia da Filosofia se
evidencia ainda mais na Educagdo Superior, pelo fato de que dessa etapa formativa sairdo os
profissionais que atuardo na sociedade como um todo. O que se espera e deseja é que a formagdo
filosofica contribua efetivamente para que os futuros profissionais atuem de modo responsavel e
humano, contribuindo para o bem-estar de toda a sociedade. Segundo o autor se ndo considerar
tais apontamentos as Instituigdes de Ensino Superior ndao formam, apenas produzem. Produzem
engrenagens para a grande maquina do capitalismo.

Desenvolvimento e Educac¢ao

No percurso da histéria em especial no século XXI, a sociedade tem apresentado uma
maior preocupacdo com o desenvolvimento, resultante do impacto ambiental provocado pelo
desenvolvimento econémico e tecnoldgico. Contudo, na sociedade contempordanea ha uma
preocupacdo em especial com o desenvolvimento sustentavel e o comportamento consciente. Desta
forma, o contexto atual, exibe de um lado, esforgos em prol da consecugdo de um desenvolvimento
pela humanidade e, de outro, a consumo sustentdvel e a responsabilidade ambiental.

Recorre-se, neste estudo as contribuigdes de Celso Furtado e outros autores de igual
relevancia para substanciar as reflexdes sobre contexto contemporaneo do desenvolvimento, que
impacta diretamente a educacao voltada para formacdo integral do sujeito. Sob diferentes teorias e
nas variadas dreas da administragdo, essas abordagens apresentam-se adequadas para fomentar o
desenvolvimento no contexto do mundo globalizado.

Para Santos et al (2018), o desenvolvimento pode ser caracterizado como um processo
multidimensional. Sua investigagdo implica no reconhecimento da existéncia de diversas varidveis
associadas a suatrajetdria como o acessoasaude, a educagdo, a seguranga, a habitagdo, amobilidade
e a participacdo no processo politico. Um dos desafios dos estudos sobre o desenvolvimento
corresponde a verificar a interrelagdo entre essas variaveis.

Porém, o conceito de desenvolvimento econdémico ndo é definido, ele é baseado em duas
principais correntes de economistas, uma de inspiragdo mais tedrica, que considera crescimento
como sindnimo de desenvolvimento; e a outra, de inspiragdo empirica, que compreende que o
crescimento nao é condigdo suficiente para o desenvolvimento embora, seja indispensavel para
este (SOUZA, 2007).

De acordo com Souza (2007) desenvolvimento econdmico define-se:

[...] pela existéncia de crescimento econémico continuo, em
ritmo superior ao demografico, envolvendo mudangas de
estruturas e melhorias de indicadores econémicos, sociais
e ambientais. Ele compreende um fenémeno de longo
prazo, implicando o fortalecimento da economia nacional,
a ampliagdo da economia de mercado, a elevagdo geral
da produtividade e do nivel de bem-estar do conjunto da
populagdo, com a prevengdo do meio ambiente (SOUZA,
2007, p.7).

Por sua vez, o desenvolvimento, conforme aponta Vieira (2009) em um mundo com intensas
relagcGes econdmicas globais é dificil, ¢ complexo quantificar o desenvolvimento é necessério incluir
outras varidveis ndo econémical...]. O estudo sobre desenvolvimento humano requer uma estrutura
tedrica ampla que seja capaz de olhar o ser em sua totalidade nos mais diferentes contextos.

Para Vieira (2009, p. 25) “os espagos econdmicos sdo abstratos, constituidos por relagdes
de natureza econémica, com producao, distribuicdo e consumo, que tem origem nas atividades
humanas sobre o espaco geografico”. O desenvolvimento ocorre de forma quantitativa e qualitativa.
Ndo existe nenhuma forma de organizacdo social que seja capaz de reprimir a expansdo das
necessidades da coletividade e ndo ha forma mdgica capaz de superar as limitacdes tecnoldgicas e
0S recursos escassos.

Considera-se que a educacdo é condicdo para cidadania, portanto entender o
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desenvolvimento é relevante para entender o contexto educacional. O desenvolvimento
sustentavel apresenta-se como forma contemporanea da libertagdo da sociedade, e tem-se na
educagdo um papel importante na mudanga social. A educagdo por si ndo transforma a sociedade
rumo a sua emancipag¢ao, mas é preciso entender a complexidade do processo educacional, pois é
essencial para o capital, mantem os trabalhadores ativos, e é pelo trabalho produtivo que ocorre o
crescimento econdmico do capitalismo, assim se da a relagdo do trabalho, educagao, capitalismo e
desenvolvimento sustentavel.

A educagdo no sistema capitalista corresponde a uma educagdo voltada para atender
as necessidades do capital e de seu processo de expansio e acumulagdo ampliada. E preciso
considerar que a educagado varia de acordo com as necessidades e do contexto social, ela apresenta
particularidades em cada momento histérico, embora sua fungdo permeie todo o desenvolvimento
histérico dos homens. Pochmann (2004) aponta que na trajetoria, o papel da educagdo se constitui
como chave para pensar diferente e refletir sobre novas formas de posicionamento em uma
sociedade tecnoldgica.

O autor destaca que, em pleno linear da sociedade do conhecimento, o Brasil precisa
abandonaraconcepgdo conservadora e ultrapassada do trabalho como obrigagao pela sobrevivéncia
para reconstruir-se em uma nova transi¢do do sistema escolar para o mundo. O que contribui para
ampliar as discussoes a respeito das relagdes da educacdo com o ambiente, dos efeitos das a¢des
educativas no mundo e, das relagdes entre teoria e pratica.

Para Saviani (1994), os homens se educam, lidando com a terra, lidando com a natureza, se
relacionando uns com os outros, garantindo a sobrevivéncia e o dominio da natureza, pelo aprender
fazendo uma das formas de trabalho, que é educagdo. O trabalho pode ser definido como atividade
realizada pelo ser humano, seja ela fisica ou intelectual que tem por objetivo fazer, transformar ou
obter algo.

Assim como o trabalho, a educa¢do coincide com a prdpria existéncia humana e sdo
atividades especificas do homem. Com efeito, o homem para se estabelecer na natureza precisou
adaptd-la a si, e nesse processo e no decorrer da evolugdo humana a sociedade adaptou, modificou
e evoluiu o trabalho.

Com o trabalho as civilizagdes conseguiram se desenvolver e alcangar o conhecimento.
Em todas as sociedades o trabalho sempre foi muito valorizado, gerando riquezas materiais e
conhecimentos, desenvolvimento econdmico e satisfacdo pessoal. O homem para sobreviver
precisa continuar agindo sobre a natureza, adapta-la de acordo com suas necessidades. Esse agir
do homem é definido por Saviani (2010) como trabalho.

O desenvolvimento, especificamente desenvolvimento sustentdvel buscou modelos
alternativoseganhoufor¢acomaformagaodaComissdo Mundial sobre Ambiente e Desenvolvimento
na Organizagdo das NagGes Unidas (ONU), destacando-se pelo relatério de Brundtland em 1988,
que formalizou o conceito de desenvolvimento sustentavel e direcionou as estratégias alternativas
no contexto das politicas publicas, tornando-se referéncia para estudos sobre desenvolvimento
sustentavel.

As estratégias de desenvolvimento estabelecem em diferentes logicas de acordo com
interesses, conforme a rede de relagBes, ou ainda conformagdes de lugares ou orientagdo global
ou local.

Santos (2002b, p. 96) destaca as logicas exdgena e enddgena; a primeira situada no ambito
dos interesses corporativos globais, transnacionais e a Ultima no ambito da identidade, do fato e
do sentimento «de pertencer aquilo que nos pertence». No contexto geopolitico, essas diferentes
|6gicas caracterizam os lugares-locais e os lugares-globais.

Para Vieira (2009), questdes sociais sdo relevantes e as questées culturais devem ser levadas
em consideragdo, em especial no processo de desenvolvimento regional, que passa pela questdo
cultural e de valores de uma determinada regiao, com o decorrer do tempo, vao se consolidando
e dando identidade a uma comunidade. Nas Ultimas décadas a historiografia assistiu a um claro
crescimento da rejeicdo a ideia de que a vida social e cultural seja direta e linearmente determinada
pelas dimensdes da economia e da vida material. Os conceitos de desenvolvimento econémico
enddgeno passam pela énfase dada as dinamicas locais que precisam ser analisadas ao longo do
tempo.
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Atualmente, percebe-se uma maior preocupacdo em associar pessoa e ambiente numa
perspectiva interacionista, considerando a diversidade de contextos, de experiéncias individuais
e sociais, de culturas e valores. Desse modo, é fundamental ter em mente a construgdo da
individualidade da pessoa, seus reflexos no ambiente fisico e social, as oportunidades de vida, as
experiéncias laborais e a temporalidade histdrica, individual e social (MADUREIRA e BRANCO, 2005).

Freire (1987) destaca o ato de socializagdo como um ato libertador. Tal agdo ocorre com
a pratica da educagdo dialdgica, a qual consiste na metodologia que proporciona a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos, pois, o objeto de pesquisa nao é o ser humano,
mas sim, o seu pensamento-linguagem que expressam sua percepgao da realidade.

Portanto, a adogdo de novos paradigmas no processo de ensino, novas formas e a¢des
adotadas se estabelecem imprescindivel, para aproximar sujeitos de novos conhecimentos. E
preciso, também, verificar como fazem para tornar significativos esses ensinamentos, de modo a
levar os sujeitos a comprometerem-se com seu préprio progresso e o do contexto social ao qual
estdo ligados.

Para Furtado (20002) as facetas do desenvolvimento sdo esquemas explicativos do processo
sociais em que a assimilagdo de novas técnicas e o consequente aumento da produtividade
conduzem para melhoria de vida da populagao.

Enguanto sujeito protagonista, o envolvimento pode ser observado nas formas de agdo
e desenvolvimento de cada um, colaborando de modo significativo como agente promotor de
mudangas no contexto social. O desenvolvimento e as transformagGes sociais, estdo presentes nas
classes sociais, por meio das pontuagdes de diferentes periodos histéricos, remetendo ao tempo
historico. (FURTADO,2000)

A Educacdo precisa explanar um discurso que remeta a preocupagao em formar o cidadao
pleno, para obter resultados voltados ao bem-estar coletivo. Uma educacdo que, contempla
uma pedagogia ativa, uma educagdo participativa e reflexiva em relagdo a politica, aos direitos, a
cidadania e a sustentabilidade.

As escolas precisam passar por profundas transformagdes em suas praticas e culturas para
enfrentarem os desafios do mundo contemporaneo (SEVERINO; PIMENTA, 2009).

Procedimentos Metodoldgicos

Quanto a abordagem, a pesquisa realizada caracteriza-se como qualitativa, apresenta-se
sob uma metodologia bibliogréfica e documental, tece uma analise de como o fator educacional
pode interferir na realidade social e econdmica da sociedade para uma nova perspectiva de mudanga
promissora. Essencialmente com base na visdo de Paulo Freire que traz a tona uma discussdo acerca
de uma educacdo libertadora e comprometida com o desenvolvimento humano. O artigo também,
discorre sobre a reflexdo quanto ao do ensino técnico superior e por fim, apresenta discussdes
sobre o desenvolvimento com referéncia a Celso Furtado e outros autores de igual relevancia, o
desenvolvimento dialogando com a educagdo libertadora, promovendo o acesso ao conhecimento.

Resultados e Discussoes

Encontra-se em tempos de olhar para além das questdes institucionais e organizacionais da
escola, acredita-se entdo, que € momento de refletir, organizar e colocar em pratica agées educativas
cuja fungdo da escola deva ir além de conteudos fragmentados, deve se oferecer ambientes de
aprendizagem social, cultural em um contexto integrado e contextualizado.

Como aponta Rodrigues (2011), algumas crengas precisam ser rompidas, outras precisam
ser estabelecidas, criadas ou renovadas, de forma diferentes para atender as necessidades e
interesses dos sujeitos, capazes de pensar possibilidades e alternativas aos modelos educativos
escolares vigentes.

O homem é um ser social apto a aprender, por meio da educagdo forma sua identidade,
ideologia e o seu modo de vida.

Como menciona Platdo (1997) destaca em sua Alegoria da Caverna, um homem se liberta
da escuridao, sai da penumbra da caverna, vé a luz, vé as coisas, V& outros seres e outros sons, vé
a vida e constata que, afinal, o mundo pode ser diferente. A escola como espago de relagdes deve
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ser compreendida como catalizador de conhecimentos, que proporcionem o empoderamento dos
sujeitos, possibilitando o apossamento da realidade, por um olhar critico, a educagdo pode destruir
certezas, causar rupturas, proporcionar desconfortos, e pode anunciar “coisas novas”, quando o
prisioneiro se liberta e sai da caverna, na visao de Platdo, o aprendizado é um processo dificil e
muitas vezes doloroso. A educagao muda a percepgdo e visdo de mundo.

Segundo Freire (2005b), empoderar-se, tomar posse do real, tomar posse da vida e da
consciéncia é um processo de libertagdo que se desenvolve em uma relagdo dialética homem-
mundo. Ao voltar a caverna o portador das novidades é ameacado, colocado em risco, quase
destruido (PLATAO, 1997). A Alegoria da caverna retrata a ideia de que os aspirantes a sabedoria
devem descobrir as coisas, superando os problemas impostos pela vida. E a educag¢do nos oportuniza
desenvolver o homem moral, que dedica seus esfor¢os para seu desenvolvimento intelectual, fisico,
moral e espiritual.

Espera-se assim que as escolas preparem os nossos jovens para uma educagdo que
seja capaz de desenvolver competéncias e ndo meramente ensino das disciplinas de modo
fragmentado, uma nova forma de ensinar e de aprender. Para Freire (2005), a educagdo
deveria corresponder a formagdo plena do ser humano, denominada por ele de preparagdo para
a vida, com formacdo de valores, atrelados a uma proposta politica de uma pedagogia libertadora,
fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria: Nao é possivel atuar
em favor da igualdade, do respeito aos direito a voz, a participagdo, a reinven¢ao do mundo, num
regime que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir
e vir, a liberdade de ser. (FREIRE, 2000).

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que envolvem
a dimensdo afetiva e aspectos biopsicossociais, considera-se neste contexto as diferentes
realidades socioculturais, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades, visando a amplia¢do do conhecimento e de habilidades, para que possam se tornar
sujeitos independentes e autdnomos. Paulo Freire (2002) defende que o conhecimento através da
educacdo é instrumento do homem sobre o mundo, toda essa agao produz mudanga, portanto ndo
€ um ato neutro, o ato de educar é um ato politico.

As escolas do século XXI, precisam repensar o modelo e a oferta de conteldo, os agentes
envolvidos precisam assumir o desenvolvimento integral dos alunos, para enfrentar os desafios das
situagdes de ensino, os profissionais da educagdo precisam da competéncia do conhecimento, de
sensibilidade ética e de consciéncia politica. Cabe-lhes, proporcionar aprendizagens relevantes que
possibilitem aos alunos, desenvolver competéncias e habilidades indispensaveis para a participagdo
na vida contemporanea, transformando o espago em territério educativo. Buscar possibilidades
educativas no territdrio do alunado é uma forma de trazer a vida sociocultural para processo de
ensino aprendizagem, oportunizando a integralidade na formagao

A proposta pedagégica de uma educagdo integral sendo uma concepg¢do que considera a
multidimensionalidade do ser de forma integrada, precisa superar a ideia de fragmentac¢do dos
conhecimentos. Reconhece-se que o desenvolvimento pleno de individuos sé é possivel quando
se observam diferentes dimensdes: fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética e politica. Essa interagdo
e integracdo das dimensdes se dd em um territdrio significativo.

Santos (2002), destaca em seus estudos que territério “tem que ser entendido como o
territério usado, ndo o territorio em si, o territério usado € o chdo mais a identidade. A identidade
é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territdrio é o fundamento do trabalho, o
lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida. E necessario reconhecer
o entorno da escola como possiveis espagos de aprendizagens.

Voltar o olhar para a comunidade, reconhecer possiveis parcerias com instituigdes locais
para ampliar a oferta de espagos de aprendizagens. Esse exercicio exige um olhar cauteloso,
com o intuito de apoderar-se dos saberes gerados no territério para investir em uma educagdo
mais humanista e embasada na pluralidade de ideias. A territorializagdo do curriculo &, assim,
tema fundamental para uma educagdo que integre a realidade vivida ao conhecimento escolar
e sua proposta educativa, pois o principal legado da Educacdo é possibilitar aos educandos(as) a
compreensdo de sua realidade para o desenvolvimento de a¢es transformadoras, em um processo
que humaniza os sujeitos (ZANARDI,2016).
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Ademais, o conhecimento é produzido a partir de uma construcdo coletiva e este
conhecimento historicamente acumulado deve se servir a transformacao social que se apresenta
pelas vivéncias e experiéncias. Desta forma, a Educagdo Integral do sujeito é possibilitada por uma
busca que tem a realidade, as vivéncias e as experiéncias como uma alavanca para esta empreitada.

Seja em tempo integral, seja em tempo regular, a escola tem se pautado pela sectarizacao,
o que dificulta a compreensdo da realidade em sua totalidade. Como Freire (2005) afirma, a
sectarizacdo é sempre castradora e alienante. Devemos buscar a radicalidade criadora com sua
criticidade no esforco de transformacao da realidade concreta. Zanardi (2016) destaca que, o ato
de conhecer e apreender decorre de um processo social em que o didlogo entre os sujeitos é o seu
pressuposto.

Conclui-se esse estudo, refletindo as ideias de Paulo Freire, sobre a formacdo humana
integral, que educacdo é o sentimento de completude do ser humano como sujeito em constante
formacgdo, que se ressignifica a partir das experiéncias educacionais escolares e nao escolares,
vivenciadas em uma dinamica dialdgica, cujas experiéncias refletidas promovem mais que uma
adaptagdo do homem ao meio, atribuindo a ele a capacidade de modificar a sua realidade.

Consideragoes Finais

Neste trabalho verificou-se abordagens conceituais referenciando entre outros Paulo Freire,
objetivou apresentar algumas ideias dos autores sobre o contexto educacional e o desenvolvimento,
o educar na ética de uma pratica libertadora, conectada com o desenvolvimento pessoal e social,
em todas as dimensdes.

Caracteriza a escola de ensino superior, as universidades, em sua fun¢do na formacdo
integral do sujeito, conduzindo-o a atuar de modo consciente e comprometido na sociedade
contemporanea, por meio de uma educagdo integral como direito a cidadania, supondo uma
oferta de oportunidades em um espago dinamico, com possibilidades diversificadas. Registra-se
ainda, que o caminhar dos estudos nos chama a atenc¢do para construcdo de um olhar critico,
no desenvolvimento do processo reflexao-acdo. Considerando a formacdo do pensar critico pela
educacdo libertadora e as diferentes abordagens que tangenciaram o enfoque do desenvolvimento
a partir da perspectiva da educagdo consciente, vertente globalista e vertente regional.

Toda e qualquer proposta inovadora em educagdo exige participacdo e integral adesao
e uma firmeza de propdsitos para que possa ser efetivada na pratica pedagdgica, a servigo da
transformacdo da realidade.

Sabe-se que quando administradores, especialistas, colegiados escolares, gestores politicos
e comunidade unem forgas para implantar novos paradigmas educacionais surgem muitas varidveis
positivas. Nesse sentido, entende-se que a inovacdo e transformagdo ocorre, os objetivos precisam
ser claros, flexiveis e emergentes.

Para pensar em desenvolvimento é fundamental que se considere o idedrio pedagodgico,
na analise de algumas concepg¢des politica-pedagdgicas, aqui com destaque as teorias freiriana,
capazes de proporcionar a efetiva educacdo e promover uma concepcao politica e libertadora, no
sentido de empoderamento. Delineia-se uma condi¢do pedagdgica visando superar e sequenciar
sua condi¢do politica, buscando-se sustentagdo legal, para que os aspectos educacionais se
consolidem dando forma a uma proposta arrojada e singular.

Defende-se que o pressuposto de qualquer postura aqui mencionada como proposta-
pedagdgica e devera, necessariamente voltar-se para o desenvolvimento biopisicossociocultural e
politica do sujeito entendido em sua integridade, haja visto que o ser humano é um ser inserido em
um contexto social, nada mais coerente buscar bases pedagdgicas em autores que compartilhem
tal pressuposicdo educativa, pois ndo é possivel fragmentar o sujeito, considerando apenas
alguns aspectos de sua constituicdo, em detrimento de outros. O ser humano passa por estagios
progressivos de desenvolvimento e auto-organizagao. Nos quais seu processo de desenvolvimento
e constituicdo se precede, alternando-se e superando a inercia, com fases de assimilacdo e
acomodacdo sucessiva no contexto do desenvolvimento.

Deseja-se neste momento, registrar o nosso olhar esperangoso de que a educagdo
libertadora preconizada no legado de Paulo Freire se construa como possibilidade vidvel. Uma
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educacdo integral como direito de cidadania.
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