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Introdugao

As constantes mudangas ocorridas na sociedade tém acarretado o rompimento de
paradigmas tradicionais em todos os campos sociais, principalmente o educacional. No que se refere
ao ensino e aprendizagem de linguas, a educac¢do promovida pela escola constitui-se um caminho
para a realizacdo do projeto pessoal de vida do homem contemporaneo. Assim, as propostas
pedagdgicas e os direcionamentos das atividades educativas devem estar voltados para a qualidade
e a melhoria das condi¢Ges de vida dos aprendizes. O uso dos géneros textuais torna-se uma pratica
imprescindivel, pois gira em torno dos aspectos comunicativos veiculados socialmente. Produgdo
oral, leitura e escrita constituem uma pratica social, pois os atores sociais, ao vivenciar o ato de ler e
escrever, mergulham em um processo de produgdo de sentidos inscritos na dimensao simbdlica das
atividades humanas, portanto, na linguagem. Dessa forma, entendemos que é através do discurso
que o homem entra no universo da cultura e se configura como ser humano.

Na contemporaneidade, existe uma infinidade de géneros discursivos que sdo objetos da
acdo e interagdo social. Nessa perspectiva, os géneros textuais sdo mecanismos fundamentais de
interagdo e de inser¢do constante nas atividades comunicativas humanas, principalmente no que
diz respeito a formagdo leitora e escritora. Dominar a leitura e dominar a escrita continuam sendo
um desafio para muitos aprendizes, pois esses ndo conseguem sobrepujar as ferramentas e/ou os
simbolos linguisticos dados como convencionais, o que dificulta a sua inser¢do na vida social e nas
atividades profissionais. Entendemos, dessa forma, que é imperativo o desenvolvimento de uma
pratica educativa, fundamentada no uso dos diversos géneros textuais, para que o educando possa
ter maior contato com a leitura e a escrita, desenvolvendo competéncias e habilidades cognitivas
para se inserir no meio social e, sobretudo, para analisar criticamente a realidade, compreendendo
a importancia de sua participagdo na transformacao da sociedade.

Cada momento sociocomunicativo em que o ator estd inserido requer dele uma linguagem
especifica, pois o processo de producdo de sentidos (oral ou escrito) se da de diferentes formas,
dependendo exclusivamente de cada situa¢do interlocutora.

Acreditamos, portanto, que uma praxis educativa baseada nos diversos géneros textuais
permite a ampliacdo das competéncias linguisticas e discursivas dos aprendizes, bem como sua
inser¢do e participacdo social, como cidadao critico.

Diante do exposto, objetivamos, neste estudo, compreender o trabalho didatico de
duas professoras de lingua portuguesa, fundamentado nos géneros textuais (atentando para as
concepgdes de linguagem adotadas pelos professores de Lingua Portuguesa) e as implicagGes desse
trabalho para a formagdo de aprendizes criticos.

O presente artigo estrutura-se em quatro se¢Ges, além desta introdugdo: na primeira sec¢do,
abordaremos alguns estudos acerca dos géneros textuais numa perspectiva tedrica e pedagodgica;
na segunda parte, apresentaremos os caminhos metodoldgicos que subsidiaram os estudos
investigativos sobre o uso dos géneros textuais na sala de aula; na terceira se¢do analisaremos e
discutiremos os dados coletados, sistematizando os conhecimentos sobre o uso dos géneros textuais
e das préticas pedagdgicas das professoras de Lingua Portuguesa com o objetivo de entender qual
concepcdo de linguagem subjaz a pratica pedagdgica desses atores; e, por fim, nas consideragdes
finais, refletiremos sobre o resultado deste trabalho, enfatizando a importancia de interlocu¢Ges
similares, pois acreditamos que a formacdo continuada de professores da rede basica sob uma
perspectiva de ensino critica contribui, excepcionalmente, para a construgdo de uma sociedade
igualitdria fundamentada no principio da equidade.

Os géneros textuais: uma perspectiva teodrica e pedagdgica

Todas as atividades humanas estdo correlacionadas ao uso da lingua, que se efetiva por
meio de enunciados orais e escritos, os chamados géneros discursivos. A riqueza e a variedade dos
géneros que circulam socialmente sdo infinitas, uma vez que as atividades permeadas pela lingua
sdo inesgotaveis. Cada género tem uma forma, um estilo e um contetdo, mas quem o determina
é a funcdo que ele exerce frente as atividades de interagdo social. Em outras palavras, a cultura
determina e molda os géneros discursivos de acordo com as intengGes comunicativas.

Géneros, nesse sentido, ndo podem ser vistos como modelos estanques de bases rigidas, mas,
sim, como entidades dindmicas em que a a¢do comunicativa é predominante propositiva. Portanto,
a linguagem do género é determinada tanto pelas particularidades de quem fala ou escreve ou
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mesmo pelo contexto discursivo de quem ouve ou I&, pois existe uma relagdo estabelecida entre
locutor, discurso e interlocutor no uso dos géneros. Para Bakhtin (1988), a linguagem ndo pode ser
vista sob a dtica do locutor, como se ele estivesse isolado do contexto social, mas pensada em meio
as relagBes dos atores sociais que estdo envolvidos em praticas sociais especificas.

Marchuschi (2008) enfatiza que os géneros sdo dinamicos e de complexidade varidvel e
infinita. Uma vez que sao socio-historicos, eles constituem praticas sociais relativamente estaveis,
destinadas aos mais diversos moldes de controle social. De acordo com esse pesquisador, os géneros
s3o responsaveis por assegurar o poder hegeménico de determinados grupos sobre outros.

No que diz respeito ao ensino de linguas, trabalhar os géneros textuais como recurso de
interagdo em praticas de leitura e de escrita nas aulas de Lingua Portuguesa é uma possibilidade
de (re) significar o ensino para que seja consistente e faga sentido na vida do educando. O trabalho
eficaz (envolvendo leitura e escrita) exige uma variedade significativa de textos, ou seja, o aluno
deve ter a sua disposi¢do diferentes textos para elucidar possiveis problematizagdes comunicativas
quotidianas.

0 uso dos varios géneros textuais nas aulas de linguas possibilita aos discentes a compreensao
dos diferentes usos da linguagem, sua forma e sua fun¢do na constituicdo das praticas sociais
como também os aspectos ideoldgicos e de poder que contribuem significativamente para a
reprodugdo ou para o desmantelamento da ordem social. Essa pratica pode ser capaz de ampliar o
conhecimento de mundo do aprendiz, melhorando assim, sua capacidade reflexiva e critica. Nesse
aspecto, podemos afirmar que a leitura é, sim, condicdo indispensdvel para a emancipagdo pessoal
e social dos aprendizes.

Uma prética educativa com géneros textuais pode ser capaz de produzir ganhos significativos
no processo de formagdo de leitores fluentes e escritores de bons textos. No entanto, para que
isso seja possivel, os géneros precisam estar inseridos no planejamento didatico do docente da
educacdo basica, em especial, neste estudo, daqueles que se encarregam da formagdo escolar dos
alunos dos Ultimos anos do Ensino Fundamental Il. A nogdo de género textual ndo se desvincula
do contexto sociocomunicativo, sendo necessario, portanto, um trabalho amplo que ultrapasse
a ideia alicercada na estrutura e no tipo do género, suscitando nos educandos a reflexdo critica
sobre a fungdo do género enquanto instrumento essencial de socializagdo e inser¢do nas atividades
comunicativas humanas, pois como afirma Marcuschi (2008), um género textual ndo é sé sua
forma, estilo e contetido, mas é, sobretudo, sua fungdo no evento comunicativo.

Metodologia de pesquisa

Este artigo é um recorte de uma pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em que
discutimos a importancia do uso dos géneros textuais para a formagdo de aprendizes autonomos
na contemporaneidade. Dessa forma, esse recorte, ao qual chamamos ora de ‘artigo’, ora de
‘trabalho’ e ora de ‘estudo’ é, portanto, uma pesquisa qualitativa que tem como método o estudo
de caso. A pesquisa qualitativa visa interpretar com o intuito de entender o universo de significados,
motivagGes, aspiragles, crencas, valores e atitudes do corpus em andlise, o que corresponde
compreender com mais profundidade a dinamica das relagdes dos atores sociais em contextos
especificos de interagdo. J4 o0 método estudo de caso se adéqua a esta proposta, pois, dentro de
um universo maior (neste caso, o campo educacional) pretendemos fazer um recorte de um objeto
e colocd-lo em andlise. Este objeto constitui-se parte de um todo, com significado capaz de permitir
analise critica acerca da realidade investigada e a tomada de decisBes e/ou a proposicdo de acdes
transformadoras.

Participantes do estudo

Participaram deste estudo duas professoras de Lingua Portuguesa. Elas sdo professoras
efetivas com uma carga horaria de quarentas horas semanais. Ministram aulas na rede publica
no Ensino fundamental II. As duas possuem nivel superior na drea de educac¢do e especializagdao
em varias areas correlatas, desde Gestdo da Educagdo a Metodologia do Ensino Superior. Além
disso, tém uma vasta experiéncia no fazer educativo, pois ja estdo a mais de dezoito anos na praxis
docente. A faixa etaria dessas professoras varia entre 41 e 45 anos.
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Vale ressaltar que a escolha dessas professoras se deu por elas atenderem aos parametros
que justificam os objetivos desse artigo: as professoras afirmam que possuem conhecimento
tedrico e prdtico sobre géneros textuais e enfatizam que fazem uso deles em suas aulas de Lingua
Portuguesa.

Instrumentos utilizados na coleta dos dados

Os instrumentos de coleta dos dados foram a observagdo participante e as entrevistas
semiestruturadas. Esses instrumentos foram importantes, pois através deles conseguimos perceber
as significagBes atribuidas ao desafio do ato de ensinar.

Método de analise dos dados

O método de analise dos dados é o método interpretativista (MOITA LOPES, 1994). Esse
método se torna adequado a este estudo, pois pretendemos interpretar os dados coletados,
levando em consideragdo tanto a a¢do dos professores no evento social especifico de interagdo (a
sala de aula), quanto o que eles dizem ter conhecimento sobre essas agbes. Sob o viés tedrico desse
método, confrontamos nossas experiéncias, como pesquisadores, as experiéncias dos participantes
e dessa dinamica surgem os resultados esperados.

Ainda, vale ressaltar que o método interpretativista abre margem para a interpretacdo sob
qualquer ponto de vista particular. Dessa forma, o ponto de vista aqui apresentado abre margem
para outras interpretagGes e é exatamente isso que também pretendemos ao apresentar este
estudo, pois acreditamos que é no entrelagar dos olhares, é no embate das ideias que novos
discursos reflexivos surgem. Esperamos que a leitura deste artigo possa contribuir para reflexdes
criticas sobre o fazer pedagégico de professores que estdo engajados em compreender a forma
como ensinam. Dito isto, passaremos agora para a analise e discussdo dos dados.

Anadlise e discussao dos dados

Esta secdo compreende a discussdo e andlise dos dados coletados em consonancia com
a explanagdo tedrica e procedimentos metodoldgicos descritos nas seg¢des anteriores. Aqui,
procuraremos identificar qual concepgao de linguagem subjaz a pratica pedagogica das professoras
que participaram deste estudo. Os dados apresentados pelas docentes ajudardo a langar
inteligibilidade sobre os possiveis desafios e possibilidades do uso dos géneros textuais nas aulas de
lingua portuguesa, apontando para praticas adequadas a realidade dos educandos que frequentam
o Ensino Fundamental Il, de acordo com a teoria que embasa o ensino de Lingua Portuguesa,
pautada no uso dos géneros textuais.

Ensino de Lingua Portuguesa: uma andlise acerca da compreensao

de linguagem e géneros textuais

Sobre Helena e Clarice': concepgdo de linguagem norteadora da pratica educativa

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, Helena e Clarice apresentam definigbes paralelas,
complementares. Helena deixa claro em seus relatos as contribuigGes, as possibilidades e o
dinamismo inerente ao processo de ensino aprendizagem. Ela aborda aimportancia de propostas de
ensino fundamentadas e delineadas de acordo com as concepgdes de lingua e linguagem préprias
do processo discursivo, uma vez que afirma que o ensino de Lingua Portuguesa (LP) deve “contribuir
de maneira significativa para que a aprendizagem tanto da leitura quanto da escrita aconteca de
forma dinamica e prazerosa, baseada nas fungdes da linguagem” (Helena, entrevista 01, p.01). Ela
refere-se ainda ao papel da LP no curriculo e acrescenta que no contexto da escola publica devemos
levar em consideragdo as “possibilidades de trabalho com estudo de textos diversos e produgdo de
textos, o que facilita o entendimento de outros tantos textos que servirdo como base para estudos
posteriores em outras disciplinas do curriculo escolar” (Helena, entrevista 01, p.01). Ja Clarice,
sobre o papel do ensino de LP, relata que é fundamental, “desenvolver a competéncia comunicativa
do aluno e torna-lo apto a se comunicar e a entender aquilo que os outros comunicam nas mais

1 Nomes ficticios cujo objetivo é preservar a identidade das professoras.
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diversas situagGes de uso da lingua. Além disso, é imprescindivel ampliar a competéncia do aluno
para o exercicio mais pleno, fluente e interessante da fala, da escrita, da escuta e da leitura”.
(CLARICE, entrevista 01, p. 01).

Diante do exposto pelas participantes, percebemos que as compreensdes por elas
apresentadas sdo equivalentes. Quando as professoras relacionam o ensino integrado a outras
disciplinas, deixam indicios de que o educando precisa desenvolver competéncias discursivas
necessarias. Uma vez que a escola, enquanto instituicdo de ensino, pauta-se nos usos da lingua
escrita e oral como prética social, os conhecimentos escolares devem estar voltados a subsidiar
os aprendentes na resolu¢do de problemas individuais e coletivos mediados pela linguagem, na
sociedade em que estdo inseridos (MARCUSCHI, 2008).

Nesse primeiro momento, parece que as abordagens das docentes sobre o papel da LP
estdo coerentes e adequadas, visto que o ensino de lingua deve desenvolver um grau elevado de
letramento, ir além das capacidades técnicas do ler e escrever, permitindo ao aprendiz as habilidades
necessarias para usar a lingua de forma eficiente em sociedade (BAGNO et al., 2002). Assim, faz-se
necessario que educadores, em especial, os de Lingua Portuguesa, compreendam o que os PCNs
apontam sobre os objetivos gerais na drea de lingua materna:

[...] O ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver
no aluno seu potencial critico, sua percepgdo das multiplas
possibilidades de expressao linguistica, sua capacitagdo como
leitor efetivo dos mais diversos textos representativos de
nossa cultura. Para além da memorizagdo mecanica de regras
gramaticais ou das caracteristicas de determinado movimento
literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizados
nas inimeras situa¢les de uso da lingua com que se depara,
na familia, entre amigos, na escola e no mundo do trabalho.
(BRASIL, 2001, p.55).

A compreensdo do papel do ensino de LP por parte dos mediadores do saber é imprescindivel
para que possam delinear com seguranca as diretrizes a serem seguidas no processo constitutivo da
aprendizagem. Assim, verificamos o entendimento das professoras acerca de abordagem, método
e metodologias utilizados no trabalho com géneros textuais e percebemos que Helena compreende
essa triade, como “um conjunto de a¢bes/procedimentos sistematicos utilizados para a realizacdo
de um trabalho de qualidade com os géneros textuais” (HELENA, entrevista 01, p.4.). Clarice, ao
ser questionada sobre a mesma tematica, apenas aponta “abordagem sociointeracionista e o
uso de metodologias diversificadas” (CLARICE, entrevista 01, p.04). Observamos que as respostas
apresentadas divergem do questionamento realizado e ndo fornecem defini¢des objetivas e claras
para os termos investigados. No entanto, a resposta de Clarice sugere, nas entrelinhas, que o
delineamento do seu trabalho embasa-se numa concepgdo sociointeracionista.

Percebemos que tanto Helena quanto Clarice conseguem esbocar uma definicdo tedrica,
porém ainda timida sobre a triade que compreende abordagem, método e metodologia. No
entanto, ratificamos que é imperativo que, na acdo educativa, o professor saiba diferencia-los para
tracar sua linha de trabalho e assim alcancar as metas e os objetivos almejados, pois sdo elementos
essenciais que fundamentam e norteiam uma pratica pedagdgica eficiente.

De acordo com a abordagem sociointeracionista, todo trabalho educativo, principalmente
com o uso dos géneros textuais, deve estar pautado, em sua génese, em métodos e metodologias
gue contemplem uma visdo de linguagem como pratica social. Diante disso, alguns estudiosos,
exemplo, Bakhtin (1992), Marcuschi (2008), Soares (2001), Geraldi (1997), Porto (2009), Oliveira
(1997) e Freire (2003), dentre outros, afirmam que qualquer atividade relacionada ao processo
de ensino e aprendizagem deve apontar de modo sucinto a compreensdo acerca do trabalho
desenvolvido, de modo a existir coeréncia entre o que ensinar, para que ensinar, como ensinar e
quando ensinar. Ainda sobre isso, os PCNs (1997) elucidam que:

Ha estreita relagdo entre o que e como ensinar: determinados
objetivos sé podem ser conquistados se os contetidos tiverem



Humanidades
7 Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.1 - 2020

tratamento didatico especifico. A questao ndo é apenas qual
informacdo deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo
de tratamento deve ser dado a informagdo que se oferece.
A prodpria definicdo dos conteudos ja é, em si, uma questao
didatica que tem relagdo direta com os objetivos colocados.
(BRASIL, 1997, p. 65).

Desse modo, o redirecionamento do trabalho educativo deve centrar-se em concepg¢des
tedrico-metodoldgicas que viabilizem as condigGes necessarias do aprender. Geraldi (1997) apud
Porto (2009, p.12) ressalta que “no ensino de Lingua Portuguesa, uma resposta ao ‘para que’
envolve tanto uma concepcao de linguagem quanto uma postura relativa a educagao”. Entendemos,
entdo, que a concepgdo de linguagem como prética social deve ser reverenciada ao pensarmos um
ensino que possibilita a formacdo leitora e escritora dos educandos numa visao critica e reflexiva do
processo, pois a linguagem é uma atividade inerente a vida humana. Nela interagimos, realizamos
acdes, agimos e atuamos no mundo.

Os aspectos socio-histéricos, culturais, politicos e econdmicos redimensionam o contexto
comunicativo entre o sujeito social e suas acdes, viabilizando melhor a compreensao da realidade e
definindo o papel que se deve exercer na sociedade por meio da linguagem. No ensino, abordar a
importancia da linguagem no processo de interagdo e na socializagdo do ser humano é fundamental
e é com essa visdo que Porto (2009, p.13) situa a linguagem e o professor como atores da
interacdo. A autora define linguagem da seguinte forma:

Entendo a linguagem como interagdo, também o professor
precisa ser sujeito e se acreditar como alguém que, como os
alunos, pesquisa, observa, levanta hipdteses, analisa, reflete,
descobre, aprende, reaprende. E isso tudo a partir do uso da
lingua, em circunstancias de oralidade, de leitura e de escrita.
Ou seja, a mudanga no ensino do Portugués ndo estd nas
“metodologias” ou nas “técnicas” usadas. Estd na escolha
do objeto de ensino, a lingua que se materializa no texto
enquanto discurso oral e escrito, percebendo as a¢des que os
sujeitos realizam com a linguagem: avaliar, persuadir, informar,
divertir, convencer, doutrinar seduzir, etc. (PORTO 2009, p.13).

Porto (2009, p.14), fundamentado numa visdo Bakhtiniana (1988), ressalta o carater social da
linguagem “como enunciag¢do, como discurso, ou seja, como forma de interlocugdo, em que aquele
que fala ou escreve é um sujeito que, em determinada situagdo, interage com um interlocutor,
levado por um objetivo, uma necessidade de interagdo”.

Essas ‘agOes que os sujeitos realizam com a linguagem’, sinalizadas por Porto (op.cit.), estao
pautadas nos estudos de Austin (1990, 1995) e Searle (1970), quando esses tedricos afirmam que a
linguagem ndo apenas representa coisas no/do mundo social e nem apenas descreve as coisas no/
do mundo social. De acordo com esses autores, € importante que todo professor/pesquisador
tenha entendimento sobre os caracteres performativo e perlocucionario da linguagem, pois ao
falarmos estamos produzindo significados e fazendo coisas no mundo. Em outras palavras, ao
fazermos uso da linguagem estamos agindo sobre as outras pessoas, construindo e/ou reforcando
identidades sociais e construindo/ratificando sistemas de conhecimento e de crencas, conforme
nos assevera Fairclough (2008). Assim, no que diz respeito ao processo de ensinar e aprender
linguas, o conhecimento sobre géneros textuais é imprescindivel para a confeccao de planos de
curso e de planos de aula eficientes que levem o educando a compreender a linguagem nao como
um mecanismo neutro, mas como um organismo vivo que realiza acdes em seu entorno social,
como tdo bem descreve Porto (op.cit).

Sobre Helena e Clarice: concep¢ao de géneros textuais

0 entendimento da concepgdo de linguagem, ancorado na pratica de Helena e na pratica de
Clarice é um aspecto imprescindivel para refletirmos sobre as concepg¢des das docentes acerca dos
géneros textuais e as perspectivas em que esses géneros sao utilizados no cotidiano escolar.
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Nesse contexto, Helena ao expressar seu ponto de vista sobre os géneros textuais, faz
referéncia aos postulados de Porto (2009). Ela diz que “géneros textuais sdo modelos de textos que
circulam socialmente e que estabelecem formas prdprias de organizagdo do discurso” (HELENA,
entrevista 01, p.03). Relata ainda que os géneros textuais sdo utilizados no cotidiano escolar na
perspectiva de “contribuir para a construgdao do conhecimento” (HELENA, entrevista 01, p.03).

A participante afirma que os géneros que mais prioriza em sua pratica pedagdgica sao
“cartas, anuncio publicitario, artigo de opinido, poesia, histérias em quadrinhos, noticia, jornal,
fabula, conto, etc.” (HELENA, entrevista 01, p.05). Acrescenta que para introduzir esses géneros em
seu planejamento didatico, leva em consideragdo a realidade vivenciada pelos alunos. Sobre isso,
ela afirma que

[...] é partindo da realidade dos alunos que penso minhas
aulas, seleciono os textos a serem trabalhados, preparo as
atividades para serem desenvolvidas. Entendo que ao tomar
conhecimento da realidade dos meus alunos consigo organizar
meu trabalho de forma que melhor atenda a necessidade dos
mesmos (HELENA, entrevista 01, p.06).

Clarice, por sua vez, diz que géneros textuais sdo “vdrios tipos especificos de textos de
qualquer natureza, literdrios ou ndo, tanto na forma oral como na escrita, e com caracteristicas
e fungGes especificas” (Clarice, entrevista 01, p.03). Ela assume que faz uso desses géneros na
perspectiva de,

[...] conduzir os alunos a produzirem ou analisarem eventos
linguisticos orais ou escritos e identificarem as caracteristicas
de cada um, pois além de instrutivos, permitem ao produtor
a produgdo textual, construir esquemas de interagdo com
outras pessoas através do texto e criar situagGes sistémicas de
reflexdes sobre os aspectos estruturais dos géneros (CLARICE,
entrevista 01, p.03).

Nessa linha de trabalho e entendimento, a presente professora alude que sdo varios os
géneros trabalhados nas aulas de LP. Ela os elenca como,

[...] conto, fabula, crbnica, reportagem, noticia, poema,
anuncio publicitario, propaganda, cartoon, charge, histéria em
quadrinhos, romance, artigo de opinido, critica, editorial de
jornais e revistas, dentre outros. No 92 ano priorizo artigo de
opinido, romance, critica e reportagem (CLARICE, entrevista
01, p.05).

Segundo Clarice, a escolha e selecdo desses géneros sdo feitas partindo da “realidade
vivenciada pelos alunos” (CLARICE, entrevista 01, p.03), pois acredita que dessa forma ela podera
“desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar da Lingua Portuguesa e
de outras” (CLARICE, entrevista 01, p.03).

Analisando detalhadamente as falas das participantes, percebemos que elas possuem
conhecimento tedrico sobre os géneros textuais, pois reconhecem que toda manifestacdo
verbal acontece por meio de textos, realizados em algum género, sendo que é por meio deles
que concretizamos as atividades discursivas nos diversos contextos sociais (MARCUSCHI, 2008).
Com esse entendimento, as professoras afirmam usar os géneros textuais nas aulas de LP por
acreditarem que através deles produzem-se conhecimentos e constroem-se esquemas de agdo e
interacdo social. Os argumentos das professoras parecem ir ao encontro das palavras de Antunes
(2009, p. 61) quando a pesquisadora explicita que “os géneros textuais permitem que se apreenda
o funcionamento da lingua como parte de muitas e diferentes relagdes histérico-sociais”.

Algumas conclusoes
E a partir da concepgdo de linguagem que o professor constrdi a sua metodologia, a sua
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praxis pedagdgica. Dessa forma, ter conhecimento explicito sobre como a linguagem influencia na
construgdo do mundo social é imperativo. Como professores reflexivos, temos plena consciéncia
de que é na formagdo continuada que os professores terdo acesso, com mais profundidade, a
teorias oriundas da pratica que os fardo mais conscientes de seu papel na formagdo de cidaddos
auténomos, participantes ativos na constru¢do de significados em suas interagdes sociais. Pela
analise dos relatos de Clarice e Helena, percebemos que o conhecimento de teorias linguisticas [do
qual elas tém posse] é o responsavel pela forma como elas agem em sala de aula, sempre colocando
o0 aluno no centro de sua pratica pedagdgica. Assim, percebemos a importancia de o professor
estar sempre em contato com teorias que o ajudam a explicar a forma como eles constroem seus
métodos. Quando um professor sabe explicar a forma como trabalha em sala de aula, ele esta a
um passo a frente rumo a uma educagao de qualidade que pode ser capaz de empoderar os alunos
para agirem com autonomia em qualquer contexto social especifico onde se encontram.

Consideragoes Finais

O processo de ensino-aprendizagem de uma lingua é amplo e abarca uma série de
questBes suscetiveis de investigagdes. Nossa inten¢do, neste estudo, é que esta discussdo sirva
como instrumento fomentador de reflexdes por parte de educadores e de todos aqueles que se
encontram envolvidos com o processo educacional como um todo, a fim de agugar o pensamento
critico sobre a concepgdo de linguagem, sobre a utilizacdo de metodologias mais adequadas a
pratica educativa e, em especial, sobre o uso dos géneros como instrumento facilitador da formagao
leitora e escritora. Nesse sentido, Freire (2005) sinaliza que é imprescindivel que haja um pensar
critico sobre a acdo desenvolvida em sala de aula, pois sem essa postura a teoria torna-se apenas
discurso e a pratica uma reprodugdo de saberes alienados, desprovidos de questionamentos.

Vale ressaltar ainda que para alcangar os objetivos e metas elencadas no ensino de Lingua
Portuguesa com o uso dos géneros textuais, é preciso priorizar um fazer pedagégico organizado,
em que a leitura e a escrita sejam concebidas como contelddos primordiais, entre tantos outros,
necessarios a aprendizagem dos educandos, pois a formacdo leitora e escritora s6 se efetiva
verdadeiramente quando articulada a uma multiplicidade de saberes intimamente relacionados ao
uso dos géneros textuais, principalmente aqueles que fazem parte do universo do educando. Nesse
contexto, a linguagem e a interagdo passam a ser uma ag¢ao educativa, social, intencional, discursiva
que forma leitores, escritores e cidadaos criticos na atual sociedade em que vivemos. Acreditamos
fortemente, assim como Almeida (2017), que é a leitura e, consequentemente, a escrita que vao
garantir que a crianga, o jovem e o adulto acessem, participem, interfiram e modifiquem suas
realidades.
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