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Iniciando a Conversa

As discussdes que envolvem a crianga pequena merecem destaque devido a sua grande
relevancia no cendrio atual. Este texto busca revisitar alguns pensadores que estdo presentes
em muitas discussOes sobre o trabalho docente na Educacdo Infantil. Afinal, discutir sobre essa
etapa da Educacdo Basica é muito mais do que tratar de uma instituicdo, de suas qualidades e
seus problemas, da sua necessidade social ou da sua importancia educacional. E principalmente
falar da crianga, um sujeito de direitos que merece um olhar atento e cuidadoso para as propostas
pedagdgicas que sdo desenvolvidas com e para elas.

Desta forma, apresentamos uma trajetéria das principais contribuicGes de educadores a
partir dos séculos XVII que nos ajudam a olhar a crianca de uma maneira completamente nova,
respeitando suas singularidades e propondo alternativas. Sdo eles: Comenio (1592-1670), Rousseau
(1712-1778), Pestalozzi (1782-1852), Froebel (1782-1852), Decroly (1871-1932), Montessori (1870-
1952), Freinet (1896-1966), Piaget (1896-1980), Vygotsky (1896 -1934) e Malaguzzi (1920-1994)

Apesar das contribuicdes dos educadores serem de séculos anteriores, suas proposicoes
podem ser consideradas atuais e precisam ser valorizadas e repensadas para os dias de hoje,
principalmente para que possamos (re)organizar o trabalho docente em favor da crianca.

Iniciamos nossa revisita apresentando Jodo Amds Coméniol, o qual nasceu em 1592,
no municipio de Nivnitz, Moravia, regido localizada na Europa Central, e faleceu no exilio em
Amsterdam, em 1670. Por ter propostas ousadas para o século XVII, ele foi considerado o maior
educador do seu tempo. Para Gasparin (1997, p.127),

[...] ele foi capaz de fazer uma leitura da realidade em suas
multiplas e contraditdrias determinagdes, apontando dire¢des
alternativas, questionando a educagdo que estava posta,
buscando novos horizontes para as escolas e o processo
pedagdgico, expressando as ansiedades dos homens de seu
tempo, contestando valores instituidos; pregando utopias,
com grande coragem e determinagdo, como um profeta que
anuncia a aurora de uma nova era.

Comenius é considerado o fundador da diddtica moderna. Em 1657, apresentou a “Didatica
Magna”, obra considerada um dos maiores tratados educacionais escritos, seu cunho era teoldgico
e educacional. A obra tem por objetivo formar o homem para viver bem em sociedade e préximo
de Deus. Ele também defendia que ndo apenas os filhos das classes mais favorecidas deveriam
frequentar a escola, mas, sim, todos por igual e sem discriminagdo de sexo, classe social ou faixa
etdria. Afinal, todos sdo iguais perante Deus e deveriam ter uma educacdo de qualidade.

Nesse sentido, a grande defesa desse autor era o direito universal da educagdo igualitaria
para todas as pessoas, de todos os povos e de qualquer condicdo. Comenius buscava uma escola
moderna, tendo como preceito “ensinar tudo a todos” e com a colaborac¢do de todos. Para Pereira
(2016, p.107),

Comenius deixa claro, em sua Didatica Magna, que o “tudo”
a todos ndo se trata do conhecimento profundo de todas as
artes e ciéncias, pois 0 homem tem um tempo de vida breve e
muitas das descobertas em si podem ndo ser Uteis. O “tudo”
a “todos” refere-se ao conhecimento dos fundamentos, dos
principios, da estrutura e funcionamento das manifestacdes
naturais e artificiais, isso compete ao homem por meio da
educacgdo, uma vez que sua missdo ndo é de observador do
mundo e das coisas, mas ator.

1 Encontramos o nome do estudioso escrito de duas formas: em latim, Comenius, e em portugués Coménio.
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Contrario aos métodos de memorizagdo e repeticdo utilizados na época, Comenius pregava
uma escola diferente, atrativa, de qualidade e que despertasse o interesse dos alunos. Para ele,
um bom professor deveria dominar os conteldos, conhecer métodos adequados para
ensinar, ser zeloso e conhecer os fins de sua profissdo. Ele também foi pioneiro na aplicacdo
de métodos que despertassem o interesse e sucesso do aluno. Para Covello (1999, p.61),
“Comenius enfatiza que as escolas ensinem muito e com poucas palavras, e concisdo, em
lugar de divagacdes desnecessarias. Ensinar tudo e gradualmente”. Ou seja, pensava em um
método em que se ensinava menos e aprendia mais.

Na concep¢do comeniana, “0 plano de escola Materna” apresentou aspectos
importantes que contribuem no desenvolvimento do trabalho docente junto as criangas.
Para ele, a educacdo deveria desenvolver a observacdo e reflexdo dos alunos. A proposta de
organizagdo escolar deveria ser acompanhada com o processo de maturagao fisica do individuo até
0s 24 anos, em 4 estagios de 6 anos cada (Quadro 1).

Quadro 1 - Como deveria ser a escola em cada fase

| - para a Infancia O colo da méde

Il- Para a puericia A escola vernacula

I1l- Para a adolescéncia A escola deveria ser A escola latina

IV- Para a juventude A universidade e viagens

Fonte: Eby (1976, p.159-160)

Na posicdo de Comenius (2002), a educacdo tem como pressuposto fundamental a
educabilidade do ser humano, que se coloca em movimento por meio da a¢do educativa e,
portanto, que o homem aprende em contato com os outros homens, ou seja, 0 homem aprende a
ser homem por meio da educagdo.

Sobre a finalidade da escola, ele mencionava que fosse

[...] uma verdadeira oficina de homens: onde as mentes
dos discentes sejam iluminadas pelo fulgor do saber para
penetrar facilmente todas as coisas secretas e manifestas [...]
onde os espiritos e suas paixdes sejam encaminhados para a
harmonia universal das virtudes, onde os coragdes ardam de
amor pela divindade [...] Numa palavra, onde todos aprendam
totalmente tudo (COMENIUS, 2002, p. 103).

Uma andlise sob a perspectiva do autor seria afirmar que este nos estimula a perceber a
escola como um local de oportunidade para despertar nas pessoas o interesse e o prazer pela vida
e pelo conhecimento. Coménio foi o primeiro tedrico a considerar a inteligéncia e os sentimentos
da crianga, e a pensar a educagdo das criancas pequenas. Fato que, até hoje, ele é tao valorizado
nos estudos que discutem o trabalho na Educacdo Infantil.

Jean Jacques Rousseau nasceu em Genebra, na Suica, em 1712, foi filésofo, tedrico politico e
escritor. Para Elias (1994), é possivel que Rousseau seja 0 maior expoente, em termos de educacdo,
para nos apresentar a nova forma de pensar a infancia. Ele criou uma proposta educacional que
combatia os preconceitos e o autoritarismo. Rousseau percebia a infancia como fase singular e
necessaria do desenvolvimento humano e que deveria ser aproveitada, para que a crianga adquira
a forca e a inteligéncia necessdria a vida adulta.

O filésofo suico revolucionou a educagao do seu tempo ao afirmar que a infancia tinha
valor em si mesma, pois a crianga é um ser com ideias préprias. Segundo ele, a educacao
deve ser centralizada nos interesses do aluno e a crianga deve ser respeitada em suas préprias
caracteristicas. Rousseau foi o primeiro a considerar que a crianca ndo é um adulto em
miniatura e, por isso, nos apresenta uma maneira totalmente diferente de percebé-la.

Em seus escritos, Rousseau mencionava que a sociedade corrompe o ser humano.
Desta forma, ele idealizava formar o homem natural e, para tal feito, isso sé seria possivel ao
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se educar a crianga desde seu nascimento e longe da sociedade. Em 1762, em um contexto de
mudangas sociais, politicas e ideoldgicas, o autor escreveu “Emilio” ou “Da Educagdo”. “Emilio”
apresenta um olhar inovador para a educagdo. Durante muito tempo, se pensou que a crianga
era um adulto em miniatura e que educar a crianga ndo era prioridade, de modo que deveriamos
aguardar que chegasse a vida adulta. Rousseau pregava que a infancia inicia com o nascimento da
crianga e ela deve ser educada a partir deste momento. Por isso, € uma fase singular e necessaria
ao desenvolvimento humano.

A pedagogia de Rousseau buscava uma educag¢do natural, afastada de livros e que
rejeitava o intelectualismo, até que a crian¢a chegasse aos 15 anos de idade. A infancia deveria
ser vivida sem a preocupac¢do de aprender como ser um cidad3o ou a aprender o oficio dos
pais.

Sobre a primeira educagdo, Rousseau (2004, p.7-8) expressa:

[...] é mais importante e cabe incontestavelmente as
mulheres. Se o autor da natureza houvesse desejado que ela
coubesse aos homens, ter-lhes-ia dado leite para alimentar as
criancas. Assim, falai sempre de preferéncia as mulheres em
vossos tratados sobre a educacdo, pois, além de estarem em
condi¢Ges de trata-la mais de perto do que os homens e de
influenciarem sempre mais, o éxito também lhes interessa
muito mais, ja que a maior parte das vilvas se acha como que
a mercé dos filhos e eles entdo lhe fazem sentir vivamente,
no bem e no mal, o efeito da maneira como foram criados (p.
7-8).

O autor de o Emilio considera a infancia como uma fase singular da crianga, que ndo deve
ser maculada com os vicios e habitos dos adultos, mas apreendida em suas particularidades.
Desta forma, a crianca precisa ser respeitada como crianga, pois vive uma fase Unica que serd
fundamental quando chegar a vida adulta.

Para ndo corrermos atras de quimeras, ndo nos esquegamos
do que convém a nossa condigdo. A humanidade tem seu
lugar na ordem das coisas, e a infancia tem o seu na ordem da
vida humana: é preciso considerar o homem no homem e a
crianca na crianca. Determinar para cada qual o seu lugar e ali
fixa-lo, ordenar as paixdes humanas conforme a constituicdo
do homem, é tudo o que podemos fazer pelo seu bem-estar
(ROUSSEAU, 2004, p. 73-74).

As palavras de Rousseau ajudam a compreender a importancia de garantir a crianga o seu
espaco na infancia, respeitando-a em seus desejos e necessidades. Nao podemos querer que ela
antecipe etapas, ou seja, que desenvolva agora atividades que sé mais tarde tera condicdes de
desenvolvé-las.

Apesar de o autor ndo reduzir a educacdo ao intelectualismo, ndo significa que ele acredite
gue as criangas ndo sao capazes de raciocinar: “elas raciocinam muito bem, mas a respeito daquilo
que elas conhecem e que faz parte dos seus interesses. O grande erro esta em leva-las a pensar
sobre aquilo que ndo compreendem” (ROUSSEAU, 2004, p.99).

Para ele, ndo podemos permitir que a crianca seja sacrificada por algo que ainda ndo tem
condigdes de realizar, ou seja, ela deve ser respeitada dentro de suas préprias caracteristicas. Nao
cabe a ninguém antecipar capacidades que podem e devem ser adquiridas a medida que a natureza
permita e as tornem necessdrias. Afinal, a infancia é uma etapa fundamental da vida da crianga, que
precisa ser respeitada e valorizada.

Vale destacar que, ndo obstante ndo tendo sido educador, Rousseau teve um importante
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papel na histdria da pedagogia. Segundo Almeida (2005, p.4), “foi ele quem centralizou a questdo
da infancia na educagdo, evidenciando a necessidade de ndo mais considerar a crianga como um
homem pequeno, mas que ela vive em um mundo préprio cabendo ao adulto compreendé-la”.

Inspirado em Nicolau Copérnico, que prop0s a teoria heliocéntrica e inverteu o centro do
sistema astrondmico, Rousseau provoca na educagao uma “revolugdo copernicana”. A revolugdo
copernicana proposta por Rousseau retira o mestre do centro do processo educativo e passa este
lugar para a crianga. Muitos acreditam que Rousseau tenha provocado uma revolugdo na pedagogia,
haja vista que mudou radicalmente o modo de se pensar a crianga e inspirou muitos educadores
das décadas seguintes.

A histdria nos revela que existem muitas experiéncias de educagdo que se inspiram nas
proposicdes de Rousseau, que podem ser consideradas atuais. As ideias de Rousseau abriram
caminho para outros pesquisadores da infancia. A partir de seus estudos, a infancia alcangou
um lugar de destaque na sociedade. Inimeros estudiosos, inspirados nas ideias rousseaunianas,
dedicaram-se a pesquisar sobre a melhor forma de encaminhar o trabalho pedagdgico privilegiando
o interesse dos alunos.

No século XVIII, surgem os estudos de Johann Henrich Pestalozzi, nascido em 1746,
em Zurique, maior cidade da Suica. Pestalozzi foi considerado o pai dos mais pobres e exerceu
grande influéncia no campo educacional. Como Rousseau, ele defendia a ideia de que a
aprendizagem é um processo natural da educagdo. Oliveira (2002, p. 65-66) esclarece que,
para Pestalozzi,

[...] aforga vital da educagdo estaria na bondade e no amor, tal
como na familia, e sustentava que a educagdo deveria cuidar
do desenvolvimento afetivo das criancas desde o nascimento.
Educar deveria ocorrer em um ambiente mais natural possivel,
num clima de disciplina estrita, mas amorosa, e pér em acdo
0 que a crianga ja possui dentro de si, contribuindo para o
desenvolvimento do carater infantil.

Segundo ele, para a educacdo ser realmente significativa, deveria existir lacos de afeto
entre educador e educando, mas, impondo limites a crianca, também afirmou que a educacdo
deveria ocorrer em um ambiente mais natural possivel. Para Almeida (2005, p.5),

O sistema pedagdgico de Pestalozzi tinha como pressuposto
basico propiciar a infancia a aquisi¢do dos primeiros elementos
do saber, de forma natural e intuitiva. Foi considerado um dos
precursores da educagdo nova que ressaltou a importancia
de se psicologizar a educagdo e defini-la em funcdo das
necessidades de crescimento e desenvolvimento da crianca.

O suico destacou também o trabalho manual e aimportancia de a crianca desenvolver
destreza pratica, por isso, introduziu o uso do material concreto. Os estudos de Zanatta
(2005, p.169-170) apontam que a educacdo pratica se refere ao aprender trabalhando.

Nesse ponto, Pestalozzi preocupou-se em relacionar
conhecimentos e atividades praticas. Da mesma forma que
a atividade intelectual necessitava de exercicio especial
da mente, era indispensavel para o desenvolvimento de
habilidades exteriores exercitar os sentidos e os membros.

Os métodos do estudioso visavam a formacao total do individuo, por meio da chamada
Pedagogia do Amor. A educacdo nao poderia dissociar da triade entre homem, Deus e natureza.
Defendia a educacdo como direito de todos e que essa deveria ser publica e gratuita. Para ele,
“a educacdo verdadeira e natural conduz a perfeicdo, a plenitude das capacidades humanas”
(PESTALOZZI, 1946, p.13).

Pestalozzi defendia a ideia de que, para o homem alcancar a dignidade humana, o saber
universal deveria ser difundido a todas as classes sociais. Manacorda (1989, p.266) transcreveu
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as palavras de Pestalozzi.

O aluno, seja qual for a classe social a que pertenca e a
profissdo a que esteja destinado, participa de certos elementos
da natureza humana que sdo comuns a todos e constituem o
fundamento das forcas humanas. Nds ndo temos direito algum
de limitar a qualquer homem a possibilidade de desenvolver
todas as suas faculdades [...]; ndo temos o direito de negar a
crianca a possibilidade de desenvolver nem que seja uma so
faculdade, nem mesmo aquela que, no momento, julgamos
ndo essencial para a sua futura profissdo ou para o lugar que
ele terd na vida.

Ainda que tenha nascido no final do século XVII e suas ideias tenham se propagando pelo
século XVIII, Almeida (2005) destaca que as contribuicdes do estudioso foram de grande valia para
a estruturacdo do pensamento educacional do século XIX.

No século XIX, asideias de Pestalozzi seguiram em frente pelo educador alemao Friedrich
Wilhelm August Froebel, que nasceu na Turingia, regido central da Alemanha, em 1782. Teve
sua infancia marcada pela auséncia dos pais, pois a mde morreu meses apds o seu nascimento
e 0 pai o considerava um mau individuo, chegando a manté-lo fechado, afastado das outras
pessoas para estudar artigos religiosos. Heiland (2010) aponta que, devido as intensas leituras
e observacoes, Froebel desenvolveu habitos autodidatas.

Arce (2002, p.102) esclarece que, para o educador,

[...] a infancia, assim como uma planta, deveria ser objeto
de cuidado atencioso: receber agua, crescer em solo rico em
nutrientes e ter a luz do sol na medida certa. O jardim é um
lugar onde as plantas ndo crescem em estado totalmente
silvestre, totalmente selvagem, é um lugar onde elas recebem
os cuidados do jardineiro ou dajardineira. Mas o jardineiro sabe
que, embora tenha por tarefa cuidar para que a planta receba
todo o necessdrio para seu crescimento e desenvolvimento,
em Ultima instancia é o processo natural da planta que devera
determinar quais cuidados a ela deverdo ser dispensados.
Certas plantas ndo crescem bem quando regadas em demasia,
ja outras precisam de muita agua; algumas plantas precisam
de muito sol, ao passo que outras crescem melhor a sombra.
O bom jardineiro sabe “ouvir” as necessidades de cada planta
e respeitar seu processo natural de desenvolvimento, [...]
Assim também ocorre com as criangas e, portanto, os adultos
encarregados da educacdo delas deveriam comportar-se tal
como o jardineiro.

Os pressupostos de Froebel eram inspirados no amor a crianca e a natureza; ele foi o
criador do kindergarten (jardim de infancia), em 1837, em Blankenburg, na Alemanha, lugar
dedicado ao cuidado das criangas pequenas e onde estariam em contato com a natureza e
livres para aprender sobre si e sobre o mundo. No dizer de Abramowicz (2018, p.34), o espaco
era “para o atendimento de criangas de trés a sete anos, contrapondo-se as demais instituicées
por ser detentor exclusivo de uma proposta pedagdgica que visava a educacdo integral da
infancia, e defende um curriculo centrado na crian¢a”. No entanto, o regime prussiano que
extinguiu a revolugdo liberal de 1848

[...] proibiu os kindergartens em 1851, considerados centros
de subversdo politica e de ateismo — por sua visdo ndo
ortodoxa da religido — bem como por facilitar e estimular
o trabalho da mulher fora do lar e pela ideia de levar as
caracteristicas femininas para a esfera publica. (KUHLMANN
JR., 2001, p.11).



Humanidades
‘ ’novac éo Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.15 - 2019

Mesmo sofrendo retaliagcdes do regime reaciondrio prussiano, os kindergartens
difundiram-se pela Europa, a partir de 1870.

E importante destacar que, na concep¢do de Froebel, a crianca se expressaria por
meio das atividades de percepg¢do sensorial, da linguagem e do brinquedo. Sua proposta estava
alicercada em atividades que envolviam o jogo e a cooperagao. Nas palavras de Oliveira (2002,
p. 67-68),

Froebel partia também da intuicdo e da ideia de
espontaneidade infantil, preconizando uma auto-educacdo
da crianga pelo jogo, por suas vantagens intelectuais e morais,
além de seu valor no desenvolvimento fisico. Elaborou can¢Ges
e jogos para educar sensacdes e emogdes, enfatizou o valor
educativo da atividade manual, confeccionou brinquedos para
a aprendizagem da aritmética e da geometria, além de propor
que as atividades educativas incluissem conversas e poesias
e o cultivo da horta pelas criangas. O manuseio de objetos e
a participacdo em atividades diversas de livre expressao por
meio da musica, de gestos, de construgées com papel, argila e
blocos ou da linguagem possibilitariam que o mundo interno
da crianca se exteriorizasse, a fim de que ela pudesse, entdo,
ver-se objetivamente e modificar-se, observando, descobrindo
e encontrando solugdes.

Froebel pode ser considerado um reformador pedagdgico de seu tempo, suas ideias
inovadoras e humanistas contribuiram a respeito da natureza da crianga pequena e das praticas
pedagdgicas.

E vélido afirmar que o campo educacional sofreu mudangas significativas na Europa e
nos Estados Unidos no final do século XIX e durante o século XX. No Brasil, dentre as mudangas,
podemos citar o “movimento da escola nova”, que ganhou forga na primeira metade do século XX.

O movimento questionava a escola tradicional, baseada na transmissdao de contetdos
descontextualizados e sem significado para a crianga e propunha novos caminhos para uma
nova compreensdo sobre a infancia, a ponto de promover uma renova¢do na mentalidade dos
professores e nas praticas pedagdgicas. Na Escola Nova, o aluno passou a ser o centro do processo
educativo e o professor o facilitador da aprendizagem. Podemaos dizer que a partir desse momento
novas propostas pedagdgicas surgiram.

Pensadores, na virada do século XIX para XX, contestaram os modelos de escola e sugeriram
nova forma de encaminhar o trabalho com a crianga, configurando-se como um verdadeiro
movimento de ideias. Nesse contexto, apresentamos as contribuicdes de John Dewey, Ovide Decroly,
Maria Montessori, Celestin Freinet, Jean Piaget, Lev Semenovich Vygotsky e Loris Malaguzzi.

John Dewey nasceu em 1859, em Vermont, no nordeste dos Estados Unidos, regido chamada
de Nova Inglaterra, no periodo colonial. Desde crianga “conviveu com a liberdade e a igualdade
como se fossem o ar que respirava o alimento que o sustentava e o brinquedo que jogava” (CHAVES,
1999, p. 96). Nessas circunstancias, teve a chance de exercitar esses valores, tanto como cidaddo
guanto como estudante ou professor, o que possibilitou, inclusive, que esses mesmos valores
fossem incorporados a sua teoria educacional.

Dewey foi um defensor da escola publica e igual para todos, ele ndo aceitava separagao
entre ricos e pobres tanto na escola como na vida social. As palavras de Pinazza (2007, p.81)
revelam que:

A educacdo, para Dewey, é um processo de vida, e ndo uma
preparacdo para a vida futura. A escola, como instituicdo social,
deve representar a vida presente uma vida tdo real e vital para
a crianga como aquela que vive em casa, na vizinhanga ou no
parque, em outras palavras, uma forma embrionaria da vida
em sociedade. Além disso, identificaademocracia e aliberdade
como processo individual de pensar inteligentemente, que s6
pode ser efetivado mediante uma educagdo que valorize o
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individuo e suas experiéncias pessoais.

Dessa forma, a educacdo ndo pode estar afastada da vida em sociedade e o processo
educativo deve ser vivenciado como sinénimo do processo democratico.

Dewey amplia o papel do professor, que outrora interferia o minimo possivel para que o
desenvolvimento da crianga ocorresse de forma natural e livre. Mas, agora, é responsavel por
ajudar o aluno a avangar em suas conquistas, a aprender os valores necessdrios para a participagdo
ativa em uma democracia e a desenvolver em si a capacidade criativa.

Nessa perspectiva, observar os interesses dos alunos é ponto fundamental para esse
processo. Para Dewey (2011), o professor precisaria agir como lider das atividades do grupo do
qual ele atua, de modo a direcionar os processos de troca em que todos participam. Desta forma,
a educacdo jamais deve levar em consideragdo somente o aluno, mas também a comunidade e o
meio ambiente. A educagdo também ndo deve ser uma preparac¢do para a vida, mas, sim, a propria
vida.

Uma de suas maiores contribuicdes foi a criagdo do “método de projetos”, também
denominado “ocupacbes construtivas ou ativas”, que tinha por objetivo o incentivo do trabalho
em grupo e da criatividade para a resolucdo de problemas didrios, onde a experimentagdo e a
investigacdo fazem parte do processo. Dewey considerava que o método cientifico deveria
subsidiar o trabalho em sala de aula, ou seja, focalizando as experiéncias, de modo que a crianca
compartilhasse com os demais as suas descobertas. Para Pinazza (2007, p. 86),

O trabalho de projetos concretiza-se na pratica educativa
quando se consideram como ponto de partida os interesses
e as experiéncias infantis e se propicia a ampliagdo dessas
experiéncias para outras cada vez mais complexas e
elaboradas. Isso se faz mediante um processo de investigagao
protagonizado pela crianga, sob o olhar atento do adulto, que,
tendo intengOes claras em seu trabalho educativo, oferece
suporte, organiza situagdes e registra as experiéncias em
desenvolvimento.

Outro estudioso que trouxe grandes contribui¢es para o trabalho pedagdgico com a
crianca foi Jean-Ovide Decroly. Nasceu em 1871, em Renaix, na Bélgica, filho de um industrial e
de uma professora de musica. Foi médico, psicologo, professor e pedagogo belga. Na medicina,
primeiramente trabalhou com criangas anormais e foi esse interesse que o levou a migrar para
educacdo. Na infancia, Decroly foi rebelde e indisciplinado na escola, o que o levou a ser expulso
de varias escolas. Em casa, ele também nao aceitava o autoritarismo do pai.

As ideias de Decroly se baseiam na perspectiva de que as criangas apreendem o mundo
com base em uma visdo do todo, que posteriormente pode se organizar em partes. Ele tinha por
proposta um trabalho centrado no aluno e ndo no professor, e almejava que as criangas precisavam
aprender a viver em sociedade e ndo simplesmente a ter acesso a conhecimentos voltados a sua
formacdo profissional. No seu entendimento, a crianga deveria ser vista como ser ativo repleto de
interesses e necessidades, colocando as brincadeiras e o ludico como imprescindiveis na educagao
da primeira infancia.

O educador belga propds uma nova concepgao de ensino por meio de “centros de interesse”.
Ele afirmava que a crianga tem espirito de observagdo e condigGes de procurar e desenvolver os
conhecimentos que vem ao encontro dos seus interesses. Almeida (2005, p.8) revela que, “partir do
interesse da crianca significa respeitar o seu desenvolvimento e suas necessidades, é desenvolver
uma proposta educativa que considere o seu universo real e respeite seus desejos”.

Para Valdemarin (2010, p.92),

[...] os Centros de Interesse determinam o processo global e a
relagdo de desenvolvimento e aprendizagem entre a crianca
e o ambiente, no qual, progressivamente, sdo encontrados os
elementos que ddo acesso ao pensamento analitico.

Nesse processo, de trabalhar partindo do interesse, a crianca teria liberdade e autonomia
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em sala de aula para fazer as coisas, poderia escolher suas brincadeiras e estudar o que mais lhe
interessasse. O educador deveria orientar e observar as atividades das criangas, além de criar
condigBes para que elas pudessem atingir determinadas metas.

Decroly, como um dos precursores do método ativo, acreditava que a crianga é capaz de
produzir o seu préprio aprendizado. Ele buscava trabalhar com atividades que viessem ao encontro
dos seus interesses, em que ela pudesse observar, associar e expressar o que vivenciava.

Fernandes (2017) escreve que, a partir das ideias de Decroly, a associagdo deve ser trabalhada
apods a observagdo, pois depois de observar é preciso associar. Esta etapa requer esfor¢o do aluno
e auxilio do professor, podendo ser considerada uma etapa para verificar a experiéncia prépria de
cada aluno e, a partir dai, elaborar atividades que possibilitem valor cultural e saber cientifico.

Nesse universo masculino, surge Maria Tecla Artemisia Montessori, nascida em Chiaravalle,
préximo a Ancone, na Itdlia, em 31 de agosto de 1870. Era médica, educadora, feminista e cientista.
Seus pais sempre desejaram que ela fosse professora. No entanto, Maria Montessori ingressou
em 1892 na faculdade de medicina e durante o periodo do curso foi muito reconhecida por suas
destacadas notas. Por seu espirito determinado, jamais desistiu dos seus objetivos e foi a primeira
mulher a se formar em medicina na Itdlia.

O interesse de Montessori pela Pedagogia se efetivou apds o contato com criangas com
deficiéncia mental na clinica psiquidtrica da Universidade de Roma.

Em decorréncia disso, sua Pedagogia constata que “criangas normais” e “criangas deficientes”
seriam igualmente atingidas, de tal maneira a respeitar os ritmos e tempos diferentes, concretizando
o seu desenvolvimento pleno. Para ela, as criangas sdo mestres de si proprias, necessitando apenas
de um ambiente apropriado onde possam viver e aprender (ROHRS, 2010).

Cesario (2007, p.23) afirma que, segundo a concepgdo da médica italiana,

A crianga, num ambiente apropriado, com materiais
interessantes que favorecam o crescimento e a formagdo de
sua personalidade, possibilitando através disto, liberdade,
atividade, espontaneidade, individualidade, dara condicGes
para a auto-educacdo.

Com isso, Montessori prop0s o uso de materiais apropriados como recursos educacionais
e valorizou a diminui¢do do tamanho do mobilidrio. Ao criar a primeira Casa dei Bambini ou Casa
das Criancas, instituicGes destinadas a atender criangas menos favorecidas, organizou os espacos
de modo que o mobilidrio fosse adequado ao tamanho apropriado para criangas em fase de
crescimento. Segundo a posicdo de Araujo e Araujo (2007, p.122),

A principal modificagdo ambiental da-se no mobiliario
escolar, que suprime os bancos e adota uma
configuracdo de lar doméstico, de “casa” a medida
da crianga: pequenas cadeiras, pequenas mesas
(umas quadradas e individuais e outras de formas
e dimensoes diferentes, com toalha, jarra de flores
e arranjo flora), algumas pequenas poltronas, um
lavabo muito baixo (com prateleiras laterais, brancas
e lavdveis, para colocar o sabdo e com as pequenas
escovas e as toalhas), armdrios baixos e compridos
com varias portas (de fechadura e chave acessivel para
abrir, fechar e colocar objetos) e cobertos com toalhas,
pequena bacia com peixes vivos, pequenas lousas nas
paredes em volta e em baixo (entre elas, caixas com
giz e apagadores) sobre as quais sdo alinhados quadros
(de criangas, cenas familiares e campestres, animais
domésticos).

Com o mobilidrio adequado a sua altura e com um espago mais agradavel, a crianga fica mais
confortdvel e pode escolher movimentos e formas de se locomover e desenvolver as atividades.
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Outro destaque dado pela educadora era a importancia de identificar as verdadeiras
necessidades da infancia, pois mesmo as tarefas mais simples deveriam ser consideradas como
veiculos de aprendizagem. Montessori (1965, p.52) destaca:

Para ser eficaz, uma atividade pedagogica deve consistir em
ajudar as criangas a avancar no caminho da independéncia;
assim compreendida, esta acdo consiste em inicia-las nas
primeiras formas de atividade, ensinando-as a serem auto-
suficientes e a ndo incomodar os outros.

A educadora também mencionava que a crianca é um “ser absorvente”. Isso quer dizer,
segundo Giles (1987), que ela absorve e incorpora as experiéncias do meio ambiente de forma
natural. Para Cesario (2007), isso trouxe uma grande transformacdo na forma de pensar a crianca,
especialmente nos anos iniciais da infancia, que passaram a ser o periodo mais importante do
desenvolvimento.

Outro estudioso que trouxe grandes contribuicdes para o campo educacional foi Célestin
Freinet, o qual viveu de 1896 a 1966. Nasceu em Gars, Sul da Franca, no dia 15 de outubro, e,
como filho de pequenos agricultores, teve sua visdao de mundo fortemente influenciada pela sua
origem familiar e pelo contexto onde viveu e cresceu. Aos 16 anos, iniciou sua formagdo docente,
ao ser aprovado no concurso de ingresso para a Escola de Formacdo de Professores. Aos 18 anos,
participou de combates na 12 Guerra Mundial, sendo gravemente ferido nos pulmdes. Passou dois
anos em hospitais, e o que o mantinha confiante de sua cura era o fato de querer ser professor
primario. Revelou-se um homem humilde e simples, que defendia o direito de a crianga viver sua
vida como crianca.

Em 1920, com 24 anos, assumiu seu primeiro posto como professor de escola publica rural,
em uma casa com mas condicdes. Compensava a falta de experiéncia pedagdgica com um profundo
respeito a crianca, e comegou a estudar sozinho. Todos os dias anotava o que ouvia dos alunos e
registrava suas observacdes, comportamentos, dificuldades e sucessos. Foi descobrindo, entdo, o
universo das individualidades.

Para ele, a aprendizagem deveria extrapolar os limites da sala de aula e favorecer ao maximo
a autoexpressao da crianca e da participacdo em atividades cooperativas, em tomadas de decisdes
gue muito contribuiriam para o seu desenvolvimento. Para Almeida (2005, p.11),

Suas técnicas (texto impresso, a correspondéncia escolar,
texto livre, a livre expressdo, a aula-passeio, o livro da vida)
faziam sentido num contexto de atividades significativas, que
possibilitassem as criangas sentirem-se sujeitos do processo
pessoal de aquisicdo de conhecimentos.

Com base nas experiéncias de Freinet, toda e qualquer experiéncia tateada era preferivel
as experiéncias passivas. A crianga, segundo ele, necessita tocar, olhar, mexer, explorar. Nesse
processo, é fundamental que o professor esteja atento a tais demandas, que incluem explorar
espacos, levantar hipoteses, encontrar respostas e buscar solucdes para suas duvidas e
necessidades. Sem duvida, o professor tem um papel importante no processo de vivéncia das
criangas.

Os principios de Freinet estavam alicercados na confianca e no respeito mituo entre os seres
humanos; na necessidade de uma escola aberta e flexivel; na livre expressao; no cooperativismo; na
coletividade e no trabalho enquanto agente central do processo educativo e formador. A forca da
pedagogia de Freinet assenta-se na posicdo eclética e ativa que ele assumiu para desenvolver sua
teoria de ensino. O pedagogo se alimentou das contribuicdes mais inovadoras, tanto da psicologia
como da sociologia e da politica, as quais foram traduzidas por ele em uma vis3o critica de infancia
e em indicagGes técnicas vidveis para a melhoria e renovacdo da escola e, em particular, da escola
do povo.

Jean Piaget nasceu em 9 de agosto de 1896, em Neuchatel, na Suica, e faleceu em 16 de
setembro de 1980, em Genebra, Suica. Considerado um dos mais importantes pensadores do
século XX e também por ser o pioneiro no trabalho sobre o desenvolvimento infantil. Grande parte
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de sua trajetdria profissional interagiu com criangas e estudou seu processo de raciocinio.

Piaget revolucionou as concepgdes de inteligéncia e de desenvolvimento cognitivo, partindo
de pesquisas baseadas na observacdo e em entrevistas que realizou com criangas, especialmente o
desenvolvimento do estagio sensdrio-motor, que ele compreendeu a partir da observagao das filhas.
O estudioso desenvolveu uma teoria psicoldgica sobre o desenvolvimento humano, a Epistemologia
genética, teoria do conhecimento com base no estudo da génese psicoldgica do pensamento
humano. O objetivo de Piaget era entender como o ser humano adquire conhecimento e como
ele evolui assumindo formas mais complexas. Piaget (1986, p.11) defendia que o desenvolvimento
cognitivo pode ser compreendido como “um processo de equilibragdo progressiva, uma passagem
continua de um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio superior”.

Ele considerava que o conhecimento evolui progressivamente por meio de quatro estagios
de desenvolvimento humano: o periodo sensério motor (do nascimento até aproximadamente 2
anos de idade), primeiramente marcado por atos involuntarios e a presenca de reflexos. A crianga
interage com o mundo através dos seus movimentos e das suas percepgdes. O periodo pré-
operatorio (em torno de 2 a 7 anos de idade) é marcado pelo aparecimento da fungdo simbdlica,
que diz respeito a representagdao mental de objetos. A crianga representa um objeto ou situagdo
ausente por meio de algum instrumento presente, através da imitagdo nas brincadeiras, quando
faz de conta que dorme, faz uma comida, cuida da boneca, usa um pedago de pau para representar
uma espada, dentre outras possibilidades.

No periodo operatdrio-concreto (cerca de 7 a 12 anos de idade), o individuo tem condi¢des
de organizar o mundo de forma ldgica ou operatdria. A reversibilidade aparece como um dominio
das ag¢Ges da crianga, a qual passa a ter condi¢des de solucionar problemas ancorados em objetos
concretos. No periodo operatdrio-formal (11 a 12 anos em diante), o adolescente é capaz de
pensar sobre suas proprias questdes, e a manipula¢do concreta de objetos ndo é mais necessdria.
Ele consegue chegar a conclusdes a partir de suas hipdteses.

Para o estudioso, o sujeito avanga na medida em que se adapta as situagdes impostas pelo
meio, criando ferramentas para superar os obstaculos. Desta forma, é importante que os professores
conhegam os estagios do desenvolvimento infantil apresentados por Piaget. Sua identificagdo no
comportamento da crianga pode facilitar o trabalho docente. Segundo o estudioso, ao observarmos
a maneira com que o conhecimento se desenvolve, podemos compreender melhor a natureza do
conhecimento humano.

Nesse processo, é importante que as instituicdes escolares oferegam as criangas atividades
desafiadoras, que possibilitem desequilibrios e reequilbragGes sucessivas. Neste processo ocorre a
construgdo do conhecimento. Para Piaget, o conhecimento é fruto das trocas entre o organismo e o
meio, as quais sdo responsaveis pela construgdo da prdpria capacidade de conhecer. Vale dizer que
o conhecimento ndo é transmitido pelo adulto ou pelo meio exterior, mas é resultado da interagdo
do sujeito sobre o meio em que vive. Segundo Davis e Oliveira (1994, p. 20),

[...] nas inumeras interagbes em que se envolve desde o
nascimento, a crianca vai gradativamente ampliando suas
formas de lidar com o mundo e vai construindo significados
para suas ac¢Ges e para as experiéncias que vive.

Dessa forma, o sujeito é um elemento ativo que busca compreender o mundo que o cerca.
Assim, para que a aprendizagem acontega, é fundamental que ocorra a interagdo entre sujeito e
objeto do conhecimento. Nessa perspectiva, é possivel afirmar que o papel do professor ao ensinar
consiste em oportunizar condi¢Bes para que a relacdo pedagodgica conduza o sujeito a apropriacdao
do conhecimento.

A preocupagdo com o desenvolvimento cultural da humanidade levou Lev Semyonovich
Vygotsky a envolver-se com o periodo da infancia. Vygotsky, membro de uma familia judia com
situacdo econdmica bastante confortavel, segundo filho de oito irmaos, nasceu na Bielo Russia em
1896 e morreu prematuramente em 1934, vitima de tuberculose.

Em meio a Revolugdo Russa, o inicio da pesquisa de Vygostsky, dentro da psicologia,
aconteceu em 1917. Suas apreciacdes partiam do desenvolvimento humano, tendo como
fundamento o Materialismo Dialético de Karl Marx, que buscava compreender a relacdo que cada
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sujeito estabelece com o meio em que vive. Neste sentido, a compreensdo do desenvolvimento
humano acontece no interior da dimensdo histdrico e cultural na qual a esséncia humana esta
inserida. Ele e seus colaboradores partiram do pressuposto de que o conhecimento é construido
nas interagdes que o sujeito estabelece com seu meio sociocultural.

Quando se discute desenvolvimento humano, Vygotsky foi o grande idealizador da
abordagem histérico-cultural e dos estudos que buscavam compreender a influéncia das interagdes
sociais no desenvolvimento.

A perspectiva histérico-cultural retrata que o desenvolvimento esta ligado a processos de
mudangas e de transformacdes que ocorrem ao longo da vida do sujeito, pois o desenvolvimento
é percebido de forma entrelagada com as praticas culturais e educativas, incluindo o processo de
aprendizagem. Para Rego (1997, p. 59),

Desde o nascimento, o bebé esta em constante interacdo
com os adultos, que ndo sé asseguram sua sobrevivéncia,
mas também mediam a sua relagdo com o mundo. Os adultos
procuram incorporar as criangas a sua cultura, atribuindo
significado as condutas e aos objetos culturais que se

formaram ao longo da histdria.

Esta teoria defende que a infancia se compde como um dado social, em que, pelas
interacGes sociais, a individualidade se constroi. A crianga, nas relacdes que estabelece com as
condicdes sociais, histdricas e culturais, se transforma. Nesta perspectiva, é valido considerar que
elanecessita da oportunidade de frequentar um ambiente que priorize e valorize asocializacdo e a
vivéncia com diferentes pares. Ou seja, nosso desenvolvimento é fruto das nossas aprendizagens
e nossas aprendizagens sdo fruto das relages com o outro.

Desta forma, “para a teoria historico-cultural, o papel da educagdo (da escola e do professor)
¢ justamente possibilitar experiéncias com a cultura para o desenvolvimento humano” (BARROS;
PEQUENO, 2017, p.81). Podemos dizer que, nesse processo, o professor é o mediador das relagdes
gue as criangas estabelecem com seus colegas, com outros adultos, com diferentes pares. Cabe ao
docente articular as experiéncias, os diferentes saberes que se apresentam e os conhecimentos que
despertam os interesses das criangas.

Uma das questes que sustenta trabalhar pedagogicamente numa abordagem histérico-
cultural é a forma como percebemos a crianga e como concebemos o seu lugar na histéria e no
mundo. Para Vygostsky (2010, p.110), “a aprendizagem escolar da algo de completamente novo ao
curso do desenvolvimento da crianga”.

Assim, a escola ndo pode se constituir como um espaco qualquer. Mas, sim, um lugar onde
haja experiéncias ricas, significativas e transformadoras. Um espaco que reconheca a histéria da
crianga e que possibilite um trabalho rico e diferenciado, com diversidade de saberes, onde o saber
de uns e outros se fortalecem no coletivo e possibilitam novas aprendizagens.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que o papel da educacdo é interferir, deixar marcas,
na formagdo humana. Na teoria histérico-cultural, o desenvolvimento é resultado da educacdo.
Conforme Maciel e Oliveira (2018, p.102),

[...] de acordo com a teoria histérico-cultural, o papel da
educacdo é propiciar a apropriagdo da cultura, possibilitando
a constituicdo de fungdes psicoldgicas superiores, ndo basta
que a educacdo torne os escolares homens culturais, é preciso
que desenvolva a individualidade rumo a humanizacdo e a
liberdade.

Considerando a singularidade da crianca, percebemos que cada uma reage conforme o
estimulo que recebe. Por isso, é fundamental proporcionar inimeros estimulos que possibilitem
a crianga ver, ouvir, interagir, cheirar, perceber, relacionar. Oportunizando esses aspectos, teremos
a crianca como foco do nosso trabalho. Por isso, os espagos a serem propostos necessitam de
desafios, que instiguem a curiosidade, a vontade de conhecer, de fazer e criar.

Amparamo-nos nas palavras de Faria e Salles (2007, p.35),
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[...] a interagdo com os sujeitos a sua volta possibilita as
criangas a construgdo de sua identidade, de sua subjetividade,
de seu sentimento de pertencimento social, de sua auto-
estima, se sua autoconfianga, de sua capacidade de respeitar
o outro e de atuar cooperativamente [...].

Assim, na teoria histdrico-cultural, é possivel afirmar que o ser humano se constitui nas
relages que estabelece com o outro, com os espagos em que esta inserido, com sua cultura e nas
suas relagdes sociais. Nesta concepgao, o papel do professor ou de parceiros mais experientes é de
grande importancia. Afinal, eles oportunizardo a mediagdo da crianca com o mundo.

Desta forma, Vygotsky (1987) ressalta que as aprendizagens permitem suporte para o
desenvolvimento, o qual abre possibilidades para novas aprendizagens. Assim, a interacdo social
embasa o desenvolvimento e a aprendizagem. Quando o professor propde encaminhamentos
pedagdgicos que vem ao encontro dos interesses e necessidades da crianga, observa e respeita
os seus limites e possibilidades, tudo fica mais significativo. A media¢do do adulto ou de parceiros
mais experientes nas relacdes que a crianca estabelece com o espago em que vive possibilita a
aquisicdo da experiéncia cultural. Dessa forma, é essencial olhar para as criangas como seres de
possibilidades, acreditando no potencial de cada uma.

Por fim, nesse texto, destacamos as contribuicGes de Loris Malaguzzi, nascido em 23 de
fevereiro de 1920, em Correggio, na Italia. O pedagogo e psicdlogo é o principal responsavel e
idealizador da abordagem educacional realizada em Reggio Emilia, comunidade ao norte da Itlia,
na regido de Emiliana Romana, que resolveu investir na educacdo de qualidade das criangas e até
hoje é uma referéncia no trabalho que desenvolve.

Em um cendrio pds-guerra, Malaguzzi percebeu o movimento de algumas mdes ao
relatarem o desejo de construir uma escola para seus filhos. Com a venda de um tanque de guerra,
alguns caminhdes e cavalos que os soldados haviam deixado, as mulheres, com a ajuda de alguns
sobreviventes da guerra, comegaram a concretizar o sonho de um mundo melhor para seus filhos.

Loris Malaguzzi, encantado com o que vivenciava e a possibilidade de se engajar no trabalho,
passou a liderar o projeto pedagdgico em Reggio Emilia. Essa abordagem tem como papel principal
o envolvimento ativo, no cotidiano escolar da comunidade e dos pais, na construcao da educagdo.
Rinaldi (2014, p. 103) relata que, “em 1963, inspirou a pedagogia da primeira escola municipal em
Reggio Emilia e guiou a experiéncia por quase trinta anos seguintes”. Ele delineou a abordagem
pedagdgica centrada na crianga e em todas as linguagens. Linguagens: comunicativa, expressiva,
cognitiva, simbdlica, racionais, éticas, ldgicas, metafdricas e imaginativas, que sdo exploradas
através do dialogo e na interagdo com os envolvidos no processo.

Faria (2007) relata, em seus escritos, que Malaguzzi propunha uma educagdo igual para
todos, uma filosofia inovadora e criativa para drea da educacdo e para o conceito de infancia,
valorizando as aptidGes e as potencialidades que emergem das cem linguagens da crianca. Nesta
abordagem, a relagdo ensino-aprendizagem nao tem um Unico sentido, pois sdo diferentes saberes
gue estabelecem relagGes, onde se procura compreender quem é a crianga, quem é a familia,
qual contexto que ela vive e como tudo isso pode influenciar no seu processo de desenvolvimento
dentro da sala de aula.

Para Malaguzzi, o objetivo da educa¢do é aumentar as possibilidades para que a crianca
invente e descubra. As palavras ndo devem ser usadas como atalho para o conhecimento. Edwards
et al. (1999) expressam que as escolas de Reggio Emilia surgem como um lugar de partilha, em
gue se estabelecem vinculos e multiplas relagdes entre adultos e criangas, na complementacgéo de
tarefas e esforgos.

Segundo Faria (2007), o que se pretendia na época era que as criangas aprendessem enquanto
brincavam e por meio das observagbes é que elas iriam demonstrar seus desejos e interesses,
ou seja, é uma ac¢do coletiva: “ndo sé entre as criangas construindo as culturas infantis; ndo so6
entre as professoras construindo a cultura da infancia, mas entre adultos e criangas construindo a
pedagogia” (FARIA, 2007, p.286).

Vale destacar que a Pedagogia da escuta é a principal caracteristica dessa abordagem,
pois o didlogo que se estabelece entre professor e aluno é o que vai dar todo o encaminhamento
pedagdgico, que é pensado com base naquilo que as criangas querem aprender. Com um olhar



Humanidades
’novac éo Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.15 - 2019

atento e cuidadoso, o professor consegue perceber os interesses da crianga. De acordo com Rinaldi
(1999, p. 114),

[...] € uma abordagem na qual a importancia do inesperado e
do possivel é reconhecida, um enfoque no qual os educadores
sabem como “desperdicar” o tempo, ou, melhor ainda, sabem
como dar as criancas todo tempo que necessitem. E uma
abordagem que protege a originalidade e a subjetividade,
sem criar o isolamento do individuo, e oferece as criangas
a possibilidade de confrontarem situagdes especiais e
problemas em pequenos grupos.

Segundo Malaguzzi (1999, p. 76), “deixamos verdadeiramente para tras uma visdo da
crianca como egoceéntrica, focalizada apenas na cognicdo e nos objetos fisicos, cujos sentimentos
e afetividade sdo subestimados e menosprezados”. A nova abordagem possibilita aspectos
interativos, intencionalidade de relacionamentos, espirito cooperativo, esforco individual e coletivo
gue contribuem grandemente para o sucesso do trabalho.

Como descreve Faria (2007), a preocupacao central de Malaguzzi era colocar a crianga como
protagonista em um mundo adultocéntrico, rompendo, assim, com uma tradi¢do didatica e com
uma pedagogia tradicional.

As acdes concretas desenvolvidas nas escolas possibilitaram que a cidade fosse reconhecida
pela sua exceléncia educacional. Os estudos apontam que a pratica docente desenvolvida em
Réggio Emilia estd em constante mudanca, ela se reconstrdi dia a dia, pois parte do interesse e
das necessidades da crianca e tem como principais caracteristicas a centralidade da crianga e a
interacdo entre a escola, o professor e a familia.

Consideragoes

As ideias dos pensadores revisitadas neste texto contribuem até os dias de hoje para olhar
e compreender a importancia da crianca e sua educacdo. Suas teorias permanecem muito atuais e
auxiliam no entendimento das propostas pedagdgicas que sdo organizadas e difundidas atualmente.

O historiador francés Philippe Ariés e o estudioso brasileiro Moysés Kuhlmann Jr. destacam
a importancia de conhecer a histdria para compreendermos a realidade presente. Como diria
Kuhlmann (2000, p.5), “a comparacdo com o passado precisa superar a linearidade para ndo
obscurecer o presente que se quer por em questdo”.

Pensar as contribuicdes de cada um dos pensadores é pensar a educacdo em suas premissas,
é entender como tantas contribui¢bes, no decorrer da historia, vém afetar os dias atuais e podem
continuar afetando. Discutir as questdes que permeiam a infancia, a sua singularidade, o trabalho
docente, sdo pontos que merecem muitas oportunidades de compartilhamento de ideias e saberes
e que ndo podem ficar adormecidos.

O estudo nos mostrou que o pensamento de Comenius é contraposto por Rousseau.
Comenius propds um método Unico e universal, visava o ensino de tudo a todos. Considerava
gue a aprendizagem partia do simples para o complexo e foi o primeiro a pensar a educac¢do das
criangas pequenas. Em Rousseau, a énfase estd na espontaneidade da crianga. O fildsofo suigo
revolucionou a educagdo do seu tempo ao afirmar que a crianca é um ser com ideias proprias
e que ela ndo é um adulto em miniatura.

Como Pestalozzi, Froebel também considerou a criangca como uma sementinha que precisa
ser cuidada para crescer e se desenvolver. Pestalozzi defendia a educagdo como direito de todos,
destacando a importancia do trabalho manual e introduzindo o uso do material concreto. O seu
método visava a formagdo total do individuo, por meio da chamada Pedagogia do Amor. Froebel
comungava de muitas ideias de Pestalozzi, valorizava também o amor a crianca e a natureza. O jogo
e a cooperacgdo alicercavam a sua proposta de trabalho com as criancas.

A trajetdria intelectual de Decroly se assemelha a de Maria Montessori. Ambos foram
formados em medicina, trabalharam com deficientes mentais, seus métodos foram baseados na
observacdo e posteriormente aplicados em criangas consideradas “normais”. No entanto, o trabalho
de Decroly previa o trabalho em grupo com as criancas e Montessori buscava um atendimento
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individual em sala de aula.

Para Freinet, a crianga precisa extrapolar os limites da salade aula e favorecera autoexpressao.
O professor, neste processo, organiza o trabalho, estimula as criangas, cria um clima desafiador, com
experiéncias, onde elas buscam respostas para seus interesses e necessidades. Nesse processo,
trabalho e cooperagdo sdo fatores fundamentais na pratica pedagogica.

Piaget defende que conhecer é um processo construtivo, nem estd pronto no sujeito, nem é
dado pela agdo do meio sobre ele, ou seja, 0 conhecimento é construido por informagdes advindas
da interagdo do sujeito com o ambiente. Neste processo, as criangas exercem um papel ativo na
construgdo do seu conhecimento.

Para Vygotsky a crianga é um ser social e histérico marcado pela cultura e produtor dela.
Assim, sua teoria valoriza a importancia das interagGes sociais, do trabalho com diferentes parceiros
e realidades.

Os ensinamentos de Loris Malaguzzi alertam para a importancia da escuta atenta das
criangas, do trabalho com as mudltiplas linguagens, a importancia de as criangas aprenderem
brincando e também de elas serem protagonistas da sua propria histdria. O educador também
valoriza o adulto como guia do processo de aprendizagem, o espago como ferramenta importante
e a relacdo estreita com a familia.

Podemos afirmar que cada um dos estudiosos nos instigam a saber mais e acreditar
que o trabalho diferenciado com a crianga pequena oportunizara grandes possibilidades para o
seu desenvolvimento. Afinal, muitos estudiosos desenvolveram bases para que o trabalho
docente fosse mais centrado na crianga, com o intuito de oportunizar-lhes um trabalho rico e
significativo. Cada um, da sua maneira, revela que a visdo da crianga ativa, protagonista da sua
histdria, precisa ser valorizada e difundida.

Neste processo, é fundamental que o professor considere a singularidade das criangas e
Ihes garanta aimersao em diferentes praticas culturais, em espagos desafiadores e acolhedores;
que o brincar esteja presente no seu cotidiano em parceria com a curiosidade, a confianga e a
autonomia, e que as multiplas linguagens sejam oportunidades para participagao e expressao.

Desta forma, entendemos que os estudos aqui apresentados necessitam ser constantemente
revisitados e discutidos. Quando trazemos para o debate o trabalho docente na educagdo infantil,
precisamos ter claro as contribuigdes dos pensadores para podermos definir a nossa concepgao.
Afinal, praticas sem intencionalidade, com ideias improvisadas e sem planejamento, precisam ser
banidas do cotidiano da Educagdo Infantil.

Por isso, é fundamental ficarmos atentos aos diferentes ritmos das criangas e sugerirmos
estratégias e encaminhamentos que contribuam com o seu desenvolvimento. Em especial,
compreender aimportancia de cada vez mais observarmos a singularidade das criangas e olharmos
para elas como um sujeito de direitos. Ainda, permitirmos que a crianga seja protagonista,
investigadora, capaz de descobrir e atribuir significados e sentidos para as coisas que a rodeiam.

Desta forma, esperamos que este texto contribua com os estudos e discussées dos
professores e professoras e, ao refletirem sobre as questdes apresentadas, possam repensar o seu
trabalho docente com a crianga pequena.
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