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Breve Introdugao

O presente trabalho objetiva discutir as significacdes produzidas por bolsistas de iniciacdo
a docéncia acerca do processo formativo no contexto do PIBID-UERN, tem como base tedrico-
metodoldgica a Psicologia Sécio- Histdrica de Vigotski e colaboradores, alicergada no Materialismo
Historico-Dialético e algumas categorias de analise, a saber- historicidade, mediacdo, atividade,
pensamento e linguagem, significados e sentidos.

Elencamos o método de Vigotski (2007), por compreender a necessidade de desnaturalizar
as explicagOes das formas superiores de comportamento humano, buscando revelar o fen6meno
para além da aparéncia imediata do sujeito no mundo concreto de relagGes sociais e historicas.

Assim sendo, este estudo esta voltado, essencialmente, para as significagées produzidas por
bolsistas de iniciacdo 4 docéncia acerca do processo formativo no contexto do PIBID-UERN.

Didaticamente dividiu-se o trabalho em cinco partes: Breve introdugdo; Psicologia Sécio-
Histdrica e o processo de constituicdo do humano; Do método aos procedimentos de andlise das
informagdes; O PIBID-UERN e a importancia no processo formativo das bolsistas: uma aproximacao
das significagOes; Algumas consideragOes acerca da pesquisa.

Psicologia Sdcio-Historica e o processo de constituicao do humano

Para iniciar a discussdo acerca da Psicologia Sdcio-Histdrica e categorias para o entendimento
da constituicdo humana, convém esclarecer antes, que o homem é um ser concreto que se revela
tanto na dimensado social como individual, uma vez que, se constitui na “relagdo dialética com o
social e com a histdria, o que o torna ao mesmo tempo Unico, singular e histdrico” (AGUIAR;OZELLA,
2013, p. 301).

Neste aspecto, o homem em sua totalidade estd articulado dialeticamente com o externo e
interno, por isso, € compreendido como unidade do social e individual, e como também por ser o
Unico sujeito capaz de transformar o lugar em que vive e ao mesmo tempo ser modificado por ele.

Deste modo, 0 homem é um ser ativo, criativo, social e histdrico que produz sua existéncia
a partir do processo de apropriagdo dos elementos histdricos, sociais e culturais da humanidade.
Destarte, para que o desenvolvimento sécio histérico do homem ocorra é necessario que o mesmo
se “aproprie dos produtos culturais, tanto aqueles da cultura material como aqueles da cultura
intelectual” (DUARTE, 2003, p. 44).

Diante o exposto, o desenvolvimento do sujeito ndo necessariamente depende somente das
condigBes naturais e bioldgicas, visto que “o homem por sua caracteristica socio histérica, ndo nasce
pronto [...]. Cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando nasce ndo
Ihe basta para viver em sociedade” (FURTADO 2002, p. 80), ou seja, € no processo de apropriacdo e
objetivagdo da producdo cultural da humanidade que o sujeito se humaniza.

Assim, para compreendermos a constituicdo social e histérica do homem por meio das
multiplas relacdes que estabelece em sociedade com a cultura, com a histdria, com o tempo e com
os outros, fazemos uso de categorias que nos consente explicar a origem do fenémeno estudado
em constante movimento de transformacdo. Sobre isso escreve Aguiar (2001):

As categorias se apresentam entdo como aspectos do
fendmeno, constituido a partir do estudo do processo, do
movimento, da génese desde Ultimo. As categorias de analises
devem dar conta de explicitar, descrever e explicar o fenémeno
estudado em sua totalidade. Sdo construgGes ideais (no plano
das ideias) que representam a realidade concreta e, como
tais, carregam o movimento do fendmeno estudado, suas
contribuicdes e sua historicidade (AGUIAR, 2001a, p. 95).

Para tanto, a Psicologia SAcio-Histdrica e o Materialismo Histérico-Dialético faz uso de
categorias de andlise que nos ajuda a explicar a realidade do fenémeno em sua totalidade e em
continuo processo de mudanga, dentre estas, destacamos: historicidade, mediac¢do, atividade,
pensamento e linguagem, e significados e sentidos.

A historicidade nos permite compreender o desenvolvimento do homem ndo como
pronto e acabado, mas, constituido em sociedade no contato com outros sujeitos, com a historia,
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cultura e com o social. Esta categoria estd fundamentada no materialismo histdrico- dialético, e é
compreendida como “complemento analitico, que aponta para a necessidade de se considerar o
conteldo histdrico presente nos processos de constituigdo de sujeitos, subjetividade e dimensao
subjetiva dos fendmenos sociais” (GONCALVES, 2010, p. 125).

Desta forma, a historicidade humana é dialética e implica movimento e mudanga, e é
nesse movimento dialético com outros sujeitos no social que o0 homem se constitui como também
organiza seu modo de pensar, sentir e agir nos distintos espacos sociais. Sobre esta questdo destaca
Soares (2011, p. 34) que “como ser histdrico, 0 homem estd, portanto, sempre se transformando, ao
mesmo tempo em que também transforma o mundo com o qual se relaciona”, assim, a historicidade
é uma das categorias centrais para compreender o movimento constitutivo do humano, uma vez
que, 0 homem por ser ativo e criativo estd em continuo processo de mudanga.

Severino (1994, p. 150) aponta que “o homem &, de fato, um ser em permanente construgao,
que vai se fazendo no tempo pela media¢do de sua pratica, de sua agdo. Ele é um ser historico,
que vai se criando no espaco social e no tempo histdrico”. Deste modo, 0 homem é um sujeito
histérico que constroi sua propria realidade em contato com a natureza e com os outros sujeitos
em sociedade.

A categoria mediagdo é considerada “fundamental para uma concepgao histdrico-social do
processo de formagdo do individuo” (DUARTE, 1993, p. 46), e nos ajuda a compreender a realidade
como uma unidade dialética constituida por contradigdes, visto que, para que o homem se aproprie
das produgdes histdricas de seu género, é preciso que outros seres humanos Ihes propiciem meios
para que essa apropria¢cdo acontega, uma vez que, “todas as apropriagles se realizam de forma
mediatizada pelas relagdes com outros individuos” (ibid., p. 47).

De acordo com Oliveira (1997), um conceito importante para compreender a concep¢ao
Vigotskiana acerca do funcionamento psicolégico é o conceito de mediagdo que em termos
genéricos se caracteriza como “um processo de interven¢do de um elemento intermediario numa
relacdo; a relagdo deixa, entdo de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (OLIVEIRA,
1997, p. 26).

Para Severino (2005, p. 44), a mediagdo “é a instancia que relaciona objetos, processos ou
situagdes entre si, como também, é o elemento que viabiliza a realizacdo de outro e que, embora
seja distinto dele, garante a sua efetivacdo, dando-lhe concretude”, ou seja, nos ajuda a explicar o
processo pelo qual o homem se constitui dialeticamente com a realidade, com objetos, processos
e com outros sujeitos no social.

A atividade categoria criada por Leontiev, explica a constitui¢do e o desenvolvimento do
homem por meio da atividade realizada no social. Leontiev (1987, p. 49) destaca que “os homens
em sua atividade, ndo se conformam em adaptar-se a natureza. Transformam esta em fungdo de
suas necessidades em desenvolvimento”, assim, os homens através da atividade produzida se
desenvolvem, transformam, inventam e criam a sua existéncia de acordo com suas necessidades,
ndo somente bioldgicas, mas, principalmente, sociais.

Oliveira (1997, p. 96) destaca que para Leontiev, as atividades humanas sdo “formas de
relagdo do homem com o mundo, dirigidas por motivos, por fins a serem alcangados” que também
“envolve a nogdo de que o homem orienta-se por objetivos, agindo de forma intencional, por meio
de a¢bes planejadas” (ibid., p. 96), pois, 0 homem, no movimento dialético de busca e planejamento,
a fim de que seus objetivos sejam alcangados age conscientemente em busca de realizar novas
necessidades bioldgicas, histdricas e sociais.

Neste sentido, “a atividade de cada individuo ocorre num sistema de relages sociais
e de vida social” (OLIVEIRA 1997, p. 97), pois, 0 homem ao realizar a atividade nao esta apenas
modificando ou transformando o mundo natural, mas, também, estabelecendo relagdes sociais
com seus pares e constituindo-se também a partir destas relagGes.

O Pensamento e a Linguagem sdo categorias fundamentais para nos aproximarmos dos
significados e sentidos produzidos pelos sujeitos em sua atividade social e histdrica, visto que,
“a associagdo entre pensamento e linguagem é atribuida a necessidade de intercambio dos
individuos durante o trabalho, atividade especificamente humana” (OLIVEIRA 1997, p. 45), ou seja,
o desenvolvimento do homem tem origem nesses dois fendmenos.

A autora ainda explica que a “fun¢do de pensamento generalizante torna a linguagem um
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instrumento de pensamento”, e “a linguagem fornece os conceitos e as formas de organizacdo do
real que constituem a mediagdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento” (OLIVEIRA, 1997,
p. 43), assim, o movimento do pensamento se realiza internamente através de uma série de
construgdes de planos que vai do pensamento a palavra e da palavra ao pensamento, uma vez que
ndo se constitui uma relagdo direta, mas mediatizada.

Vigotski (2001, p. 395) ressalta que o pensamento e a linguagem “surgem e se constituem
unicamente no processo do desenvolvimento histdrico da consciéncia humana, sendo, elas préprias,
um produto e ndo uma premissa da formagdo do homem”, assim, o estudo da relagdao entre o
pensamento e a linguagem se torna primordial para entendermos o funcionamento psicoldgico do
sujeito.

Quanto as categorias significados e sentidos, sdo destacados por Aguiar (2009, p. 60)
como “construgdes intelectivas abstratas que sdo, carregam a materializagdo e as contradi¢des
presentes no real, condensando aspectos dessa realidade e, assim, destacando-os e revelando-
os”. Neste sentido, embora sejam analisados de formas diferentes, ndo podem ser apreendidos
separadamente por existir entre eles uma relagdo dialética.

Por significado entendemos que sejam as produgdes historicas que refletem a coletividade
e a generalizagdo, pois “sdo produzidos pela sociedade e tém seu histérico no desenvolvimento
da linguagem, na histéria do desenvolvimento das formas da consciéncia social” (LEONTIEV apud
AGUIAR et al 2009, p. 61-62). Deste modo, os significados sdao produgdes histdricas e sociais
que constituem os conteudos partilhados pela humanidade, como também contribuem para o
entendimento da constitui¢do do sujeito.

Aguiar e Ozella (2013, p. 304) ressaltam que “o sentido é muito mais amplo que o significado,
pois o primeiro constitui a articulacdo dos eventos psicoldgicos que o sujeito produz ante uma
realidade”. Assim, os sentidos relacionam-se ao fenémeno psicoldgico da singularidade do sujeito,
pois mesmo que sua constituicdo também aconteca por meio dos fatores e relagdes sociais, estes
sdo subjetivos.

Portanto, “o sentido refere-se as necessidades que, muitas vezes, ainda nao se realizaram,
mas que mobilizam o sujeito constituem o seu ser, geram formas de colocd-lo na atividade”
(AGUIAR; OZELLA 2013, p. 304-305). Nesta perspectiva, para nos aproximarmos das significagdes
dos sujeitos é necessario compreendermos que o mesmo estabelece relagdes no social do qual
faz parte, relagdes estas que sdao mediadas por multiplos significados que constituem os sentidos.

Apresentamos, no proximo topico, o método e os procedimentos de analise das informacdes.

Do Método aos Procedimentos de Analise das Informagdes

O método é um dos principais pontos a ser considerado na investigacdo de uma realidade.
Para este estudo, adotamos o método de Vigotski (2007) por compreender que as formas superiores
do comportamento humano necessitam serem desnaturalizadas e investigarmos como os sujeitos
agem, criam e se constituem dialeticamente no social.

Vigotski (2007) amparado na dialética e no Materialismo Histdrico indica trés principios
importantes para andlise das fungdes psicoldgicas superiores. O primeiro destes ressalta ser
necessario “distinguir entre a analise de um objeto e a analise de um processo” uma vez que “a
andlise psicoldgica de objetos deve ser diferenciada da andlise de processos, a qual requer uma
exposigdo dinamica dos principais pontos constituintes da historia” (VIGOTSKI, 2007, p. 63), ou seja,
este principio orienta que em uma andlise se considere o processo de movimento, mudanga e a
transformagdo do fenémeno estudado.

Para o autor, as explicages dos fendbmenos devem ir além do que lhe é aparente, pois a
descrigdo ndo é suficiente para explicar a dinamica da realidade, sobre isto, Vigotski (2007, p. 64)
aponta no segundo principio que “a mera descri¢do ndo revela as relagdes dinamico-causais reais
subjacentes ao fendmeno” visto que “o tipo de andlise objetiva que defendemos procura mostrar
a esséncia dos fendmenos psicoldgicos em vez de suas caracteristicas perceptiveis” (ibid., p.66).
Neste sentido, a analise do fendmeno deve partir de sua explicagdo causal e ndo da descri¢do de
sua aparéncia.

Vigotski (2007) ao apresentar o terceiro principio de andlise discorre acerca da mecanizagao
dos comportamentos humanos que se encontram em processo de “fossilizagao’:
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[...] processos que esmaeceram ao longo do tempo, isto &,
processos que passaram através de um estagio bastante longo
do desenvolvimento histdrico e tornaram-se fossilizados. Essas
formas fossilizadas de comportamento sdao mais facilmente
observadas nos assim chamados processos psicologicos
automatizados ou mecanizados, os quais, dadas as suas
origens remotas, estao agora sendo repetidos pela enésima
vez e tornaram-se mecanizados. Eles perderam sua aparéncia
original, e sua aparéncia externa nada nos diz sobre sua
natureza interna. (VIGOTSKI, 2007, p. 67).

Deste modo, a repeti¢do e a mecanizagdo dos comportamentos humanos diante a contextos
sociais, culturais e histéricos novos criam obstaculos a analise dos processos psicoldgicos, uma vez
que, sua aparéncia externa nao é capaz de revelar a esséncia de sua natureza interior. Assim, os
principios de analise de Vigotski (2007) sdo o norte para aproximarmos a apreensao das significacoes
produzidas pelos sujeitos em seus contextos histdricos e sociais.

Ao elegemos o método de Vigotski, selecionamos também, a entrevista por consideramos
um instrumento coerente com o referido método dentro da Psicologia Socio-Histdrica. Para Aguiar
e Ozella (2013, p. 308) a entrevista é “um instrumento rico que permite acesso aos processos
psiquicos que nos interessam, particularmente os seus sentidos e significados”.

Dentre as especificidades dos diversos tipos de entrevistas optamos por realizar a
reflexiva, amparada nas discussdes de Szymanski (2011), uma vez que, vem sendo utilizada nas
pesquisas de cunho qualitativo “como uma solucdo para o estudo de significados subjetivos e de
tdpicos complexos demais para serem investigados por instrumentos fechados e padronizados”
(SZYMANSKI 2011, p. 10), pois por serem realizadas face a face sdo “fundamentalmente uma
situacdo de interagdo humana, em que estdo em jogo as percepcoes do outro e de si, expectativas,
sentimentos, preconceitos e interpretacdes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado”,
(ibid., p. 12).

Conforme a autora citada acima, “guem entrevista tem informagGes e procura outras, assim
como aquele que é entrevistado também processa um conjunto de conhecimentos e pré-conceitos
sobre o entrevistador, organizando suas respostas para aquela situagdo” (SZYMANSKI, 2011, p.
12). Contudo, ela chama a atencdo para o fato de que “o entrevistado, ao aceitar o convite para
participar da pesquisa, esta aceitando os interesses de quem esta fazendo a pesquisa, ao mesmo
tempo em que descobre ser dono de um conhecimento importante para o outro”, (ibid., p.13).
Desse modo, é importante considerarmos o conhecimento de mundo do entrevistado, como
também do entrevistador e de suas relacdes sociais e culturais.

Nesta perspectiva, ambos sdo protagonistas nesse processo e criam expectativas ao realizar
a entrevista, sobre essa questdo Szymanski, (2011) discorre:

O entrevistador tem expectativas em relagdo ao interlocutor:
espera que seja alguém disposto a dar informagdes desejadas,
que entenderd sua linguagem e suas solicitagdes [...], que o
entrevistado discorra sobre sua experiéncia, expondo-se
sem ocultamentos. Pode também esperar um parceiro no
processo de construgdo de um conhecimento. Supdem-se
diferentes modos de agir e diferentes sentimentos conforme
as expectativas - até mesmo o planejamento da prdpria
entrevista. Para o entrevistado, a situagdo também pode ser
interpretada de indmeras maneiras: uma oportunidade para
falar e ser ouvido, uma avaliagdo, uma deferéncia a sua pessoa,
uma ameaga, um aborrecimento, uma invasdo. (SZYMANSKI,
2011, p. 16).

Assim, tanto o entrevistado como o entrevistador sdao importantes na realizacdo de uma
entrevista, visto que, enquanto um reflete o outro interpreta esse processo de varias maneiras.
Segundo a estudiosa trés questdes importante devem ser utilizadas no decorrer da entrevista
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reflexiva, sdo elas: As questoes de esclarecimento “que buscam esclarecimentos quando o discurso
parece confuso ou quando a relagdo entre as ideias ou os fatos narrados ndo estd muito clara
para o/a entrevistador/a”, pois, o discurso confuso muitas vezes pode ter “sentido de ocultagdo”
(SZYMANSKI, 2011 p. 45-46). As questdes focalizadoras que “trazem o discurso para o foco desejado
na pesquisa”, porém, “o bom senso e o respeito ao entrevistado deve prevalecer. Caso os esforgos
de voltar ao tema nao sejam bem-sucedidos, deve-se seguir a tendéncia daquele e adotar um curso
mais livre” (ibid., p. 49). E as questdes de aprofundamento que “sdo aquelas perguntas que podem
ser feitas quando o discurso do entrevistado toca nos focos de modo superficial, mas trazem a
sugestdo de que uma investigagdo mais aprofundada seria desejavel”, assim, “podemos utilizar
indagacOes que investigam diferencas, relagGes interpessoais e a perspectiva do observador” (ibid.,
p. 51).

Portanto, a etapa final do procedimento da entrevista reflexiva se concretiza com o
processo de devolugdo ao entrevistado da transcrigdo do material acompanhado da pré-analise do
pesquisador, pois é importante que o mesmo tenha acesso ao material produzido e a compreensdo
do entrevistador, visto que, pode ser um momento de surgir novas consideragdes e dividas que
ficaram para o pesquisador, como também, de ajuda aos préprios participantes a sistematizarem
suas concepgdes sobre o tema, assim, a entrevista reflexiva se constitui como um instrumento que
“pode trazer informagdes muito ricas sobre o fendmeno que se quer estudar” (SZYMANSKI, 2011,
p. 59-61).

Deste modo, ao fazer uso de todos esses procedimentos, acreditamos que esse instrumento
de produgdo de informagdes nos ofereceu contribui¢des valiosas quanto ao nosso objetivo de
discutir as significagdes produzidas por bolsistas de iniciagdo 4 docéncia acerca do processo
formativo no contexto do PIBID-UERN, e nos possibilitou ir além do aparente, conforme Vigotski
(2007) objetiva.

Para avangarmos nos procedimentos de andlise e interpretagdo das informagdes escolhemos
trabalhar com os nucleos de significagdo, de Aguiar e Ozella (2013) e Aguiar, Soares e Machado
(2015), visto que é “por meio de um trabalho de andlise e interpreta¢dao” que podemos “caminhar
para as zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas de sentido” (AGUIAR E
OZELLA, 2013, p.304).

Entretanto, para nos aproximarmos as significagdes contidas na fala das bolsistas e chegar
aos nucleos de significacdo seguimos as trés etapas importantes: levantamento de pré-indicadores;
sistematizagdo dos nucleos de significagdo e construgdo dos nucleos de significagdo.

O levantamento dos pré-indicadores segundo Aguiar, Soares e Machado, (2015, p. 58)
“consiste na identificagdo de palavras que ja revelam indicios da forma de pensar, sentir e agir
do sujeito, que, como ser mediado pela historia, se apropria das caracteristicas de sua cultura e
as converte em fungBes psicoldgicas”, ou seja, os pré-indicadores constituem a realidade sécio —
histdrica do sujeito.

A segunda etapa denominada sistematizagao dos indicadores buscou alcangar uma maior
proximidade dos sentidos constituidos pelas bolsistas, ndo apenas destacando “os elementos de
uma totalidade”, mas “abstraindo a complexidade das relages contraditdrias e histdricas que o
constituem” (AGUIAR, SOARES E MACHADO 2015, P. 67).

A construgdo dos nucleos de significagdo, terceira etapa do processo de analise organizou-se
a articulagdo dos indicadores, que segundo Aguiar e Ozella (2013, p. 310) “possibilitara uma andlise
mais consistente, que nos permita ir além do aparente e considerar tanto as condigGes subjetivas
quanto as contextuais e histdricas”. Nessa etapa, sintetizamos as mediagdes constitutivas do sujeito
e o0 seu modo de pensar, sentir e agir “entendidos como um momento superior de abstra¢des”,
assim, “o processo de construgdo dos nucleos de significagdo ja é construtivo-interpretativo, pois é
atravessado pela compreensao critica do pesquisador em relagdo a realidade” (AGUIAR e OZELLA,
2013, p. 310).

Portanto, os nucleos de significagdo, nos permitiu aproximarmos as significagdes produzidas
por bolsistas de iniciagdo 4 docéncia acerca do processo formativo no contexto do PIBID-UERN.
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O PIBID-UERN e a Importancia no Processo Formativo das Bolsistas:

Uma Aproximagao das Significagcoes

Discutiremos neste item sobre as significagdes produzidas por duas bolsistas de iniciacdo a
docéncia acerca do processo formativo no contexto do PIBID-UERN.

Iniciamos nossa discussdo enfatizando a fala da bolsista | sobre o desejo de entrada no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo @ Docéncia e a ajuda na compra de livros e material
para as atividades académicas de estudo, pois como o curso de graduagdo em Letras- Lingua
Portuguesa era no turno matutino, ela e o esposo nao teriam como trabalhar nesse horario para
manter as despesas de casa, entdo a Unica chance seria a entrada no PIBID-UERN.

(Bolsista 1) [...] O PIBID eu ja havia e ja tinha ouvido falar
sobre ele. Um amigo da gente comentava muito sobre o PIBID.
E a gente tinha muita vontade de entrar nesse programa,
justamente também para que a gente pudesse se sustentar
na faculdade por causa do material, de livro que tinha que
comprar [...]. Eu e meu esposo ndo poderiamos trabalhar
porque o curso é pela manhd. Entdo ndo teria como conseguir
um emprego pela tarde ou pela noite, até porque esses
hordrios serviriam para estudar. Entéo a nossa unica chance
era o PIBID. A gente se inscreveu e conseguiu passar, né? E
além da bolsa ajudar em relagéio a essas questoes materiais
né? Ajudou também com as experiéncias.

As falas da bolsista revelam que as significacdes constituidas acerca da entrada no PIBID-
UERN ndo é apenas a aproximacao da teoria com as atividades do graduando em sala de aula e das
experiéncias adquiridas, mas essas significacoes atravessam também a objetividade material de
manter-se na faculdade por meio da bolsa que custeia a compra de livros e material para estudo no
curso de licenciatura.

Para a bolsista Il o desejo em participar do programa residia na continuidade em ser ativa
dentro do ambiente académico, visto que Ihe traria uma experiéncia muito enriquecedora, porém,
encontrou dificuldades para se inscrever no programa, uma vez que, se encontrava no inicio do
curso de graduacdo e ndo possuia produces académicas e um curriculo especifico que a ajudasse
no processo de selecdo, entretanto, fez a inscrigdo com apenas a nota do indice de rendimento
académico e conseguiu ser selecionada. Ratificamos o exposto supracitado com os trechos das falas
da entrevistada:

(Bolsista 1l) Quando eu entrei foi uma dificuldade para me
inscrever porque precisava de um curriculo especifico e
eu ndo tinha nada porque eu tinha realmente acabado de
entrar no curso. Eu estava no seqgundo periodo ainda e eu ndo
tinha nada, ndo tinha ferramenta nenhuma tinha s6 o meu
ira (risos) e aquela pontuagdo bdsica, mas ai eu fiz com que
eu tinha.

(Bolsista 1l) Ai porque, por N motivos, eu queria participar
de alguma coisa porque eu sempre fui muito ativa dentro
do universo escolar, desde o ensino fundamental qualquer
coisinha que aparecesse eu estava querendo participar. E
ai eu queria fazer isso dentro da Universidade também, eu
gosto de participar.

(Bolsista Il) Eu gosto de saber o que td acontecendo [...] Eu acho
que traz uma experiéncia pessoal muito enriquecedora vocé
participar do que acontece dentro do ambiente académico. E
ai eu queria participar. Eu queria ter essa experiéncia.

(Bolsista Il) Se eu vou atuar como professora entdo é uma
chance que dificilmente eu vou ter, fora de estdgio essas



Humanidades
7 Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.6 - 2020

coisas. E ai eu me interessei. Foi a primeira coisa assim, que
surgiu entre projeto de extensdo e programa de bolsa, foi a
primeira coisa que apareceu ai eu agarrei (risos).

Os relatos da bolsista Il destacam o seu interesse e empenho em querer participar do
programa, uma vez que lhe traria uma experiéncia pessoal muito enriquecedora que dificilmente
teria em seu processo formativo, como também, |he oportunizaria participar ativamente da
dindmica do espaco académico. Compreendemos que um sujeito ativo seja “transformador do
mundo; e um ser posicionado que intervém em seu meio social” (BOCK 2007, p.31), ou seja, é
aquele transforma e se transforma dialeticamente modificando o que esta posto pela sociedade e
ndo se contenta com o aparente, mas atua ativamente na realidade da qual é constituinte.

Segundo a bolsista | o PIBID-UERN atendeu a todas as suas expectativas em unir a teoria a
pratica, mostrando realmente se seguiria os caminhos da docéncia, vejamos o que diza mesma:

(Bolsista I) Entdio ele atendeu a todas as minhas expectativas
nesse sentido, porque eu consegui deixar de ser o que eu era:
uma pessoa timida e consegui entender realmente o que
era estar em sala de aula. Entender o que era estar ali em
contato com o outro.

(Bolsista 1) Em relagdio as expectativas porque a principio
quando entrei na universidade muitos pibidianos
comentavam sobre o programa e diziam ser algo muito
bom que valeria a pena participar. Eu ainda ndo tinha
conhecimento sobre o programa entdo as minhas expectativas
era que eu iria adquirir mais conhecimento e iria poder unir a
prdtica com a teoria e poderia também. E isso mesmo, (risos).
E também em relagdo se o que o programa iria realmente
mostrar se eu queria sequir aquela profissGo ou ndo porque
até entdo eu acreditava que as coisas fossem algo muito
fantasioso, sé que quando eu entrei no programa eu percebi
que realmente o programa traria conhecimento e trouxe
conhecimento para minha vida e trouxe também o desejo de
continuar com o curso e o desejo de me tornar realmente um
profissional, um Professor.

Os excetos acima, nos mostram as significagGes das expectativas geradas ao entrar para
o PIBID-UERN e a importancia do mesmo para o processo de formagdo da bolsista, visto que na
relacdo com outros sujeitos a mesma passou a compreender o que significava estd em sala de aula
aproximando o campo tedrico as atividades de ensino. Assim, compreendemos que “a agao dos
sujeitos implicados em um espaco social compartilha elementos de sentidos e significados gerados
dentro desses espagos” (GONZALEZ REY 2003, p. 207), pois as relagdes constituidas na dinamica
com outros sujeitos nos diversos espagos sociais sao carregadas de significagdes subjetivas que
atravessam o individual e social do sujeito.

As falas apresentadas nas entrevistas com as bolsistas de iniciagdo @ docéncia nos
encaminham ao entendimento de que o programa atravessa a objetividade material de custear a
compra de material, a experiéncia de esta desenvolvendo atividades em sala de aula, aproximagao
entre o campo tedrico e as atividades de ensino, além de contribuir para firmar o desejo de
continuar no curso de Licenciatura e seguir na docéncia na educagdo basica.

Algumas Consideragdes Acerca da Pesquisa

Mediante as falas expostas pelas bolsistas de iniciagdo 4 docéncia, observamos a relevancia
que o PIBID-UERN tem constituido para o processo formativo das mesmas, pois o programa nao
tem apenas oportunizado a aproximagdo da teoria com as atividades do graduando em sala de
aula e das experiéncias adquiridas, mas tem atravessado a objetividade material de manter-se na
faculdade por meio da bolsa que custeia a compra de material para estudo.

Outro ponto perceptivel nas falas das entrevistadas estd relacionado a experiéncia
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enriquecedora de estarem inseridas no ambiente académico, como também nas atividades de
ensino nas escolas de educag¢do basica, isto tem contribuido para o processo formativo no curso
de licenciatura.

Deste modo, compreendemos que o PIBID-UERN de fato vem cumprido com seus objetivos,
visto que, tem introduzido académicos dos cursos de licenciatura nas escolas de educagdo basica,
oportunizando experiéncias aos futuros professores, através da articulagdo entre os aspectos
tedricos estudados na universidade e as atividades em sala de aula e nas escolas publicas, superando
as dificuldades impostas pelo ensino basico.

Assim, as falas das bolsistas revelam as significagdes produzidas na dialética objetividade
e subjetividade presentes no processo de formacao inicial como também em suas constitui¢des
humanas.

Portanto, aofinalizarmos nosso estudo, esperamos que o mesmo venha somar e contribuir de
maneira significativa para a pesquisa cientifica em Educagdo e demais areas de estudos que tenham
interesse em pesquisar a tematica em questdo, uma vez que, que as discussdes apresentadas no
decorrer desta investigagdo se constituem relevantes ao atual contexto de formagdo dos futuros
professores.
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