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Introdugao

O presente estudo teve como objetivo geral discutir a luz de pedagogias participativas as
possibilidades de potencializar transformagdes de praticas mediante a explicitacdo da perspectiva
pedagdgica orientadora do curriculo da creche. Como objetivos especificos comprometeu-se
em: analisar as circunstancias em que ocorrem as ag¢les educativas no bercdrio, especialmente,
aquelas relacionadas ao brincar do bebé; reconhecer nos fazeres das educadoras os conhecimentos
gue sdo mobilizados por elas em suas a¢es educativas e identificar se ha relacdo entre o que se
propde discutir nos processos de formacao continua da creche e o que se observa nas praticas das
educadoras, em especial, concernentes as situaces de brincadeiras dos bebés.

Quadro argumentativo

A pedagogia, eleita como orientadora deste estudo, é considerada campo de producdo de
conhecimento. Producdo ndo linear, complexa, com avangos e retrocessos em multiplas diregoes,
sendo imprescindivel ser pensada a partir dos contextos em que se situa e se desenvolve (FOCHI,
2013).

Pensar a pedagogia da primeira infancia como produtora de sentidos em constante
transformac3o é pensa-la numa perspectiva praxioldgica. E nesse sentido que Formosinho e Oliveira-
Formosinho (2013) defendem que a praxis é locus da pedagogia, posto que a acdo pedagodgica é
situada e os saberes que emanam dessa acdo constroem-se na articulagdo com as concepgdes e
saberes tedricos e com as crencgas, valores e principios dos que pensam e fazem a pedagogia.

Conforme Oliveira-Formosinho (2016), uma das herancas pedagdgicas que o século XX nos
deixou foi de pedagogias da infancia burocraticas e centralizadas, baseadas no modelo da revolugéo
industrial que ensinam a todos como se fosse um s6 B pedagogias transmissivas sustentadas por
formas de pensar e fazer pedagogia que permanecem implicitas, ndo exatamente reveladas, a
ponto de ndo serem passiveis de questionamento e transformacao.

Por outro lado, deixou também o desenvolvimento de modelos pedagdgicos sécio-
construtivistas, considerados plurais para o desenvolvimento de praticas educativas em contexto
da primeira infancia, revelados em pedagogias participativas que explicitam seus fundamentos e
se fazem expostas a critica, a reflexdo e a mudanca. Nessa perspectiva, considera-se a formacao
em contexto como veiculo para a transformacdo da pedagogia da infancia (FORMOSINHO, 2013),
visando a qualificacdo do cotidiano pedagdgico que se vive com a crianga e ao desenvolvimento
institucional (PINAZZA, 2013).

Para Oliveira-Formosinho (2013, 2016) explicitar os fundamentos pedagogicos nas formacdes
significa avancar para além da aprendizagem implicita da profissdo docente até uma aprendizagem
explicita de um modelo pedagdgico para fazer, verdadeiramente, a pedagogia da infancia; uma
pedagogia participativa, plural, aberta ao pensar, fazer, dizer, ressignificar e avaliar, que afirma a
competéncia ativa de criangas e adultos. No contexto da creche, as pedagogias explicitas de raizes
participativas - representadas por alguns modelos pedagdgicos - tém sido reconhecidas como
importantes para viabilizar a participa¢do de criangas e adultos.

Araujo (2014) analisou comparativamente algumas matrizes de referéncias de pedagogias
participativas e constatou cinco principios centrais que definem a qualidade no contexto da creche,
que é apresentado em estudo de Araujo e Monteiro (2017, p. 68): “(i) uma imagem de crianca ativa
e competente; (ii) ambiente seguro, confortavel e estimulante; (iii) a centralidade das interagdes;
(iv) as parcerias com os pais e (v) a focalizacdo na observacdo”.

A partir desses cinco argumentos centrais elencados por Aradjo e Monteiro (2017),
compusemos o quadro tedrico da pesquisa representado pelos estudos sobre a brincadeira
dos bebés em contextos coletivos de Goldschmied e Jackson (2006), Pikler (2010), Falk, (2011),
Kishimoto (1993, 2008, 2010, 2011, 2013) e Rossetti-Ferreira (2004, 2006).

Goldschmied e Jackson (2006) enfatizam que em uma educac¢do de qualidade para bebés
e criancas, é preciso que o cuidado seja responsivo as necessidades flutuantes, aos ritmos e as
formas de comunicagdo sutilmente variadas dos bebés, sendo necessdrio que a educadora conhega
e promova cuidados individuais para os bebés. Os bebés, e também as criancas mais velhas,
precisam de coisas interessantes e variadas. Assim é imprescindivel prover ambientes educativos
e brinquedos que sejam condizentes com as necessidades e interesses presentes dos bebés e das
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criangas pequenas, aproximando-as do que ha de mais significativo no momento.

As mesmas autoras dao grande valor ao brincar dos bebés e criangas pequenas, com énfase
na importancia do adulto para a promogao de uma brincadeira de qualidade, pois “quanto melhor
for a qualidade das oportunidades para brincar oferecidas as criangas, mais prazerosas serao as
experiéncias, tanto para elas como para os adultos” (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 25).

Com foco particular na educagdo dos bebés e criangas muito pequenas, Goldschmied
e Jackson (2006) desenvolveram o cesto dos tesouros e a conceberam a brincadeira heuristica com
0 objeto, na defesa de praticas educativas responsivas a curiosidade dos pequenos que estdo em
pleno exercicio das sensagdes e percepgdes diante do mundo material, interessados na apreensdo
dos objetos e da forma como as coisas funcionam.

Tal como definido por Goldschmied e Jackson (2006), o cesto dos tesouros consiste na
apresentagdo de um cesto semalga—um cesto comalga pode sugerir que o bebé puxe ou se enrosque
ao alcangar um objeto -, de um tamanho e peso que sustente o bebé caso ele se apoie e contendo
uma grande variedade de objetos do cotidiano, que podem ser arrecadados ou confeccionados
e que dardo uma gama de descobertas que os brinquedos de plastico ndo proporcionam, como:
pesos, temperaturas, cores, texturas, sons etc. Os objetos colocados no cesto devem estimular os
cinco sentidos, bem como a movimentagdo do bebé (MAJEM; ODENA, 2010). Essa experiéncia,
geralmente, é proposta quando o bebé ja se senta com autonomia, para um grupo de dois a trés
bebés por cesto, em um ambiente tranquilo, com a presenca discreta e disponivel de um adulto.

Sentada ao lado da cesta, a crianga pode desenvolver melhor
sua capacidade de coordenar olho, mao e boca, pode chegar
com mais facilidade aos objetos [...] para conhecé-los. Quando
a crian¢a pega um objeto e o examina, lambe ou morde, sua
mente pergunta: “O que é isto?” (MAJEM; ODENA, 2010, p. 3).

Por sua vez, a brincadeira heuristica com o objeto, pensada como continuidade do cesto
dos tesouros, é destinada as criangas um pouco maiores, apos a conquista da locomocao estavel.
E realizada em um espaco que favoreca a concentragdo na a¢do, com a disponibilizagdo de focos
de materiais contendo objetos e recipientes que sdo facilmente combinados entre si (MAJEM;
ODENA, 2010). Essa proposta é dividida em duas partes: a exploragdo e combinacdo dos objetos —
guando as criangas atuam livremente com os objetos e a sua recolha — coordenada pelo adulto com
centralidade na linguagem, tendo um papel verbalmente ativo. Como esclarecem Majem e Odena
(2010, p.67) “enquanto realizam a atividade de descobrir, as criangas vdao tomando consciéncia das
leis da natureza (gravidade ou equilibrio) e das propriedades dos objetos (tamanho, volume, peso)”.

As postulagbes de Goldschmied e Jackson (2006), alinham-se em muitos aspectos a
abordagem preconizada por Emmi Pikler e seguida por suas colaboradoras, para qual o ponto
central de qualquer relacdo do bebé com o mundo material ou pessoal é a agdo autbnoma, em
decorréncia da descoberta de variadas nuances da competéncia da crianca demonstrando que
todo ato desejado e executado ativamente pelo sujeito tem para este, consequéncias imediatas
e muito mais enriquecedoras que os habitos impostos e suportados (TARDOS; FEDER, 2011). Para
um bebé e uma crianga pequena, a liberdade de movimentos, dentro de condi¢cbes materiais
adequadas, significa a possibilidade de descobrir, experimentar, se aperfeicoar e de viver suas
posturas e movimentos (Ibid.).

Na Abordagem Pikler, os objetos disponibilizados no espaco de brincar do bebé vao sendo
modificados conforme o refinamento de seus movimentos. De inicio sdo objetos leves que o
bebé possa segurar e deixar cair sem se machucar. Ao passo que comegam a pegar um objeto em
cada mao, passam a combina-los inserindo um no outro, colecionando e agrupando brinquedos
menores. Com a conquista da verticalidade comegcam a construir a partir de suas colecdes e blocos
(KALLO, BALOG, 2017).

A proposito do brincar infantil, estudos brasileiros, corroboram essas formulacdes trazidas
pela literatura internacional. Kishimoto (1993, 2008, 2011, 2013) realizou um levantamento
cuidadoso das principais pesquisas sobre a brincadeira e indicou que poucos estudos demonstram
a relevancia do jogo no contexto cultural. Ao tratar da brincadeira do bebé, citou em seus escritos
os achados de Froebel, Wallon, Piaget e Bruner. Kishimoto (2010) enfatizou que, embora alguns
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tedricos focalizem o brincar como processos imitativos das criangas, com maior destaque ao
periodo posterior aos dois anos de idade, o brincar é a atividade principal do dia a dia e garante
acOes pedagodgicas de maior qualidade na creche.

Para Kishimoto e Freyberger (BRASIL, 2012, p.2):

Aintrodugdo de brinquedos e brincadeiras na creche depende
de condigGes prévias: a aceitagdo do brincar como direito
da crianga; a compreensdo da importancia do brincar para
a crianga vista como um ser que tem iniciativa, saberes,
interesses e necessidades; a criagdo de ambientes educativos
que oferecam oportunidades para brincadeiras e interagGes.

Também Rossetti-Ferreira (2004,2006) aborda a questdo da qualidade dos ambientes
educativos e das interacdes nos contextos de creche. A frente do CINDEDI, a professora Maria
Clotilde Rosseti-Ferreira participou de inimeras pesquisas em creches, com destaque ao estudo
acerca das “InteracOes de bebés em creches” (ANJOS et al., 2004) revelador da poténcia interativa
do bebé durante brincadeiras em contextos organizados e da postura respeitosa dos educadores
gue favorecam essas interagoes.

Ao estudar o apego, Rossetti-Ferreira (2004,2006) relaciona os resultados produzidos em
suas pesquisas aos estudos que apontaram para a pobreza do ambiente (fisico e relacional) como
possivel explicacdo para os efeitos perniciosos dos orfanatos no desenvolvimento das criancas,
atribuindo tal prejuizo muito mais a privacdo geral de estimulos do que a separacdo ou privacdo da
mae propriamente dita. Nessa direcdo, como interpretam Darahen, Silva e Costa (2009), Rossetti-
Ferreira considerou as creches como espacos de socializacdo das criangas, sem prejuizo as suas
relagGes com a figura materna e nem ao seu desenvolvimento.

Na pratica pedagdgica da creche, estdo envolvidos diversos sujeitos: bebés e criangas
pequenas, educadores(as), gestores(as)?, familias e comunidade. Em se tratando do bergério, os
bebés, portanto, sdo atores que devem ser considerados como participes ativos nos acontecimentos
da creche, tal como anunciam as DCNEIs (BRASIL, 2010, p.12), que considera a crianga como:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes
e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

A creche, portanto, revela-se um “local de vidas e relacionamentos compartilhados entre
muitos adultos e muitas criancas” (MALAGUZZI, 1999, p. 72), cada uma com sua propria trajetoria,
suas proprias experiéncias, misto de estilos e culturas (GANDINI, 2008), ao qual se caracteriza como:

espago institucional ndo doméstico, [...] estabelecimento
educacional publico ou privado que educa e cuida de criangas
de 0 a 3 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral
ou parcial, regulado e supervisionado por érgdgo competente
do sistema de ensino e submetido a controle social (BRASIL,
2010, p.4).

Assim, a creche é espago-tempo de relagdes humanas vividas cotidianamente em que todos
se influenciam e aprendem.

Método

Partindo dessa rede de referéncias, concebeu-se esta pesquisa pedagogica qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1999), caracterizada como estudo de caso Unico (YIN, 2005; STAKE, 2011). O

1 Elegeu-se o termo “gestores(as)” para representar a equipe formada por dire¢do, vice-direcdo e coordenagdo
pedagogica.
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contexto do estudo, foi uma creche que integra a rede municipal de ensino de S3o Bernardo do
Campo/SP, localizando-se na zona urbana. O municipio possui um histérico de industrializagdo forte
no século XX e, atualmente, destacando-se como um dos vinte municipios mais ricos do pais e
0 quarto mais rico do estado de S3o Paulo. Em 2016, as matriculas da creche somaram 15.928
criangas, na pré-escola 17.207 e no ensino fundamental | 44.649.

Na creche estudada, o atendimento aos bebés e criangas acontece das 7h30 as 17h30. Sdo
atendidos 283 bebés e criangas de 4 meses a 3 anos e 11 meses. A creche é uma das maiores
da rede municipal de Sdo Bernardo do Campo, anualmente atende de 5 a 6 turmas de ber¢ario,
fator que influenciou a escolha como campo da pesquisa empirica, pois se acredita que os saberes
especificos sobre a pedagogia de bebés circulem com maior énfase. Atualmente, a creche possui
92 funciondrios. Estiveram envolvidas na pesquisa 10 profissionais da creche, a saber: a diretora,
a professora respondendo pela vice-direcdo (PRVD), a coordenadora pedagdgica (CP)?, duas
professoras do bergdrio inicial - do periodo da manha e da tarde-, duas professoras do bergario final
- do periodo da manha e da tarde-, duas auxiliares em educag¢ao do bergario inicial e uma auxiliar
em educacdo do bergdrio final®.

Para a produgdo dos dados, recorreu-se a analise documental; a observagdo do cotidiano
de duas turmas de bergdrio, com bebés de 5 a 22 meses; ao acompanhamento de momentos
formativos da unidade e as entrevistas semiestruturadas, envolvendo trés profissionais da gestdo,
quatro professoras e trés auxiliares em educagdo. O estudo empirico estendeu-se de fevereiro a
novembro de 2017.

Achados do Estudo: explicitagdao de uma pedagogia do brincar nos
bercarios da creche: teorias, crengas e praticas

O desejo investigativo dos bebés e dos adultos: do antincio a agao

A equipe da creche anuncia no seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que concebe,

[...] o ato de aprender como experiéncia significativa, tanto
para as criangas como para os adultos; o objetivo da acdo
educativa é que ambos descubram o desejo envolvido na
investigacdo. (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2016, p. 21).

As gestoras e as educadoras estdo implicadas com a promocdo de desenvolvimento
profissional e institucional, investindo em processos de transformagdo e qualificacdo de praticas
a partir de processos formativos centrados na unidade e pautados na participacdo da equipe e
das familias, com foco nas experiéncias e aprendizagens infantis, nos termos defendidos pelas
pedagogias participativas (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007).

Como ilustracdo, destacamos as reflexdes coletivas sobre a melhoria do espaco da
brinquedoteca, sobre o cesto dos tesouros e o brincar heuristico, demonstrando que as formagbes na
creche estdo implicadas com o processo de desenvolvimento profissional individual e institucional,
considerando as situa¢Ges concretas vivenciadas.

A gente teve formacdo sobre brinquedo heuristico e a gente
até estd criando a nossa cesta [...] a formagdo foi bacana! As
criangas tendem mesmo a brincar com coisas que nao sdo
brinquedos (Depoimento da educadora B do bergario final).

A formacgdo continuada relativa ao brincar heuristico foi referenciada por um modelo
pedagdgico participativo — Goldschmied - que explicita seus principios e conceitos fundamentados
na ética e nas relagbes democraticas, especialmente dentro de uma pedagogia para a primeira
infancia, portanto pode ser ressignificada pela educadora, conforme o depoimento acima, em que
ela reforca: “as criangas tendem mesmo a brincar com coisas que nao sao brinquedos”, realizando

2 Na pesquisa a equipe formada pela diretora, vice-diretora e coordenadora pedagdgica é denominada “gestoras”.
3 Na pesquisa professoras e auxiliares em educagdo sdo denominadas “educadoras”.
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uma correspondéncia entre o enunciado tedrico e suas observagles da pratica cotidiana no
bergario.

Ndo obstante a realidade represente o foco de reflexdes e estudos, consideramos que
a relevancia desse exercicio reside no retorno dessas reflexdes para a pratica promovendo o
desenvolvimento da equipe e a transformacgdo de praticas, num genuino sentido praxioldgico.
Esse retorno ndo foi observado apds a formagdo sobre o brincar heuristico durante o tempo de
realizacdo da pesquisa empirica.

0 estudo sobre o cesto dos tesouros e a brincadeira heuristica
ndo teve continuidade apds abril nos momentos coletivos de
formacdo. Ha professoras que incrementaram a utilizacdo de
materiais ndo estruturados, mas sem um trabalho sistematico.
Uma turma de bercario inicial utilizou um cesto dos tesouros
que eu preparei e ao longo do ano fez algumas alteragGes
renovando os objetos. (Depoimento da coordenadora
pedagdgica).

Nesse sentido, o grande desafio da equipe situa-se na transposi¢cdo dos estudos para a
pratica. Algumas condicdes ainda precisam ser efetivamente conquistadas: a quebra do isolamento
e motivacdo advinda de um projeto colaborativamente construido, com base na escuta e
observacdo de bebés e familias, bem como no respeito a todos como aprendizes, concretizado
também no apoio ao contexto por parte de um mediador pedagdgico - a equipe gestora da creche
(FORMOSINHO; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2013; OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2013).

Os bebés brincam: ‘a gente oferece um monte de brinquedos’

O texto do PPP da creche caracteriza o bebé como um sujeito que brinca com adultos,
com seu préprio corpo com sons, brinquedos e colegas. Ainda assim, no proprio documento, na
area de conhecimento denominada “brincar”, as defini¢cdes da brincadeira se resumem ao brincar
simbdlico, ancoradas nas teorias de Vygotsky para o qual a denominacdo “brincar” se aplica para as
criangas na fase pré-escolar, momento em que a situagdo imagindria esta presente®. Cabe frisar que
Vygotsky foi bastante citado como embasamento tedrico da graduacdo das gestoras e professoras,
destacando-se como significativo nas redes de significagdes pessoais.

O PPP da creche encontra-se amplamente aportado na Proposta Curricular para a Educacdo
Infantil Municipal (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2007) que, ao n3o tratar especificamente da
brincadeira dos bebés, deixa uma lacuna a ser preenchida por cada equipe escolar. O tratamento
relacionado as criangas bem pequenas, no referido documento, se resume a manutencdo dos
materiais ofertados e ao “cuidado com pecas pequenas que possam ir a boca, nariz, ouvido etc.,
ocasionando acidentes” (lbid. p. 32).

A leitura das atas resultantes dos momentos formativos da creche permitiu-nos ratificar essa
analise, especialmente nas discussdes coletivas decorrentes do uso do espaco da brinquedoteca,
resultando na construgdo de kits de temas de brincadeiras simbdlicas (médico, escritorio, casinha,
etc.) desconsiderando outras possibilidades do brincar, que ndo o faz-de-conta, nesse espaco
coletivo da creche.

Observamos, na turma do bercario final, que os brinquedos disponibilizados no decorrer da
pesquisa foram, além de sucatas e pecas de encaixe, bonecas, panelinhas, fogdo e tdbua de passar
roupa de brinquedo, em consonancia com a indicacdo do PPP da creche:

Para os bebés do bergario final, os brinquedos mais adequados
sdo compostos por simbolicos como panelinhas, ferramentas,
bonecas, carrinhos, entre outros como embalagens reciclaveis,
além dos vérios espacos que incentivam o desenvolvimento.
(SAO BERNARDO DO CAMPO, 2016, p. 28).

Porém, apenas ao final do ano, observamos que os bebés do bercario final — com idade

4 E inegavel a contribuicdo de Vygotsky para a educagdo, inovando as teorias que se tinha a época, entendendo a
aprendizagem como um processo de natureza coletiva e cultural.



Humanidades
‘ ’novac éo Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.15 - 2019

entre 15 e 22 meses - estavam realizando pequenas ag¢des imitativas de forma auténoma. Anterior
a esse periodo, os bebés brincavam seguindo os modelos dados pelas educadoras. Conforme nos
elucidou Kishimoto e Freyberger (BRASIL, 2012, p.12).

A crianca comecga a imitar acOes e situacGes que observa
quando ja dispGe de imagem mental, o que ocorre em torno
dos dois anos. Ela so6 vai assumir determinador papéis, como
de motorista, mae, professora, quando entra no faz de conta
e compreende as fungdes desses personagens na sociedade:
do motorista que dirige carros, da professora que educa as
criancas ou da mde que da comida para o bebé. As imitagcGes
anteriores, embora importantes, sdo repeticées de agdes
observadas pelas criangas sem a compreensdo dos papéis
desempenhados.

No registro do bercario inicial, as educadoras pontuaram que sempre oferecem diferentes
tipos de brinquedos.

Nessa semana foi ampliado o hordrio de adaptacdo e
percebemos que mesmo com a mudanga as criangas ficaram
bem. A F continua chorando, mas ja conseguimos distrai-la em
alguns momentos. Sempre oferecemos diferentes tipos de
brinquedos. (Trecho do registro do bergério inicial).

A educadora G, em depoimento, também enfatizou essa pratica:

Todos os dias a gente coloca vérios brinquedos para eles e
conseguimos identificar aquilo que eles gostam mais, como
aqueles potinhos que vdo um dentro do outro, o plastico bolha
eles gostam bastante, o celofane, as sucatas e os chocalhos
que fazem barulho. (Depoimento da educadora G do bergario
inicial).

O depoimento da coordenadora pedagdgica demonstrou atencdo a esse detalhe do
planejamento e pratica com os bebés: “as vezes a gente sé joga Id os brinquedos, mas ndo é assim,
tem que ver quais brinquedos sdo”, (Depoimento da coordenadora pedagdgica).

A manifestacdo da coordenadora pedagdgica sugere sua preocupacdao com a qualidade da
oferta de brinquedos que sejam verdadeiramente responsivos a curiosidade dos bebés, conforme
nos lembrou Kishimoto e Freyberger (2012), oferecer brinquedos aos bebés e as criangas ndo
garante uma brincadeira de qualidade.

As gestoras e as educadoras, bem como o texto do PPP da creche, enfatizaram que o
trabalho nos bergdrios esta relacionado com experiéncias utilizando os cinco sentidos.

Trabalhamos bastante com sensagdes, que a gente sabe que é
bem importante nessa faixa etaria e a gente vai contemplando
(Depoimento da educadora N do bergario final).

No entanto, observamos que oferecem brinquedos e objetos que ndo potencializam essa
condi¢do. Nos dois bergdrios observados a gama de brinquedos e objetos presentes eram em sua
maioria chocalhos, livros-brinquedo, encaixes e pellicias cuja materialidade e finalidade restringem
percepcoes e acoes dos bebés.

Cabe ressaltar que a aquisicdo de brinquedos e materiais é realizada pela Associac¢do de Pais
e Mestres (APM) formada por educadoras, gestoras e familias, deliberadas em reuniGes mensais,
espaco privilegiado para que escola e familia discutam as necessidades pedagdgicas da escola em
prol das aprendizagens dos bebés e criancas.

0 envolvimento das familias é preconizado como fundamental para a ampliacdo da cultura
do brincar dos bebés e criangas, evidenciado nas pesquisas de Araujo (2017), ao passo que garante
a continuidade das experiéncias vividas nos dois ambitos: a creche e a casa, convergindo com as
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possibilidades sugeridas por Kishimoto (2010, p. 17):

Os registros do brincar livre das criancas, que sdo marcas de
um tempo e um lugar, ou seja, sdo marcas historicas deixadas
pelas criangas, podem ser aproveitados para o planejamento
de atividades dirigidas, com a participagdo das criangas e suas
familias. Como registro e documentagdo dos brinquedos e
brincadeiras, o portfélio pode circular na casa das criancas,
para que as familias colaborem informando as brincadeiras
preferidas de seus filhos e saibam como eles aprendem e se
desenvolvem ampliando a cultura do brincar. E um material
que ajuda a integrar a familia a creche e a pré-escola quando
os pais ddo sequéncia, em casa, as atividades do centro
infantil, inserindo comentarios, fotografias ou objetos que
agregam novos sentidos aos registros.

Portanto, as reflexdes realizadas nos espagos formativos da creche acerca do brincar
precisariam alcangar o ambito das familias, com possibilidade para as trocas de saberes pedagdgicos
e da formagdo de uma comunidade sobre o tema, reverberando em agles coletivas articuladas
objetivando a ampliagdo da cultura do brincar do bebé e da crianga bem pequena.

Os bebés brincam entre si: 0 que se faz com essa constatagao?
Novamente, citamos o trecho do PPP da creche para iniciar a interpretacao.

Os bebés [...] brincam com o rosto do adulto, com seus
préprios pés e maos, com sons, brinquedos e com outras
criangas” (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2016, p. 22 — italico
Nnosso).

As educadoras concordaram com o PPP e, nos depoimentos, surgiram as seguintes falas:

Os bebés brincam interagindo, entre eles mesmos [...] Acho
que os bebés brincam entre eles, ja comegam a iniciar essas
brincadeiras entre eles. (Depoimento da educadora E do
bercario inicial).

Os bebés brincam [...] também com os colegas. (Depoimento
da educadora D do bergario inicial).

Nesse mesmo sentido, a diretora declarou:

Vejo duas principais agGes dos bebés: a brincadeira e a interacdo. Sdo dois eixos que norteiam
a formacdo e os desdobramentos dos assuntos. (Depoimento da diretora da creche).

Apesar da concordancia dos discursos sobre a capacidade interativa dos bebés entre eles,
nos dois bergdrios pesquisados, ocorreram episddios nos quais as educadoras separaram bebés
gue demonstravam interesse pelo objeto que estava em posse de outro bebé.

Uma das educadoras do bercario final revelou que ja observou que os bebés:

Gostam de explorar o espago, eles adoram as colmeias,
adoram se esconder. Sdo coisas que eles fazem entre eles, se
escondem e ficam mostrando para os amigos” (Depoimento
da educadora B do bergdrio final).

Nesse depoimento, diferentemente dos episddios presenciados, ndo se nota indicios do
interesse em comum sobre um objeto, razdo pela qual possa ter sido considerado positivo pela
educadora.

Concluimos que a aproximacdo corporal entre dois bebés quando ha interesse por um objeto
em comum é considerada pelas educadoras como interagdo conflituosa entre os bebés, razio pela
qual se antecipam em separa-los e oferecer outro brinquedo a um dos bebés.
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Aguardar, observar e interpretar essas a¢des poderiam garantir intervengdes assertivas as
aprendizagens dos pequenos. Citamos como exemplo a pesquisa Interagées de bebés em creches
em que se observa que quando o adulto vé um bebé se aproximando do outro que porta um
objeto, logo acredita que a crianga esta demonstrando interesse pelo objeto e lhe oferece outro
semelhante, interrompendo as interages. Na realidade, o bebé estd interessado justamente na
relacdo bebé-objeto-bebé. (ANJOS et al., 2004).

0 estudo apontou que a incompletude motora do bebé pode ser um elemento capaz de
prolongar um episddio de intera¢do entre criangas pequenas ou mesmo propiciar o surgimento de
novos episddios de interagdo (FRANCHI; et al., 2003). Nesse sentido, Isabelle Deligne, estudiosa da
Abordagem Pikler, orienta as educadoras a respeitarem as pulsdes do periodo sensério-motor e
transforma-las em capacidade de convivio social (informacdo verbal)®.

No video produzido pelo CINDEDI, Bebé Interage com Bebé? (AMORIM; ANJOS; ROSSETTI-
FERREIRA, 2007), a professora Maria Clotilde Rossetti-Ferreira enfatizou que na presenca da crenga
na interagdo entre bebés em coetaneos, as educadoras sdo responsaveis por organizar os ambientes
e ter uma atitude respeitadora que favoregam essas interagGes.

Rossetti-Ferreira (2004) apontou que a percepgdo das educadoras sobre esses episddios de
interagdo entre bebés como promotores de aprendizagem dependera de suas redes de significagdes
formadas pelos inimeros conceitos e significados cientificos e culturais que as construiram e sdo
por elas construidos, como parte de uma comunidade escolar de uma determinada cultura, em um
determinado periodo sdcio-histdrico.

Assim, embora no discurso, tanto as gestoras quanto as educadoras considerem que os
bebés brincam e interagem, na pratica demonstram um daltonismo ao que diz respeito as suas
préprias crengas e praticas (itdlico das autoras). Dai a necessidade de uma formagdo em contexto,
acerca das brincadeiras interativas entre os bebés, que reflita criticamente e construa a inovagdo e
a mudanca (OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2013).

‘Planejamos e registramos o brincar sempre: quando ele esta

engatinhando o estimulamos a andar’
Encontramos alguns depoimentos muito semelhantes de gestoras e educadoras dos
bercarios da creche:

Toda a brincadeira é planejada. Tem a brincadeira espontanea
dentro do planejado, por exemplo: tem o parque, mas o
professor planeja: O que eu quero agora? Vou ensina-los a
subir no escorregador. (Depoimento da vice-diretora)

Sim, planejo. Agora a gente tem colocado cada vez mais
a questdo do corpo e movimento [...] Agora que ja estdo
engatinhando, a gente faz caixas de apoio para ficarem de pé.
(Depoimento da educadora F do bergario inicial).

Se atentar ao engatinhar, aos movimentos, depois andar, entdo
¢é todo um processo bem valido no bercario. (Depoimento da
educadora E do bergdrio inicial).

Alguns ja andam, outros engatinham e ai vocé vai tentar
estimular os que engatinham a andar. (Depoimento da
educadora N do bergario final).

Além disso, notamos grande énfase dos registros das educadoras do bergédrio ao
desenvolvimento motor dos bebés, bem como durante as sessdes de observacdo participante
presenciamos as educadoras apoiarem os bebés em almofadas para que sentassem, ou mesmo 0s

5 Fala da pediatra e formadora, Isabelle Deligne no curso “Os encontros espontaneos entre criangas pequenas e o
modo de intervengdo dos adultos, se necessario”, Grupo Educar 0 a 3, em 11 nov. 2016.



Humanidades
‘ ’novac éo Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.15 - 2019

colocarem sentados sem apoio e levando-os pelas mdos para treinar a marcha.

Relacionamos essa crenca e episddios a uma possivel interpretagdo equivocada do texto
do PPP que elucida que: Bebés precisam de apoio, ajuda e incentivo para as suas descobertas
motoras, para sentar, engatinhar, andar, correr, pendurar, subir. (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2016,
p. 22).

Embora o PPP enfatize a importancia do apoio, hd uma fronteira ténue entre apoiar e forcar
0s corpos dos bebés a realizarem movimentos e posturas na auséncia do equilibrio necessario.

No dmbito das conquistas de movimentos e posturas, a Proposta Curricular (SAO
BERNARDO DO CAMPOQ, 2007) diz que criangas entre O e 3 anos devem deslocar-se no espago
desenvolvendo uma atitude de confianga nas proprias habilidades motoras — andar, correr, pular
etc. Embora o documento ndo mencione os movimentos e posturas anteriores e intermedidrias
dos bebés, cita a atitude de confianga conquistada apenas quando o bebé possui liberdade de
movimentos e vai se sentindo feliz com suas conquistas auténomas, conversando com o que
postula Falk (2011), estudiosa da abordagem Pikler.

Além dos motivos relatados, supomos que a énfase na observagao do desenvolvimento
motor se deva por ser a primeira linguagem perceptivel nos bebés, conforme afirmou Wallon (2015).
O comego do desenvolvimento de uma crianga é dominado pelo motor. No bebé, os movimentos
sdo as primeiras manifestagdes psicoldgicas que podem ser observadas e tém significados. A fungdo
motora esta constituida por movimentos orientados em dire¢do as relagdes com o mundo que o
rodeia. As pedagogias participativas acrescentam a essa afirmagao que os bebés utilizam diversas
linguagens para entrar em relagdo com o outro e com o mundo.

Em vista disso, a observagdo e escuta refinada das diferentes linguagens dos bebés, para
além do movimento, oferecerdo valiosos subsidios para o planejamento de contextos potentes e
variados para as brincadeiras dos bebés (ARAUJO, 2013), campo imprescindivel a ser pautado nos
espagos formativos da creche.

A troca de fraldas é um tempo de relagao: o que isso tem a ver com

a brincadeira?

As entrevistas com as educadoras, acrescidas das sessdes de observagdo participante nos
bergarios, demostraram que as educadoras valorizam o vinculo, o apego, o toque e a necessidade
do adulto estar atento a relagdo com os bebés nos momentos do dia.

Nesse sentido, as gestoras citaram a troca de fraldas como um momento privilegiado de
atengdo individual ao bebé, bem como a valorizagao do relacionamento respeitoso das educadoras
com as criangas, elucidando que sdo aspectos que estdo sempre no plano de fundo das formagdes
que coordenam, conforme depoimento da coordenadora pedagdgica:

Quando falo da troca de fraldas, parece que esta troca é
menos pedagogica [...] J4 é a quinta troca de fralda, entdo é
a quinta oportunidade de estar com o bebé e fazer toda uma
acdo pedagdgica: olhar, conversar, cuidar. Mas parece que isso
ndo vale! (Depoimento da coordenadora pedagdgica).

Embora as gestoras valorizem os momentos de cuidados corporais individuais, ndo se
encontrou mencao que explicitem e justifiquem a importancia desse periodo individual privilegiado
com cada bebé. A coordenadora pedagdgica, inclusive, termina sua fala dizendo: “Parece que isso
ndo vale!” E por que valeria? A importancia desse momento precisaria estar explicita durante as
formacdes que coordena, dialogando com a pratica e teorias que tratam desse aspecto, como os
modelos pedagodgicos participativos de Goldschmied e Jackson (2006) e Pikler (2010), Falk, (2011).

No depoimento de uma das educadoras do bergdrio, encontramos uma inter-relacdo que
justifica a importancia dessa interagdo mais proxima entre o adulto e o bebé, relacionando-a,
inclusive a seguranca do bebé para brincar e que, de certa forma, complementa a fala da
coordenadora pedagdgica.

Tem o lado afetivo que eles realmente se apegam, vao
criando aquele vinculo com a gente no dia a dia [...] Eles tém
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a seguranca no educador, entdo vocé sente que a crianga se
sente mais segura para tudo: para brincar, para se desenvolver
no geral. (Depoimento da educadora F do bergario inicial).

Correspondente a essa fala, nos modelos pedagdgicos de raiz participativa, as teorias,
crencas e principios estdo explicitos e, portanto, relacionam-se a todas as dimensées do trabalho
pedagdgico com os bebés e criancas. O desejo de atividade da crianca depende da alegria,
intimidade e seguranga que possui com o adulto, que é estabelecida especialmente durante os
cuidados (GOLDSCHIMIED; JACKSON, 2006; PIKLER, 2010; FALK, 2011). Além disso, a possibilidade
de a educadora estar, individualmente, com cada bebé acontece enquanto os demais se ocupam
de brincadeiras.

Nesse aspecto, os diferentes saberes dos adultos precisariam ser compartilhados nos
espacos formativos da creche. Os saberes precisam ter espago institucionalizado para circular. O
nivel de mudanga, conforme asseverou Fullan (2009) esta fortemente relacionado com o nivel em
que os professores interagem com seus pares e com 0s outros, proporcionando ajuda técnica e
apoio.

As brincadeiras dos bebés como pauta das formagdes: a efetivagao
nas praticas?

Entre os anos de 2010 e 2013, a Secretaria de Educacdo Municipal promoveu com a
intermedia¢do da Fundagdo de Apoio a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo,
encontros formativos envolvendo as equipes gestoras das creches e pré-escolas do municipio. Os
assuntos estudados relacionaram-se ao desenvolvimento infantil, lideranca e formagdo de equipes
e reflexdes acerca dos momentos da rotina da educacdo infantil validados pela Rede.

Durante o programa de formagdo continua, as equipes gestoras tiveram contato com
algumas producdes relacionadas a educagdo em creches, a saber: Descobrir Brincando - que trata
do cesto dos tesouros e da brincadeira heuristica; Os bebés entre eles - resultado da pesquisa sobre
as interagGes dos bebés; e Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de Loczy - livro que elucida
o histdrico do trabalho da pediatra Emmi Pikler e suas pesquisas.

Nesse periodo, o MEC langou os cadernos Brinquedos e Brincadeiras nas Creches (BRASIL,
2012), elaborados pelas professoras Tizuko Morchida Kishimoto e Adriana Freyberger, que foram
amplamente distribuidos nas creches municipais. No material encontramos explicagGes sobre as
principais brincadeiras dos bebés.

Concluimos, entdo, que as politicas publicas, nas esferas federal e municipal, foram
responsaveis pelo primeiro contato das creches da Rede com pedagogias para a primeira infancia
de raiz participativa. Contudo, essas iniciativas ndo reverberam em mudancas no curriculo do
municipio, servindo como referéncias na realizacdo dos estudos das equipes gestoras e reflexdes
que ofertam para as educadoras nos espacos formativos dentro das instituicGes educacionais.

A coordenadora pedagdgica proporcionou a equipe da creche o contato com a experiéncia
do cesto dos tesouros e do brincar heuristico com objetos, com aporte tedrico e pratico. A equipe
significou essa abordagem a partir de sua rede de significagbes (ROSSETTI-FERREIRA, 2004),
observando o que se relacionava ao que ja se praticava, nesse sentido observamos conceitos
interpretados de diferentes modos.

O conceito dos objetos utilizados na brincadeira foi interpretado de maneira simplificada,
exemplificados pelas falas da gestdo e educadoras:

Tivemos formagdo sobre as brincadeiras heuristicas e cesto dos
tesouros. A gente estd colocando os reciclaveis. [...] Um pouco
a gente ja fazia, mas eu ndo achava que era tdo pedagodgico,
embora eu ache que tudo na creche é pedagdgico. A gente
falava: “eles gostam, entdo a gente usa”, mas acho que sdo
coisas que eles tém mais interesse. [...] A gente ja colocava
caixas, eles adoram. E a gente chegou a colocar algumas
coisinhas, ndo chegou a ser um cesto dos tesouros como diz
que tem que ter ampla quantidade de material, mas estamos
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montando coisinhas assim (Depoimento da educadora F do
bergario inicial).

Esse ano a coordenadora falou sobre o cesto dos tesouros que
é onde vocé faz o que chamam de sucatas. Vocé pega a cesta,
coloca varios objetos que eles ndo conhecem, diversificados e
vocé coloca num canto da sala e eles vao pegando. Vocé tem a
caixa de sucata, mas de vez em quando vocé pega o cesto para
fazer de forma diferenciada, para ver se eles tém a curiosidade
de pegar. Eu sempre percebi que é um dos brinquedos que
as criangas mais gostam, mas eu nunca tinha feito a relagao
com a questdo da descoberta (Depoimento da educadora C
do bergario final).

No cesto dos tesouros e na brincadeira heuristica os materiais ndo devem ter uma func¢do
pré-determinada, devem ser ndo estruturados, porém o principio fundamental revela-se na oferta
de materiais com multiplas possibilidades sensoriais, ja que o plastico esta presente na maioria dos
brinquedos fabricados pelas industrias e, também, nas sucatas.

Alinterpretacdo de que o cesto dos tesouros deve ser colocado em um canto da sala também
pode ser considerada equivocada, ja que, segundo Goldschmied e Jackson (2006), o cesto deve ser
posicionado de forma que os bebés possam estar em volta do mesmo para brincar. A organizagdo
da sala em cantos é muito difundida entre as educadoras da rede municipal, estando presentes
nos dois documentos curriculares para creches (SAO BERNARDO DO CAMPO, 1992, 2007) por
proporcionar uma area central descongestionada.

Destacamos, nas fontes da pesquisa que trataram desse tema, a menc¢do da importancia
da descoberta feita pelo bebé, autonomamente, pelos sentidos e pelo movimento corporal,
relacionada a sua propria curiosidade, desconstruindo a crenga inicial de que é preciso ensinar o
bebé o que fazer com objetos e brinquedos. Assim, gestoras e educadoras demonstraram que estdo
construindo a no¢ao do papel da educadora enquanto organizadora do espago e materiais de modo
convidativo, garantindo autonomia, individualidade, prazer e intera¢Ses entre os bebés, indo ao
encontro dos fundamentos preconizados por Goldschmied e Jackson (2006).

Na ata do Ultimo HTPC sobre o brincar heuristico, encontramos registro de uma reflexao
relevante da equipe que remete a importancia do uso de um modelo pedagdgico como janela
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007). A equipe considerou como uma grande contribuicdo o
conhecimento dos principios e fundamentos do brincar heuristico, que poderdo ser transpostos
em outras propostas e espacos da creche através de ressignificages coletivas e individuais das
educadoras.

As brincadeiras dos bebés estiveram em pauta em poucos encontros formativos com a
equipe ndo se constituindo, portanto, em uma mudanca institucional.

O grande potencial da formacgdo encontra continuidade na figura de um mediador
pedagdgico que engaja as educadoras em um projeto coletivo comum, com a participacdo das
familias e inclusdo desses objetivos no PPP da creche para que de fato, se dé conta da reverberagdo
em prdticas consistentes e intencionais no ambito das brincadeiras, rompendo com a ldgica
fragmentada das areas de conhecimento presentes na Proposta Curricular do municipio, em que se
evidencia forte norteador das praticas de pedagogias implicitas de raizes transmissivas para bebés
na creche, que ndo evidencia saberes acerca da pedagogia especifica para os pequenos.

Consideragoes finais

Retomada a premissa que orientou os argumentos neste estudo — o curriculo dos bergarios
subordinado ao curriculo planejado para criangas mais velhas confirmou que alguns conhecimentos
especificos da pedagogia com bebés nas brincadeiras estdo presentes, de forma embrionaria, no
PPP, nas formag0es continuadas oferecidas pelas gestoras da creche e em algumas falas e agGes das
educadoras.

O PPP da creche, cuidadoso em relagdo a caracterizagdo dos bebés dos bercarios inicial e
final, inclusive citando o brincar do bebé com o préprio corpo, com o corpo do adulto e com outros
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bebés, considera pouco os bebés nos demais titulos do documento, que se guia pela organizagdo
curricular preconizada pela Proposta Curricular municipal para a educagdo infantil em dreas de
conhecimento.

Os estudos realizados em programa de formagdo continua ofertado pela Secretaria de
Educagdo, bem como os estudos das DCNEIs, foram apontados pelas gestoras como fundamentais
para o aprofundamento das especificidades do brincar do bebé, responsdveis inclusive pelo
conhecimento delas acerca das propostas de Elinor Goldschmied e Sonia Jackson, relacionadas ao
cesto dos tesouros e ao brincar heuristico.

Em se tratando das formagdes continuas em servigo, tendo como lécus a creche estudada,
a Abordagem Pikler foi citada por uma professora como referéncia estudada em outra creche da
rede em que trabalhou, enfatizando que acredita estar relacionada ao que pratica hoje na creche.
O estudo acerca do cesto dos tesouros e do brincar heuristico foi citado por todas as educadoras
(professoras e auxiliares em educagdo) revelando o significado que teve, individualmente, de novo,
confirmando o valor de modelos pedagdgicos baseados em conhecimentos explicitos participativos
para a mudanga.

Alguns equivocos poderdo ser sanados com a possibilidade de se colocar em prética com
0s bebés essas experiéncias, transformando os significados individuais em uma cultura coletiva da
creche. Nesse sentido, a parceriacomasfamilias,® considerada como um dos principios fundamentais
para contextos de qualidade na creche, serd fundamental no ambito do conhecimento do que se
pratica na creche, sendo as familias parceiras, inclusive na recolha dos materiais para o uso dos
bebés e criangas no brincar heuristico (OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2013) e na possibilidade
de considerar o bebé potente e com agdo independente (FALK, 2011).

Identificamos que a educadora, além de conhecer as caracteristicas das fases do
desenvolvimento infantil, tenha focalizagdao na observagao como instrumento de qualificagdo das
suas reflexdes, registros e praticas, porque cada bebé é singular e tem direito a um ambiente que
responda aos seus interesses e necessidades, expressos por diferentes linguagens que exigem um
olhar e escuta no exercicio de observar, registrar e interpretar.

Ainda é preciso ampliar a compreensao de que a imagem de crianga ativa e competente
significa autonomia, possibilidade de escolha e de livre movimento, que se aplica aos momentos da
rotina, desde o brincar, como durante as refeigdes, deslocamentos, etc., pois funciona como uma
mensagem subliminar do que se espera dela e da crenga em sua poténcia. Surge uma indagacgdo a
ser feita as educadoras e gestoras implicadas nas creches e bergarios: quanto sabe e pode o bebé
mesmo antes de sentar ou engatinhar? E antes da conquista da marcha estavel?

Verificamos que hd centralidade nas interagées entre educadoras e bebés no sentido
de brincar junto ou realizar momentos de alimentagdo e cuidado, bem como em atividades
coletivas como rodas de histéria e musica, mas que, por outro lado, os bebés interagem entre si
em momentos pontuais, monitorados pelas educadoras e que as aproximagdes entre eles sdo
rapidamente interpretadas como conflituosas pelas educadoras.

A organizagdo do espaco e a disponibilizagdo de brinquedos e materiais de diferentes
texturas, que causem diferentes impressdes, objetos de uso cotidiano e da natureza, para além
do plastico e da pelucia, brinquedos e objetos cuja finalidade sera dada pela agdo do bebé, ainda
representa um desafio para o coletivo da creche. Um ambiente seguro, confortavel e estimulante
é central para uma pedagogia de qualidade, que o bebé precisa de um contexto que respeite e
potencialize as possibilidades de explorar, comunicar e construir sentidos (ARAUJO, 2013).

A interpretagdo dos dados nos faz concluir que hd o inicio de uma ruptura com a pedagogia
transmissiva. Em alguns discursos ha prevaléncia de uma pedagogia explicita participativa B em
trechos do PPP, nas atas e entrevistas, porém ainda nao se sabe como fazé-la, prevalecendo a pratica
tacita e rotineira. Além disso, o desconhecimento das especificidades de como fazer a pedagogia
explicita participativa, também teve como consequéncia o uso da televisdo de maneira espontanea,
utilizada como substituta das brincadeiras e interag6es preconizadas nas DCNEIs.

Embora o documento curricular da rede municipal de Sdo Bernardo do Campo exerca
influéncia nos discursos e praticas relacionadas as brincadeiras dos bebés das creches, sendo,

6 Os negritos presentes nessa conclusdo referem-se aos cinco principios centrais definidores da
qualidade no contexto da creche, conforme Araujo e Monteiro (2017).
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inclusive, importadas das pedagogias para criangas maiores, é no interior das unidades de educagao
infantil que se podem revelar as préticas, realmente, democraticas e fundamentadas.

Os avangos na praxis com bebés podem encontrar espago fértil na creche, por ser espago
coletivo e de ag¢Bes contextualizadas. Por isso, é urgente romper com praticas isoladas, pois as
inovagOes se sustentam em um projeto coletivo e compartilhado entre formadores, educadores
e familias, esséncia das pedagogias participativas. Contextos educativos mais qualificados podem
potencializar mudangas em uma esfera macro, das politicas publicas para a educagdo da primeira
infancia, e garantir um olhar cuidadoso, particularmente, a pedagogia dos bebés.
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