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Introdugao

No ambito desse texto, entendemos sexualidade como a forma cultural pela qual os sujeitos
vivem seus desejos e prazeres corporais e género como uma condicdo social pela qual os individuos
sdo identificados como homens e mulheres. Desse modo, sexualidade e género sdo compreendidos
como estando intrinsecamente vinculados, mas ndo sdo sinGnimos.

Na nossa cultura, as relagdes entre sexualidade e género sdo representadas através de
associacdes entre os modos de falar, pensar e agir com determinado sexo bioldgico (masculino ou
feminino). Entretanto, é importante ressaltar que tais associagdes nao sdo naturais, pelo contrario,
sdo socialmente construidas e especificas a determinados contextos histdricos e culturais.

As criangas manifestam questGes relativas a sexualidade e género em diversas situagoes e
interagdes escolares e ndo-escolares, e ambos tém influéncia direta sobre sua maneira de viver,
de ser e de se projetar na sociedade. Na verdade, diversos gostos, gestos e comportamentos das
criangas expressam como estas lidam com os padrdes sociais relativos a sexualidade e ao género,
na medida em que tais construtos ultrapassam a dimensao bioldgica e envolvem também a cultura.

Assim, esse trabalho objetiva discutir o desenvolvimento da sexualidade e do género na
infancia e o papel dos educadores neste processo. A relevancia desta discussdo reside no fato,
apontado na literatura, de que, em sua maioria, os educadores infantis sentem-se despreparados
para lidar e intervir quando se deparam com manifestacGes infantis relacionadas a sexualidade e
ao género no ambito do processo educativo (SILVA; MEGID NETO, 2006; VIANNA, FINCO, 2009;
SILVEIRA, 2010; MAIA; SPAZIANI, 2010; RODRIGUES; WECHSLER, 2014).

A importancia de abordar esses dois temas é indiscutivel, motivo pelo qual ambos vém
constituindo-se enquanto objeto de estudo de diferentes campos de saber: educacao, psicologia,
antropologia, etc. Assim, apesar dos tabus existentes no que tange a essas tematicas, educadores
precisam se conscientizar que a crianga possui uma sexualidade qualitativamente diferente da
dos adultos e que essa ndo determina, mas relaciona-se a construgdo de seus papeis, relagbes e
identidade de género.

Para aprofundar tais reflexes, este trabalho inicialmente aborda as diferengas entre os
conceitos de sexo, sexualidade e género, mostrando como tais construtos articulam-se a cultura.
Posteriormente, discute-se a nocdo de sexualidade infantil e suas especificidades em relacdo a
sexualidade adulta e o modo como tanto sexualidade quanto o género sdo expressos pelas criangas
através do brincar. Por fim, é trazido um relato de experiéncia com uma turma de criangas entre 4
e 5 anos de idade de uma escola municipal de Natal e sdo analisados alguns dados dela oriundos.

Discutindo o Conceito de Sexo, Sexualidade e Género

Ainda nos dias de hoje é possivel perceber que comumente os termos sexualidade e género
sdo tratados como sindnimos, apesar de ndo o serem. Ambos sdo também confundidos com a
palavra sexo. Porém, enquanto sexo esta relacionado a identidade bioldgica de uma pessoa (ter
nascido com caracteres sexuais masculinos ou femininos), sexualidade remete a forma de expressar
seus desejos e prazeres, e género refere-se a sua construgdo social como sujeito feminino e
masculino.

Assim, tanto sexualidade quanto género sdo socialmente construidos a partir das experiéncias
sociais de cada individuo, considerando as normas da cultura da qual este participa. Sobre esta
relacdo entre sexualidade e padrdes sociais, Nunes (1997, p. 15) afirma que

As relagdes sexuais sdo relagdes sociais, construidas
historicamente em determinadas estruturas, modelos e
valores que dizem respeito a determinados interesses de
épocas diferentes. Esse relativismo [...] nos permite perceber
a construgdo social da sexualidade sem, contudo, fazé-lo de
modo destrutivo ou imaturo.

Com o objetivo de especificar como ocorre a construgdo social da sexualidade infantil, Mauss
(2003, p. 215) afirma que a crianga tende a reproduzir comportamentos e valores dos adultos com
guem convive, observando a sua maneira de se comportar e do que admite como sendo certo e
errado. Assim, segundo esse autor,
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A crianga, como o adulto, imita os habitos que obtiveram éxito
e que ela viu serem bem sucedidos em pessoas em quem
confia e que tém autoridade sobre ela. O ato impde-se de
fora, do alto, ainda que seja um ato exclusivamente bioldgico
e concernente ao corpo. O individuo toma emprestado a série
de movimentos de que ele se compde do ato executado a sua
frente ou com ele pelos outros.

Por sua vez, género diz respeito ao modo como a sociedade nos reconhece enquanto
mulheres e homens a partir das diferentes atitudes, crengas e valores socialmente esperados em
funcdo do sexo bioldgico. Segundo Sayado (2003, p. 72), as criangas sdo impulsionadas, de acordo
com seu sexo, a interessar-se por atividades que lhes ensinam os papéis tradicionais dos adultos da
sua cultura e, nesse sentido,

O género ndo é um produto acabado ao nascimento. Ele
extrapola as identidades que vdo sendo experimentadas/
sentidas pelos sujeitos, porque as instituicdes sociais (o Estado,
a familia, a creche, a escola) também expressam relagbes de
género que podem entrar em conflito ou contradigdo com as
subjetividades.

Em perspectiva semelhante, a historiadora Scott (1995) argumenta que o género indica
o carater social das diferencas baseadas no sexo, colocando em questdo a naturalizagdo das
caracteristicas tidas comofemininas ou masculinas que sdofixadas culturalmente como pertencentes
a estes polos. Recusando o determinismo bioldgico, afirma que o género indica a criagdo social de
ideias sobre os papéis ajustados aos homens e as mulheres. Dessa forma, o conceito de género
remete aos padroes culturais esperados para homens e mulheres e, como tais padrées mudam de
acordo com contextos histdricos e sociais, as expectativas de género sofrem constantes mudancas.

Entretanto, apesar do conhecimento de que género e sexo sdo coisas distintas, existem
muitos preconceitos em relagdo as pessoas que manifestam uma identidade de género diferente
do sexo bioldgico bem como papeis e relagdes de género que contrariam as expectativas sociais.
Isso ocorre porque a sociedade é presa a padrGes que dizem que todos devem viver de acordo com
seu sexo bioldgico e considera toda manifestacao diferente das expectativas sociais como anomalia
ou errado.

Para aprofundar essas disting0es, sera discutido a seguir alguns aspectos da formacgdo da
sexualidade infantil e suas diferencas em relagdo a sexualidade adulta.

Sexualidade Infantil e Sexualidade Adulta

Durante muitos séculos a sociedade compreendeu a sexualidade como estando associada ao
ato sexual, atribuindo-lhe, portanto, exclusivamente aos adultos. Porém, a proposicao da existéncia
de uma sexualidade infantil permitiu ressignificar as concepcdes a esse respeito, a partir do que a
sexualidade passou a ser entendida como um dos aspectos do desenvolvimento humano.

Em seu ensaio inicial sobre a sexualidade, publicado em 1905, Sigmund Freud argumenta
que a sexualidade se inicia no inicio da vida e é, consequentemente, equivalente a qualquer outra
experiéncia, porgue o corpo é o seu maior instrumento. E, ao contrapor a tese segundo a qual se
devem impor inUmeras proibi¢des ao corpo da crianga, Freud (2016, p. 77) atribui a inflexibilidade
do adulto a respeito da sexualidade das criangas a amnésia por parte do adulto acerca de sua
prépria sexualidade infantil. Ele afirma:

Acho que a amnésia infantil que torna a infancia do individuo
uma espécie de tempo pré-histérico, escondendo-lhe os
primérdios de sua vida sexual, é responsavel pelo fato de
geralmente n3o se dar valor ao periodo da infancia no
desenvolvimento da vida sexual.

A partir das contribui¢des freudianas, pode-se constatar que a sexualidade infantil é bem
diferente da sexualidade adulta, tanto no que se refere as intengGes e conceitos quanto aos seus
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componentes e interesses. Na vida sexual do adulto, o dpice do prazer é associado ao ato sexual,
voltado para sua principal zona erégena que sdo os 6rgaos genitais. Assim, na fase adulta, pode-se
dizer que ha um objeto privilegiado para o instinto sexual, enquanto na infancia suas incitagdes sao,
predominantemente, autoerdticas. Para Freud (2016, p. 111), a excitagdo sexual infantil surge

a) imitando uma satisfagdo experimentada com outros
processos organicos, b) pela adequada estimulacdo periférica
de zonas erdgenas, c) como expressdo de alguns “instintos”
cuja procedéncia ainda ndo nos € inteiramente compreensivel,
como o instinto de olhar.

Porém, essas sensagOes infantis sdo tratadas, na maioria das vezes, como algo improéprio
ou constrangedor, razdo pela qual devem ser proibidas. Tal fato acaba reprimindo que as
criangas vivenciem aspectos de sua sexualidade que contribuiriam para seu autoconhecimento e
desenvolvimento pessoal, afetivo e cognitivo.

Segundo Sayao (2003, p. 74),

A sexualidade das criangas mostra-se para os adultos mediante
a observagdo de que o corpo dos meninos e das meninas é
um organismo vivo e que se expressa de diferentes maneiras,
levando-nos a crer que muitas dessas manifestacdes nao sdo
somente coisas de ‘gente grande’. Quando demonstragdes
empreendidas pelas criangas sdo caracterizadas pelos adultos
como circunscritas a manifestagbes sobre a sexualidade, a
primeira alternativa parece ser buscar ou atribuir as familias a
razao para tal precocidade.

De fato, a sexualidade é, em grande parte, influenciada por sistemas de valores familiares,
culturais e sociais no meio em que vive. Estes valores sdo, muitas vezes, impostos, reprimidos e
normatizados por influéncias religiosas e morais, que submetem a crianca a determinados modelos
ideoldgicos que influenciam sua expressao. Porém, atribuir ao meio a total responsabilidade pelas
manifesta¢Ges sexuais infantis e, além disso, caracteriza-las como precoces mostra o quanto a
sexualidade infantil é ainda pouco compreendida por muitos.

A Educacgao Infantil e o Educador no que Tange ao Trabalho

Pedagdgico com Sexualidade e Género na Escola

No ambito dos estudos que discutem a educacdo na infancia, as preocupages com o
desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo da crianga ou mesmo com as propostas pedagodgicas
e politicas publicas para a faixa etdria de zero a seis anos sao majoritarias. Assim, as relacdes de
género e a construcdo da sexualidade infantil ndo se constituem enquanto foco privilegiado de
atengdo.

Além disso, tais tematicas em geral sdo pouco discutidas nos cursos de formagdo dos
educadores infantis. Essa lacuna formativa acaba por impor algumas dificuldades para os
educadores infantis trabalharem, em sala de aula, a sexualidade. Outra razdo que dificulta esse
trabalho sdo os principios morais ligados a este tema, os quais ainda estdo fortemente inseridos
em nossa cultura pelos valores cristdos, o que faz com que as educadoras reproduzam, em seus
discursos e praticas, tais valores, ou sintam-se intimidadas para abordar essa tematica, mesmo que
seja de forma transversal.

Desta forma, diante dessa lacuna formativa e da pouca visibilidade desse tema nos materiais
voltados para professores, muitos educadores tém tomado para si a responsabilidade de atuarem
como repressores da sexualidade infantil, na tentativa de moldarem os comportamentos que
consideram apropriados para criangas bem como aos papeis sociais atribuidos para meninos e
meninas.

Na maioria das vezes, tais educadores adotam uma perspectiva bastante tradicional, segundo
a qual a aprendizagem ocorre apenas através da transmissdo de conhecimentos, acreditando que
nao é possivel desenvolver e estimular nos alunos além de capacidades cognitivas. Nesse sentido,
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entendem que a educagdo sexual ou é imprdpria, por supostamente fornecer conhecimentos
que julgam estimular a curiosidade por questdes sexuais, ou deve consistir em uma perspectiva
normativa de dizer as criangas o que pode ou ndo pode e o que é considerado correto e errado.

Desse modo, o que se percebe, na realidade de muitas escolas de educagdo infantil, é
educadores reprimindo criangas por suas manifestagdes no ambito da sexualidade. Muitas vezes,
tais educadores nao sabem como se aproximar delas nem de que maneira abordar o assunto. Por
exemplo, ao ouvirem uma crianga se referir a outra como sendo seu namorado ou sua namorada,
compreendem isto dentro do parametro de adulto, as vezes desesperando-se, as vezes estimulando,
mas nunca observando pela dtica da descoberta infantil e da apropriagdo que esta crianga esta
fazendo dos papeis sociais.

No entanto, ao ingressar em uma escola de educagdo infantil, a crianga ja tem vivéncias
e saberes construidos no ambito familiar e nas relagdes com o mundo que a cerca. Portanto,
as educadoras devem acolher as manifestagdes de seus alunos sem reproduzir valores morais
reprovadores, como se a sexualidade fosse algo negativo ou pecaminoso. Assim sendo, segundo
Macedo (2006), é importante “abordar a sexualidade com base na vivéncia da crianga, em suas
relagOes afetivas e experiéncia com o mundo”.

Além disso, é essencial que as criangas possam vivenciar sua sexualidade sem repressoes,
castigos e imposi¢des bem como construir relagdes de género de forma ndo coercitiva. Pois é
desde a infancia que a crianga pode aprender a respeitar, valorizar e desfrutar de seus direitos e do
préximo e, nesse sentido,

Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que
possuem habilidades e competéncias diferentes, que possuem
expressGes culturais e marcas sociais proprias, é condicdo
necessaria para o desenvolvimento de valores éticos, como
a dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a igualdade
e a equidade e a solidariedade. A crianga que conviver com
a diversidade nas instituicdes educativas, poderd aprender
muito com ela (BRASIL, 1998, p. 35).

Por isso, torna-se essencial que as praticas dos educadores levem em consideracdo as
diferentes realidades e contextos das criancas, bem como sejam direcionadas a aceitacdo da
diversidade, afastando estigmas preconceituosos que muitas vezes estdo arraigados na sociedade.
Ademais, é fundamental que os educadores infantis respeitem as formas de pensar e agir das
criancas, ao mesmo tempo fazendo as media¢Oes necessarias para o desenvolvimento de uma
melhor compreensao das criangas sobre suas préprias condutas, tanto em relagdo ao prdprio corpo
como em relacdo ao corpo dos colegas. Assim, o papel dos educadores ndo é nem estimulacdo nem
de vigilancia repressiva.

E importante que a formag3o dos educadores infantis, tanto inicial quanto continuada, lhes
ofereca um suporte tedrico que permita compreender e superar algumas das muitas dificuldades
com as quais se defrontam diariamente na pratica escolar em relacdo a sexualidade infantil, bem
como se conscientizar das necessidades de trabalhar a sexualidade enquanto tema transversal,
oferecendo aos alunos a oportunidade de conhecer seu corpo e vivenciar sua sexualidade, com
menos tabus, menos preconceitos e maior autonomia.

As Manifestagoes de Sexualidade e de Género no Brincar

Através da brincadeira, a crianca experimenta uma infinidade de comportamentos
relacionados a papéis de género, comecando a distinguir os que sdo atribuidos ao sexo masculino
e ao sexo feminino. No mais das vezes, em nossa sociedade, a representacdo de comportamentos
masculinos e femininos assume um padrdo de esteredtipos inflexivel e persistente.

Assim, quando alguns meninos demonstram comportamentos culturalmente reconhecidos
como femininos (vestir uma saia, colocar colares e pulseiras, cuidar de bebés etc.) ou quando
meninas também representam papéis reconhecidos como masculinos (brincar com carrinhos,
bolas e pipas) é frequente haver reagGes alarmistas. Porém, diversas pesquisas indicam que se
uma menina brinca com meninos ou com brinquedos ditos de meninos isso ndo necessariamente
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impactard em sua orientacdo sexual ou identidade de género. De modo semelhante, se um menino
chora ou brinca com bonecas, isto ndo vai torna-lo ‘menos homem’ ou ‘afeminado’.

Mead (1999, p. 283) nos mostra que, seja qual for o sexo bioldgico, o comportamento das
criangas depende do contexto cultural em que o sujeito se insere, ressaltando que

A ameaga de que ndo ird comportar-se como membro de
seu proprio sexo é usada para impor mil detalhes de rotina
educacional e asseio, maneiras de sentar e descansar, ideias
de esportividade e honestidade, padroes de expressdo
de emogbes e uma multiddo de outros pontos em que
reconhecemos diferengas de sexo socialmente definidas, tais
como limites de vaidade pessoal, interesse em roupas ou em
acontecimentos atuais.

Heilborn (1999) afirma que as formas de agir das criancas podem ter significados diferentes
dentro de grupos de pessoas de uma determinada sociedade. Logo, os significados atribuidos a
determinadas condutas que tém relagdo com a sexualidade, bem como a ideia que se tem sobre
as experiéncias ou comportamentos tidos como sexuais, ndo podem ser generalizados, pois estao
baseados em um sistema de classificacdo socialmente construido.

Na educacdo infantil, é no relacionamento entre criancas e mediado pelo educador que
meninos e meninas sdo inseridos em uma rede de convivéncia que possui sistemas de regras e
valores, interagindo e participando de construcdes sociais qualitativamente diferentes das que
vivenciam no ambito familiar. E ao observar as relacdes entre elas, é possivel perceber que os
estereotipos relativos aos papéis sexuais, bem como os preconceitos e discriminacdes ainda ndo
foram totalmente internalizados pelas criangas, pois estas, na maioria das vezes, se sentem a
vontade para brincar do que querem sem considerar as predeterminacées de cunho social. Sdo os
adultos que esperam que as meninas sejam de um jeito e 0s meninos de outro.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998a), o
brincar é um precioso momento de desenvolvimento pessoal e social, favorecendo a construcdo da
afetividade, da moralidade e do conhecimento. E ainda uma maneira através da qual o educador
pode conhecer melhor a crianca, na medida em que as relagdes desenvolvidas no momento do
brincar favorecem multiplas formas de expressao da crianga, inclusive da sexualidade infantil. De
acordo com Vigotsky (1991, p. 112),

No brinquedo, a crianga opera com significados desligados dos
objetos e agOes aos quais estdo habitualmente vinculados;
entretanto, uma contradicdo muito interessante surge,
uma vez que, no brinquedo, ela inclui, também, ag¢Ges reais
e objetos reais. Isto caracteriza a natureza da transicdo da
atividade do brinquedo: é um estagio entre as restri¢des
puramente situacionais da primeira infancia e o pensamento
adulto, que pode ser totalmente desvinculado de situagdes
reais.

Desse modo, nas brincadeiras infantis, ha um componente de imaginacdo que favorece a
unido entre elementos ficticios e da realidade. Além disso, meninos e meninas ainda ndo possuem
a sexualidade da forma como ela esta disseminada na cultura construida pelo adulto: as criangas
vao aprendendo sobre padrdes sexuais ao longo dos anos. Nesse sentido, por intermédio das
relagGes sociais e do brincar, as criangas aprendem e se desenvolvem em um movimento dialético
de apropriacdo da cultura (VIGOTSKY, 1991).

Dados de uma Experiéncia Abordando Sexualidade e Género na Sala
de Aula

A experiéncia ora relatada foi realizada no ambito de uma escola de educagdo infantil
localizada na praia do meio da cidade de Natal/RN, no ano de 2015, com uma turma de 24 criancas
(14 meninas e 10 meninos) de quatro a cinco anos. Sua proposi¢do teve como objetivo perceber
melhor o modo como estas criangas compreendiam e se posicionavam em relacdo aos papeis
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sexuais e de género atribuidos pela sociedade aos brinquedos e brincadeiras infantis. A inspira¢do
para a realizagdo dessa pratica veio de uma vivéncia em um evento da area educacional.

Tal iniciativa foi motivada por inquietagGes ja vivenciadas pela autora com varias turmas
no que diz respeito a certa estereotipia no modo como professores e criangas conduziam os
momentos destinados ao brincar. Na maioria das vezes, meninas eram incentivadas a brincar com
brinquedos rosas e considerados tipicamente femininos, enquanto meninos eram estimulados a
brincar somente com carrinhos e bolas e a refutar determinados brinquedos e cores considerados
tipicos do universo feminino.

A experiéncia consistiu em propor uma atividade em grupo, na qual foram colocadas, no
centro da sala de aula, duas caixas grandes: uma cor-de-rosa e outra azul, e foi falado que, dentro das
caixas, havia brinquedos. Foi pedido que cada crianga escolhesse uma das caixas e permanecesse
com ela até que fosse aberta, sob a condi¢do de que iria brincar somente com os brinquedos da
caixa escolhida.

Na caixa azul, foram inseridos os seguintes brinquedos: bonecas, panelinhas, bichinhos de
peldcia, berco e mamadeiras. Ja na caixa rosa havia bolas, carros, caminhGes, motos e super-herdis.

No dia da atividade em questdo, estavam presentes 20 criangas (11 meninas e 9 meninos).
Como era de se esperar devido aos padrdes sociais majoritarios na nossa cultura, as meninas
(exceto uma) se dirigiram para a caixa cor-de-rosa e 0s meninos (exceto um) se dirigiram para a caixa
azul. Curiosamente, as duas que ndo escolheram as caixas nas cores socialmente esperadas eram
consideradas na escola como criangas que apresentavam comportamentos de género diferentes
da expectativa social.

Ao abrirem as caixas, as criangas demonstraram muito surpresa. Ouviram-se as seguintes
frases de alguns alunos:

Menino 1: “Esse brinquedo ta errado, era pra ta na caixa das meninas”

Menina A: “Professora, tem carrinho na caixa rosa, e é de menino”

Menino 2: “Meu pai ndo deixa eu brincar de bonecas porque num é pra homem’
Menina B: “Se eu brincar com esse carrinho minha mae vai brigar?”

Menina C: “Eu gosto de brincar de bola porque eu gosto de correr”

Menino 3: “(risadas) olha fulano brincando com as panelinhas”

Menina D: “Professora, a gente pode brincar de verdade com os carrinhos?”

U

Outras manifestagdes como estas foram feitas por meninos e meninas. E o mais interessante
é que a menina que escolheu a caixa azul, assim como o menino que escolheu a caixa rosa,
brincaram com satisfagdao, embora também esperassem brincar com os brinquedos cujo padrdo
social atribuiam ao outro sexo.

Apds essa atividade, houve um questionamento com eles sobre suas expectativas e o
motivo pelo qual escolheram as caixas. Todos foram pelo mesmo motivo: que a cor rosa é para
meninas e a cor azul para meninos e, sob essa dtica, encontrariam os brinquedos com os quais
eram acostumados ou gostariam de brincar, como mostra a rea¢do do menino A e da menina 1 nas
falas acima.

Durante a conversa sobre esse momento, foram orientados para o fato de que as cores nao
determinam o sexo, e que meninos e meninas podem se vestir com as cores que quisessem, assim
como podem brincar com os brinquedos que mais gostam.

Ainda assim, como ja foi estudado, a cultura fornece a crianga esteredtipos em relagdo a
comportamentos e objetos de consumo femininos e masculinos, induzindo-a a seguir um padrdo
pré-determinado para o seu sexo bioldgico, sem dar liberdade para que ela possa explorar o
ambiente, os brinquedos e brincadeiras de forma menos estereotipada.

Posteriormente, as criancas foram direcionadas para a sala de faz-de-conta e informadas
de que |3 eles poderiam brincar com todos os brinquedos, que ninguém iria repreendé-las ou falar
gue aquilo era certo ou errado. Neste espaco existem tanto fantasias quanto bonecas, casinhas,
carros, quadro negro, entre outros. Neste segundo momento, foi possivel fazer registros das
criangas brincando sem tabus, se sentindo a vontade com a situagdo e manifestando o desejo de
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experimentar novas brincadeiras, conforme é possivel visualizar nas imagens abaixo.

Figura 1. Criangas em brincadeiras diversas.

Fonte: Autora. (2015)

Figura 2. Menino e menina dividindo os brinquedos.

Fonte: Autora. (2015)

Figura 3. Menino brincando em espago diversificado.

Fonte: Autora. (2015)
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Figura 4. Menino e meninas dividindo os brinquedos.

Fonte: Autora. (2015)

Figura 5. Meninas brincando de boneca.

Fonte: Autora. (2015)

Figura 6. Menino e meninas dividindo fantasias.

Fonte: Autora. (2015)

Na figura 1, observa-se um dos meninos brincando com a casinha e, ao fundo, dois
brincando de escolinha (atividades consideradas femininas). Ja na figura 2, uma menina divide o
mesmo brinquedo com um menino, o que, segundo o padrdo dessa turma, tenderia a acarretar
uma discussdo entre eles sobre quem teria “a razdo” em querer brincar com aquele brinquedo. Na
figura 3, ha menino com carrinho observando as bonecas e pellcias, o qual, posteriormente, ele foi
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se aproximando e explorando as pelticias que compunham aquele espago. Por sua vez, na figura 4,
um dos meninos brinca com uma boneca junto as meninas, sem que elas se incomodassem. Esse
comportamento pode ter sido resultado da conversa que tivemos no momento anterior, sobre eles
se sentirem a vontade para explorar o ambiente e sobre a ndo interferéncia sobre as escolhas que
eles fariam.

Asmeninas brincando entre sinafigura5 revela o tipico comportamento de génerotradicional,
em que elas comportam-se como maes e ddo mamadeira a boneca na cama. Curiosamente, as
duas criangas da foto sdo, em suas familias, irmas mais velhas, o que, possivelmente, faz com que
repitam as cenas que veem em casa todos os dias.

Sobre essa condi¢do feminina, Ortner (1979, p.102) justifica que:

Certamente tudo comega com o corpo e a fungdo de procriagdo
natural, especifica somente as mulheres. Podemos extrair trés
niveis de discussdo para os quais este fato absolutamente
fisiologico tem importancia: (1) o corpo da mulher e suas
fungdes, na maior parte do tempo mais envolvidos com
‘espécies de vida’ parecem coloca-la mais préxima a natureza
em contraste com a fisiologia masculina que o liberta mais
completamente para assumir os esquemas da cultura; (2) o
corpo feminino e suas fungGes coloca-a em papéis sociais,
que por sua vez sdo considerados como sendo de uma classe
inferior a dos homens no processo cultural; (3) os papéis
sociais tradicionais femininos, impostos por seu corpo e suas
funcdes, lhe ddo, por sua vez, uma estrutura psiquica diferente,
gue como sua natureza fisioldgica e seus papéis sociais é vista
como mais préxima da natureza.

Assim, em nossa cultura, a mulher experimenta, desde crianca, a condi¢do de aprender a
fazer as coisas para o marido e filhos, o que lanca luzes para compreender os comportamentos
de tantas meninas que, na brincadeira, imitam suas maes e reproduzem os comportamentos
socialmente esperado em fungdo de sua condi¢do feminina, ou seja, cuidar da familia.

Por fim, a figura 6 mostra um menino explorando as fantasias e colocando 6culos de
estrelas, usado na maioria das vezes pelas meninas. Ele disse que era “muito legal poder ter olhos
de estrelas” e que iria ficar com ele.

Assim, apds a experiéncia com as caixas, foi possivel observar que as criangas se permitiram
desfrutar de varias experiéncias sem receios. Pode-se observar que meninos e meninas brincam
juntos e ndo houve intrigas ou risadas por um ou outro se interessar por brinquedos socialmente
atribuidos as meninas.

Vale salientar que as representacGes de género sdo estruturadas nas praticas didrias,
organizando-se de acordo com o mundo social do qual as criangas participam. No decorrer de
suas experiéncias, meninos e meninas associam esquemas categdricos que serdo base para suas
classificagOes. Dessa maneira, é também funcado da escola oportunizar o contato com experiéncias
diversificadas e favorecer o respeito e a convivéncia com as diferencas, tanto em relagdo ao sexo,
género como no que tange a outras construgdes sociais.

Consideragoes Finais

Aliteratura sobre a construcdo da sexualidade e da identidade de género das criancas aponta
gue trata-se de um processo dinamico e continuo, através do qual meninas e meninos internalizam
modelos de masculinidades e feminilidades a partir de padr&es oriundos principalmente da familia
e da escola. Tal processo inicia-se antes mesmo do nascimento, na medida em que as expectativas
dos pais ja impactam na atribuicdo de sentido as manifestagdes daquele que ainda nem nasceu.

Os comportamentos infantis demonstram desde muito cedo essa internalizagdo de padrdes
sociais no que diz respeito a sexualidade e ao género, os quais podem ser identificados no modo
como as criangas brincam, interpretam e caracterizam o universo masculino e feminino, o que
contribuird para constituir sua orientagdo sexual e identidade de género.

Incluir as questdes de sexualidade e de género nas praticas educacionais cotidianas significa
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refletir diariamente sobre estas, discutindo preconceitos e esteredtipos, modificando nossas
proprias posturas, favorecendo assim que as criangas possam se relacionar com o préprio corpo e
com os padrdes sociais vigentes de forma mais autbnoma e com respeito a diversidade. Para tanto,
o préprio educador infantil precisa se abrir para novos paradigmas e buscar enfrentar os proprios
preconceitos.

E necessario que os educadores percebam as relagdes existentes entre sexualidade, género
e infancia para que possamos proporcionar as criangas a oportunidade de explorar o ambiente,
experimentarem mdltiplos papeis sociais através de suas brincadeiras e interagdes, podendo assim
viver sua infancia de forma mais prazerosa, autbnoma e respeitosa. Portanto, faz-se fundamental
que os cursos de formagdo de professores abordem as questdes de sexualidade e género, a fim
de que tais questOes possam ser discutidas academicamente e, desse modo, subsidiar praticas e
intervengdes que favoregam nas criangas a construgdo de sua sexualidade e identidade de género.
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