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Resumo: Com base em nossas experiéncias, enquanto professores da educagdo bdsica e de cursos de formagdo
de professores, construimos esse texto no sentido de provocar reflexdo. Defendemos a reflexdo da prdtica docente
como um meio de crescimento profissional e de criar uma cultura do ensino mais qualificada. Nossa reflexdo parte
de dois referenciais tedricos Edward Palmer Thompson, que nos ajuda a compreender as dindmicas culturais, e
Pierre Bourdieu, que trabalha com um conceito fundamental no texto de violéncia simbdlica. Partindo dessa
fundamentagdo tedrica trazemos nossa experiéncia com oficinas de andlises de livros diddticos de Historia apds
as leis 10.639 e 11.645. Finalizamos o texto ndo com conclusdes, mas provocagdes e reflexdes para construgéo de
um modelo educacional inclusivo.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais; Educagdo inclusiva; Violéncia Simbdlica.

Abstract: Based on our experiences as teachers of basic education and teacher training courses, we built this text
in order to provoke thought. We defend the reflection of teaching practice as a means of professional growth and
create a more qualified teaching culture. Our reflection of two theoretical frameworks Edward Palmer Thompson,
which helps us to understand the cultural dynamics, and Pierre Bourdieu, working with a fundamental concept in
the text of symbolic violence . From this theoretical framework we bring our experience with workshops analysis
of textbooks of history after the laws 10.639 and 11.645. We finalized the text with no conclusions, but taunts and
reflections to build an inclusive educational model.
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Pontos e contrapontos sobre a violéncia simbdlica no interior da

escola

A nossa reflexdo para a construcdo deste texto é desvelar e problematizar os mecanismos da
reproducdo dos silenciamentos na escola no que se refere a questdo étnica-racial. Questionamos
por que esta desigualdade se reproduz? Quais sdo seus mecanismos? Como o siléncio sobre tal
questdo se perpetua promovendo o preconceito e discriminagdo na referida instituicao? Analisamos
que é por meio da violéncia simbdlica, entendida como um conjunto de simbolos e representacées
agressivas e discriminatdrias, que se manifesta na escola, assim como fora dela.

Em 2013 o Ministério da Educa¢do-MEC instituiu as “Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica”, com objetivo de estabelecer uma base educacional comum a todo territério
nacional e para todas as redes de ensino. Esse documento, com forc¢a de lei, chama atencao, para
este projeto de pesquisa, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena. Nado é novidade uma legislagdo que obrigue os espagos
educativos formais discutirem em seus curriculos as relagdes étnico-raciais, contudo sera que tais
leis estdo sendo cumpridas?

Desde 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo ja prevé que o respeito a liberdade, e
apreco a tolerancia é um dos principios basicos da educagdo formal. Ainda na perspectiva legalista
encontramos as leis 10.639/2003 que em seu artigo 26 afirma: “Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura
Afro-Brasileiral.” Em 2008, é promulgada a lei 11.645 que altera a lei 10.639/2003, acrescentando
a Histdria e cultura indigena no curriculo nacional. E importante ressaltar que tais contetidos n3o
sdo exclusividade da disciplina Histdria, mas sim de todas as disciplinas curriculares. Também nao
€ uma tarefa restrita ao corpo docente, cabe a toda comunidade escolar e a gestdo contribuir na

1 BRASIL. Lei n2 10.639, de 20 de dezembro de 2003.
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discussao.

Percebemos que desde o final da década de 1990 as nog¢des de cultura e relagdes étnico-
raciais se fazem presentes nas normatizagGes estabelecidas pelo MEC. E isso ndo é obra do acaso,
significa a conquista de novos lugares politicos e sociais conquistados pelos movimentos sociais,
seja 0 movimento negro ou o movimento indigenista. Tais conquistas se refletem no campo
educacional, pois a cultura e costumes sao campos de disputas politica e econdmica.

Na obra “Costumes em Comum” o historiador inglés Edward Palmer Thompson aborda o
processo de formacgdo dos costumes e a complexidade do seu funcionamento. Thompson defende
gue o costume constituiu uma retdrica da legitimacao de uso, pratica ou direito reclamado. Assim,
o costume anda em fluxo continuo e, ao contrario da tradicdo, exige constante mudanca e disputa.
Podemos entender a cultura, também, como um conjunto de diferentes recursos em que ha trocas
constantes entre os elementos seja, oral escrito, dominante e minorias, campo e metrépole,
ou seja, € uma arena de conflitos permanentes. Portanto, o reconhecimento legal das minorias
representativas € um avanco social. Todavia, como o processo de luta é ininterrupto as disputas
sdo perenes. Ao conquistar uma legitimagdo juridica e um reconhecimento social é necessario
avangar, no sentido de, como estdo sendo efetivadas as praticas de reconhecimento cultural de
afrodescendentes e indigenas no Brasil.

Thompson defende que a andlise dos costumes, normas e modo de vida das sociedades,
no que se refere a conflitos culturais e mazelas impostas pelo processo produtivo excludente, é
fundamental para uma analise social respeitavel. Assim, entendendo a cultura como um campo de
conflito onde poderes hegemonicos lutam por perpetuagdo e movimentos emergentes almejam
visibilidade e representatividade, Thompson é um dos referenciais tedricos da pesquisa.

No texto “Artefatos nas redes educativas dos cotidianos de terreiros de candomblé nas
relagbes possiveis com as escolas: discutindo as no¢des de tradi¢do, cultura e identidade”, a
professora Stela Caputo acompanhou e analisou como criangas e adolescentes do candomblé
relacionavam sua religido com sua vida escolar. Caputo cita algumas entrevistas em momentos
diferentes da vida dos participantes. Uma das jovens que contribuiram para pesquisa foi Tauna.
Caputo afirma que a adolescente, aos 12 anos, como muitas criangas e adolescentes de terreiro,
tinha orgulho e amor por sua religido. Numa entrevista aos 15 anos esse amor ainda estava presente,
todavia, ao falar de preconceito a vergonha tomava o lugar do orgulho. Diz a entrevistada; “é muita
zoac¢do. Nao da para aguentar”. Na escola diz a jovem “é muito pior”. J&4 numa outra entrevista,
agora com 21 anos, Tauna deu o seguinte depoimento:

E claro que importava o que a professora pensava. Importava
0 que todos pensavam. Quanto mais ela dizia que minha
religido era ruim, mais eu tinha vergonha da religidgo que eu
amava e amo. E ndo era s isso. Eu tinha vergonha do meu
cabelo, me sentia mal por ser negra. O preconceito machuca
em tudo. O racismo engloba tudo. Hoje as coisas mudaram e
digo com firmeza e 0 maximo de orgulho: sou Ekedi, negra,
tenho cabelo crespo e sou percussionistal Quando me
assumo do camdoblé, assumo minha cor, meu cabelo, meus
colares, minhas roupas, minha raga e minha identidade. Meu
problema hoje é tirar a quimica que eu usava no meu cabelo
na adolescéncia quando eu queria que ele fosse liso. Hoje
assumo meu cabelo crespo, a musica que gosto, 0s grupos
que gosto, a danga que gosto, a religido que tenho. (CAPUTO,
2012. p. 58)

Durante todo texto Caputo demonstra as dificuldades que criancas e adolescentes “de
terreiro” enfrentam na sua vida escolar. O preconceito e violéncia fisica, frequentemente, sdo mais
comuns de serem observadas. No entanto, trataremos aqui de um conceito do sociélogo francés
Pierre Bourdieu de violéncia simbdlica. Esta se da na imposicdo legitima e dissimulada, com a
valorizagdo da cultura dominante. Ha uma relagdo entre desigualdades sociais, espagos escolares e
cultura hegemonica. Ainda é comum em espacos escolares publicos praticas como oragdes cristas,
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simbolos que sé atendem a determinadas religides, reproducdo de preconceitos, etc. A violéncia
simbdlica muitas vezes passa “desapercebida” na vida cotidiana, mas encontra-se presente na
arquitetura, nos habitos, nos costumes, nas leis, nas midias, nas escolas, nas universidades, etc.

Até meadosdoséculoXXasciénciassociais, e amaioriados modelos pedagdgicos, acreditavam
numa escola fundamentada nas teorias funcionalistas. Havia um otimismo grande de que a escola
sendo “meritocratica, moderna, com base em conhecimentos racionais, e democratica, valorizacdao
da autonomia individual, resolveria os problemas sociais. Contudo, tal modelo se mostra ineficiente
desde a década de 1960, mesmo que ainda seja muito popular e reproduzido hodiernamente. Uma
das grandes contribuicdes de Bourdieu para educacao foi perceber justamente as contradicdes
desse modelo educacional. A educacdo, na teoria de Bourdieu, ndo cumpre o papel que lhe fora
atribuido de elemento decisivo de mudanca social, ao contrario, passa a ser entendida como um
dos principais agentes de manutencao de privilégios sociais da classe dominante.

Apesar das teorias de Bourdieu existirem ha mais de 60 anos, ainda sdo muito presentes
quando o assunto é sociologia da educagdo. Portanto, utilizaremos do aporte tedrico do
socidlogo francés na construgdo desta reflexdo. Quando, ao inicio do texto, questionamos sobre
o cumprimento das leis que regem uma educagdo étnico-racial ndo tinhamos a intencdo de ter
uma resposta imediata. Pois, é justamente essa questdo que instiga tal discussado. Tal questao, se
elucida a partir da pratica docente, tanto na Educacdo basica, quanto na formacao de professores,
considerando que esse Ultimo grupo, ndo esta sendo formado para construir uma nova prética no
que se refere ao ensino da tematica indigena e afro-brasileira.

Por muito tempo se pensou no espago escolar como um ambiente de atores homogéneos.
Esse siléncio sobre a temética é preocupante, ha uma exclusdo de determinados grupos, pois se
nao hd o reconhecimento de conflito, ndo ha questionamentos para soluciona-lo. Afirma Bourdieu:

[...] dentre os fatores que fazem com que a relagdo entre as
caracteristicas escolares e as caracteristicas sociais de uma
populagdo escolar se ponha fora do alcance da consciéncia
dos agentes, é preciso colocar, em primeiro lugar, a lei que
rege o processo de eliminagao diferencial: em uma populagdo
produzida por uma selegdo que (mesmo nos casos em que
alega apenas critérios escolares) se funda objetivamente
em critérios sociais, a desigualdade da selegdo tende
progressivamente a reduzir e até mesmo anular os efeitos da
desigualdade diante da selegdo. (BOURDIEU, 2011. p. 239).

Assim, a partir de um processo de homogeneizacao, as sele¢Ges resultam em siléncios que
culminam na dificuldade da criacdo de consciéncia dos agentes. Retomando o exemplo da jovem
Tauna que por muito tempo escondeu suas crengas para evitar ser motivo de piada em seu ambiente
escolar. Sendo assim, entendemos que uma fundamentacdo tedrica sélida é imprescindivel para a
andlise dos dados.

Segundo a pesquisadora Maria Cecilia de Souza Minayo:

O reconhecimento de que existe uma polaridade
complementar entre sujeito e objeto no processo qualitativo
de construgdo cientifica leva, por sua vez, a necessidade de
um esforco metodoldgico que garanta a objetivacdo, ou seja,
a produgdo de uma andlise o mais possivel sistemdtica e
aprofundada e que minimize as incursdes do subjetivismo, do
achismo e do espontaneismo. (MINAYO, 2012. p.11)

Esse é o caminho adotado na nossa perspectiva para producdo de conhecimento. Partimos
de alguns pressupostos, dentre eles, de que hd uma violéncia simbdlica a determinados grupos
sociais no ambiente escolar, mas de maneira alguma é uma condi¢cdo imutdvel. Seguimos os
percursos construidos pela andlise dos dados em conjunto com a fundamentagdo tedrica.
Pensamos numa abordagem que esteja aliada a nossa op¢do tedrica, Thompson e Bourdieu. Uma
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pesquisa em educacdo exige uma ldgica prépria que consiste em identificar os diversos paradigmas
epistemoldgicos que fundamentam nossa produgao.

Os fendbmenos educativos sdo histdricos, portanto, é necessario que seja trabalhada a
historicidade de nosso objeto. Iniciamos a discussdo com as conquistas de direitos por resultado de
luta dos movimentos sociais. Atualmente a demanda é por representatividade e na aceitacdo de
reconhecimentos identdrios plurais. Com o objetivo de desenvolver esse papel histérico, partimos
do pressuposto que toda pesquisa cientifica aborda um fenémeno real.

A lei 10.639 e 11.645 superando os desafios na formag¢ao do

professor

As modificacGes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB, ndo revogaram, mas
complementaram as leis anteriores com o objetivo de valorizar uma das matrizes da formacdo
sociocultural: as populagGes indigenas e os afrodescendentes. Sendo a lei um poder regulatério
da educagdo escolar no pais, deve promover programas e projetos, formacdo continuada dos
professores e gestores, féruns de educacao, reformulagdo dos curriculos da educagdo basica assim
como universitarios e materiais didaticos, contribuindo para a o aprofundamento dessas discussoes
€ que as mesmas possam ultrapassar os muros que ainda circundam a escola.

Neste sentido, como anuncia Selva Fonseca Guimaraes (2012. p. 83) e como mencionamos
nos paragrafos anteriores deste texto, esse conjunto de a¢Ges e atribuicdes devem ultrapassar
os limites das aulas de Histdria, buscando envolver diferentes agentes e espagos. Desse modo,
analisamos também que o loco da discussdo nao deve ser apenas uma ou outra disciplina, mas a
escola nos seus mais diversos seguimentos, para que assim haja a possibilidade de compreender a
discussdo, estudar o tema, a dimens3o e o impacto que anunciam uma nova histéria da educagao
brasileira, fundamentada na cidadania e na democracia. Pois, o debate deve implementar a¢des
educativas multiculturamente orientadas entre todos os sujeitos envolvidos na comunidade escolar.

Percebemos também, um significativo problema que se refere ao ensino da temdtica das
relagdes étnico raciais em sala de aula e o fosso entre este e, 0 uso do material didatico. Através de
nossas analises, entre os diversos materiais, identificamos a iminente necessidade de atualizagGes
do livro didatico, ou seja, para que possam ser transpostos no livro os resultados de pesquisas
historiograficas, construidas nos programas de pds-graduagbes do Brasil e, de maneira urgente
esses estudos precisam chegar as salas de aulas da educacao basica.

Nesse sentido, é mister que o conhecimento histdrico precisa estar ao alcance do professor
gue vai atuar ou ja atua com a educacdo basica. SO assim serd possivel que estes docentes possam
construir novas problematicas a partir desses estudos. Acreditamos que ndo somente um livro
didatico atualizado resolve o problema. Enfatizamos, também, que se faz necessario uma formacao
que contemple tais questdes, muitas vezes ausentes nos curriculos da graduacao.

Entretanto, abordagem sobre formacao de professores e a atualizagdo do livro didatico ainda
ndo sdo suficientes, acreditamos, pois, que se faz necessario ainda, uma revisdao dos programas
de ensino dos cursos superiores, preferencialmente, as licenciaturas. Em nosso entendimento, a
partir dessas modificagOes pontuais, podera ser aberta uma porta para que a tematica das relagbes
étnico-raciais possam ser discutidas durante toda a formagao.

A partir da perspectiva historiografica da Nova Histdria, que propde uma renovagdo na
producdo do conhecimento histérico, trazendo a pauta das narrativas novos objetos, novos
métodos e novos sujeitos, permite a nds, (re) -significamos a figura do indio e do afrodescendente
como um individuo possuidor e construtor da sua histéria.

Além da perspectiva da Nova Histdria, seguimos a trilha da educadora Marlene Rosa Cainelli
que pontua o ensino e, sobretudo o de histdria, propondo o deslocamento do professor, deixando
de ser receptor dos conhecimentos académicos para também construir esse conhecimento
juntos aos seus estudantes em sala de aula. Descentraliza a figura do professor, principalmente da
educacdo basica, da figura do detentor do conhecimento absoluto e possibilita uma transformagdo
desse docente em um professor pesquisador da sua pratica.

Esclarecemos que a produgdo do conhecimento histérico elaborado na universidade
por pesquisadores é diferente da producdo e pesquisa realizada na sala de aula. Visto que, este
primeiro é um conhecimento académico, realizado, sobretudo, nos programas de pods-graduagdo
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(Especializacdo, Mestrado e Doutorado). J& o professor em sala de aula, por sua vez, produz o
conhecimento na esteira da produgdo académica, fundamentando suas praticas e escolhas de
recursos didaticos, como também os conteldos que serdo trabalhados em sala de aula. Além disso,
o professor na execucdo de suas aulas ele dialoga com o tempo presente, relaciona-se com os
sujeitos que estdo em sala de aula, junto aos colaboradores nesta produgdo (estudantes) e assim,
tornando-se possivel um novo conhecimento historico sobre tematicas produzidas em cursos
stricto senso.

Adotando essa postura em sala de aula, de maneira dialdgica, o professor vai propor aos seus
estudantes pensar sobre aquele conhecimento ja produzido, por exemplo; a Histdria do Brasil tem
inicio com a chegada dos europeus a América? Quem conta essa versao da historia? Dessa forma,
questiona-se ao estudante como eles veem 0s sujeitos em outros tempos e em outros espagos.
Quais as imagens e os conhecimentos construidos sobre estes, e aqui remetemos a tematica
indigena? Ou seja, como essas pessoas amaram, sentiram, sofreram, elaboraram estratégias em
contato com povos ndo indios? Também, como estavam organizados antes desse encontro? Como
0 processo de escraviddo deixou marcas ainda permanentes em nossa sociedade? A partir dessa
metodologia, sugere-se que o professor, atuando no processo de construgdo histdrica junto aos
estudantes, deve, hoje promover este debate para promogdo do senso critico, desconstruindo os
estigmas de uma histdria vista do ponto de vista somente do europeu.

Para pontuar essa discussdo, relatamos parte de nossa vivéncia em sala de aula nos
cursos de licenciatura e Pedagogia. Outro fator importante que devemos destacar é que a nossa
experiéncia docente permitiu promover criticas em nossa pratica docente, nas modalidades de
ensino em que atuamos. Em nossa vida profissional passamos por vdrios espagos educacionais
formais desde a educacdo bdasica publica e privada a educagdo superior publica. Sendo assim a
construgdo desse texto é também uma reflexdo de nossa pratica docente, seja como professor de
educacdo basica, seja como professor formador de professores.

Durante nossa jornada profissional questionamos o livro didatico de Histéria com o objetivo
de analisar de que forma esse material aborda a tematica indigena e afro descendente. Assim,
cotejando nossa experiéncia profissional, enquanto formadores de professores e nossa experiéncia
na educacdo basica, descortinou-se novos caminhos. Enquanto professores das disciplinas de
Histdria e cultura indigena, RelagGes étnico-raciais, histdria da educacdo brasileira e fundamentos
da educagdo nos cursos de Licenciatura em Histdria e Pedagogia, realizamos algumas atividades de
analise do livro didatico que fundamentaram nossas reflexdes.

Em momento inicial era fomentada a discussao através de dois textos: “Os caboclos” que
sdo indios: histdria indigena no Nordeste do professor e pesquisador da UFPE Edson Silva e o texto
O efeito “tunel do tempo” e a suposta inautenticidade dos indios de autoria do professor Jodo
Pacheco Oliveira, antropdlogo e professor titular da UFRJ. Apds as leituras, debatemos o texto e
reelaboramos o entendimento do sujeito indigena, desconstruindo a imagem que foi consolidada
durante nosso processo de escolarizacdo.

Tendo em vista, a demanda e a complexidade da discussao, propusemos aos educandos, em
seguida, uma pequena oficina em sala de aula intitulada — andlise do livro diddtico: entre exclusbes e
(re)-significagbes da temdtica indigena. O estudo desse material se constituiu da seguinte maneira:
solicitamos aos estudantes de Pedagogia e Histéria, em momentos separados, organizados em
dupla que analisassem um livro didatico com base nas leis 10.639 e 11.645. Os livros didaticos
foram escolhidos e levados pelos estudantes, a Unica ressalva era de que fossem livros publicados a
partir de 2008, pois é 0 ano que marca a promulgacdo da lei 11.645.

Durante a aula eles analisaram o livro observando de que maneira as leis supracitadas
aparecem na literatura didatica. Se a temdtica das relagGes étnico- raciais estava presente no livro
€ quais os conceitos e imagens eles destacavam para comentdrios futuros. Para 0 momento da
socializacdo das observagdes, também em sala de aula. A partir dessa experiéncia concluimos
que a implementagdo das referidas leis ainda ndo se efetivaram. Analisamos um dissenso entre os
cursos de formacdo de professores, as politicas publicas educacionais, livros didaticos e o curriculo
da educacdo basica. Neste sentido, se estudarmos com atengdo a Histdria da Educacdo brasileira,
vamos verificar que ndo construimos um projeto de Educagdo e sim um sistema educacional fragil.
Os conteldos que deverdo ser ensinados nas séries iniciais da educagao basica se desconectam de
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todos os outros processos, assim como o do ensino fundamental Il e Médio. Estes também ndo sdo
apresentados aos estudantes durante a graduagdo em cursos de formacao de professores.

Para a pesquisadora em Educa¢do Bernadete A. Gatti as ementas dos componentes
curriculares dos cursos de Licenciaturas e Pedagogia ndo formam professores para atuarem na
escola. Ainda permanece com um perfil de bacharelado, ou seja, formam pesquisadores, porém
sem didlogo com as salas de aula. Durante nossa experiéncia com os discentes da UFRP, UFPE e UFAL
observamos que os estudantes chegam com o projeto de “mudar o mundo”, mas ndo conseguem
compreender a complexa atuagao de um professor. Ainda para Gatti:

Educagdo Nacional —em dezembro de 1996, com as alteragGes
propostas tanto para as instituicdes formadoras como para
os cursos de formagdo de professores, tendo sido definido
periodo de transigao para efetivagdo de sua implantagdo. Em
2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores sdao promulgadas e, nos anos subsequentes, as
Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura passam
a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo. Mesmo
com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se
nas licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia
da histdrica ideia de oferecimento de formagdo com foco
na darea disciplinar especifica, com pequeno espago para a
formacdo pedagdgica. Adentramos o século XXI em uma
condi¢do de formagdo de professores nas dreas disciplinares
em que, mesmo com as orientagdes mais integradoras quanto
a relacdo “formacdo disciplinar/formagdo para a docéncia”, na
pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado
no inicio do século XX para essas licenciaturas. Quanto aos
cursos de graduagdo em Pedagogia, somente em 2006, depois
de muitos debates, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou
aResolugdon. 1, de 15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para esses cursos, propondo-os como licenciatura e
atribuindo a estes a formagdo de professores para a educacdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como para
o ensino médio na modalidade Normal, onde fosse necessario
e onde esses cursos existissem, e para a educagdo de jovens e
adultos, além da formacao de gestores. Essa licenciatura passa
a ter amplas atribui¢des, embora tenha como eixo a formacao
de docentes para os anos iniciais da escolarizagdo. (GATTI,
2014. p.45)

O docente ao vivenciar uma sala de aula da educacdo basica precisa ter conhecimento das
complexidades desses curriculos, as dimensdes para além da sua area especifica, por exemplo,
Histéria, mas de toda a demanda que envolve a educacdo, tais como: as leis, os aspectos
socioldgicos, psicoldgicos (como uma crianga ou um jovem aprende), politicos, pedagdgicos,
filosoficos dados ainda sobre a formacdo de habilidades de planejamento, execugdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo, de projetos e experiéncias
educativas ndo escolares; a produgdo e difusdao do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares e ainda, permanecer em constante formagao
realizando permanentes leituras, buscando fundamentar suas praticas.

Desta maneira, articulando teoria e pratica, fazendo uso dos fundamentos da educacao
para que as agles que serdo vivenciadas em sala de aula com os estudantes em processo de
escolarizagdo, se configurem a partir de uma pratica nao reprodutiva de processos de exclusées de
sujeitos na escola.

Alguns estudantes nos seus relatos durante as oficinas de analise dos livros didaticos se
demonstraram surpresos, sobretudo, os que estavam concluindo o curso. Ressaltaram que caso
ndo tivessem esta experiéncia em sala de aula, chegariam em suas turmas reproduzindo narrativas
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sobre indigenas e afrodescendentes sem conseguirem estabelecer qualquer problematizagdo.
Resultado que nos foi muito gratificante.

Para nao concluir...

Portanto, para que possamos construir um outro lugar para o estudo da tematica étnico
racial na escola, se faz necessario ndo apenas atualizagbes dos livros didaticos e da formagdo dos
professores, mas precisamos ainda realizar um outro movimento. De acordo com Maria Aparecida
Bergamaschi se faz necessario uma inquietacdo de nossa parte, assim como uma sensibilizagdo a
tematica.

Em primeiro lugar, compreender os indigenas e negros como sujeitos histdricos e considerar
seu passado, e ndo o indio ou negro cristalizado no pretérito, ou seja, admitir e reconhecer que
suas mudancas culturais, ao longo dos séculos, ndo descaracterizam suas raizes e praticas culturais.
Ninguém exige que 0 homem branco use as caravelas como meio de transporte, mas hd pessoas que
clamam pela nudez do indio e pela escraviddo negra. Estudar os processos historicos e politicos antes
mesmo do contato com os europeus, processos esses que explicam a formagdo de suas sociedades
enquanto organizacbes complexas, se fazem extremante necessdrios. Por Ultimo, abandonar a
perspectiva pontual que silencia e apaga esses povos por longos anos, inclusive nos livros didaticos
e nos curriculos de formacgdo de professores, que em geral desconhece a contemporaneidade, a
existéncia amerindia atual.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) foi pauta de calorosas discussdes durante o ano
de 2015 e inicio de 2016, pois defende um curriculo minimo, comum e obrigatério para todo o pais.
Sabe-se que é imprescindivel em um Brasil formado a partir de uma pluralidade cultural um curriculo
que garanta o minimo de ensino significativo a criangas e adolescentes. Este documento foi alvo de
inimeras criticas, principalmente, referentes ao curriculo de Histéria que busca um rompimento
com a divisdo quatripartite e a visdo eurocéntrica do ensino nesta drea do conhecimento. O
documento traz uma proposta de renovagao no ensino de Histdria acendendo um espago para o
aprendizado de outros sujeitos e objetos. O estudo da cultura indigena, africana e afro-brasileira, da
Histdria da Africa e das Américas amplia nossa visdo do ser humano e redimensiona nosso sentido
de pertencimento na na¢do e no mundo.

A elaboracdo da BNCC e as possiveis reformulagdes no curriculo da educacdo basica,
ndo encerra o problema da auséncia da tematica indigena na escola. Retomando Bergamaschi
(2010), se faz necessario considerar os povos indigenas nossos contemporaneos, considerar sua
presenca em diversos setores e variados campos de atuacdo. O “indio” e o “negro” preservam
suas praticas tradicionais, mas também sdo capazes de se adaptar a novas maneiras de viver: eles
estudam, trabalham, fazem faculdade, moram em aldeias, cidades, campos, atuam no comércio,
sao advogados, médicos, professores, agronomos, entre outros.

Por fim, um dos aspectos mais relevantes é considerar a articulagao nas produgdes sobre
os estudos referentes as relagdes étnico-raciais é a voz dos mesmos contando suas histdrias e seus
modos de vida. Consideramos que as publica¢des produzidas hoje por intelectuais e professores
indigenas e negros oferecem possibilidades singulares para os estudos na escola. Contamos com
uma relativa quantidade de publica¢Ges de escritores indigenas no Brasil, produzidas na atualidade
por dezenas de etnias que constituem um outro movimento possivel para as escolas nao indigenas.
Essas publicagdes buscam um redirecionamento no olhar para os conhecimentos e saberes dos
povos origindrios, na perspectiva de mudar as imagens de povos indigenas até entdo vigentes,
geradoras de preconceitos e discriminagdes, como mencionamos durante todo o trabalho.

Diante desse breve diagnostico construido a partir da nossa vivéncia como professor nos
cursos de formacao de professores, assim como da educagdo basica em Histdria, constatamos que
faz parte da rotina do professor continuar seus estudos, atualizando-se, participando de congressos,
coléquios, semindrios, especializando-se, reelaborando suas agbes, refletindo de maneira
permanente a pratica docente. O professor, também fruto dos seus processos de escolarizagdo,
tem muitos saberes legitimados, habitos estruturados, naturalizagdes de conceitos apreendidos
durante a vida escolar, muitas vezes ndo sao desconstruidos nem mesmo no curso de graduacao.
Entendemos que para que um modelo educacional seja democrético ele deve ser inclusivo, ndo
podemos mais silenciar grupos que urram pela sua representatividade e os espagos formais de
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educac¢do ndo podem ser omissos a esses processos.

Entendemos que muitos estudantes ao ndo se verem representados em livros didaticos,
em ndo terem a histdria e cultura de seus ancestrais valorizada sdo violentados culturalmente de
forma simbdlica. Onde apenas simbolos de uma cultura socialmente irrepreensivel sdo aceitos sem
contestacdo. O homem branco, heterossexual, cristdo tem sua cultura afirmada diariamente em
oposicdo a grupos menos representativos. Nascem privilegiados e com muitos passos a frente
na falaciosa caminhada meritocratica, mas nosso papel enquanto agentes da educagao é impedir
que os espagos educacionais formais sejam reprodutores de preconceitos e discriminagdes sociais.
Portanto, além de ser um trabalho teoricamente embasado é uma militancia por um modelo de
educacgdo inclusivo e cidadao.
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