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Introdugao

O objetivo deste artigo é realizar uma reflexdo sobre a infancia e seus postulados,
especialmente a crianca e a educacdo infantil, ressaltando o papel da escola. Essa breve discussao
foi possivel por meio de leituras de autores como Sodré (2002), Kramer (2003), Lopes (2005), Farias
(2005), Orofino (2005), Sarmento (2007), Kunh (2015), Kunz (2011), dentre outros, direcionada
para questdes como o conceito e histdria da infancia, a histéria da crianga e a educacao infantil.

Nesse ambito, refletimos, também, sobre o papel da escola no processo de socializacdo da
crianga, buscando refletir se essa instituicdo tem contribuido para emancipagdo ou enclausuramento
desses sujeitos, uma vez que o discurso veiculado pela escola, de busca da satude do corpo e da
formacdo de sujeitos competentes, aptos para se inserirem num mundo capitalista e mergulhado
nas novas tecnologias, retira das criancgas algumas das suas necessidades fundamentais, ou seja, o
ato de brincar e se movimentar livremente.

Assim, pensar a respeito de como se organiza a escola da Educacdo Infantil (reflexdo que ndo
sera realizada com profundidade neste artigo) é importante para refletirmos sobre a escola e seu
papel no desenvolvimento da crianca e sobre a garantia da infancia na escola.

Perspectiva historica: reflexdes

O Positivismo, durante muitos séculos, foi o paradigma tradicional que sistematizou toda
forma de fazer ciéncia, seja na area fisica e bioldgica, seja nas humanas. Desde o século XVI com
Galileu e sua consolidagdo no século XVII com Comte, as concepgles positivistas caracterizadas
pela crenga na objetividade da ciéncia, na exclusividade da razdo para conhecer a verdade, na
homogeneizacdo dos métodos e resultados, na supervalorizagdo do quantitativo em detrimento
do qualitativo, foram apresentadas como o caminho de emancipagdao do homem e de progresso e
felicidade para a humanidade.

Ademais, a disciplinarizagdo que sustenta os curriculos, a perpetuagdo de uma visdo de
mundo homogénea e singular, o uso de um padrdo de normalidade como referéncia da organizagdo
humana, a tentativa de negacdo das subjetividades e diversidades presentes nesse espaco sdo
algumas marcas da visdo epistemoldgica da modernidade e do positivismo na escola. Essas
condigBes ressaltam a incapacidade de cumprir com o objetivo da educagdo, na condi¢do de um
direito de todos (as), exigindo também uma mudanga de paradigmas.

A democratizacdo do acesso de todos a escola nas Ultimas décadas do século XX e a entrada
de novos (as) alunos (as) na escola, com novas necessidades, uniram-se ao desenvolvimento
tecnoldgico, o que gera formas alternativas de saberes e experiéncias. Destaca-se, ainda, a
necessidade de uma reconfiguracdo da escola, a fim de considerar mais as subjetividades e
manter uma postura de busca por uma ruptura paradigmatica, ja que as instituigdes atuais ndo
tém correspondido a um aumento qualitativo na educacao escolar, como revelam muitos estudos
realizados nos Gltimos anos'.

De fato, a modernidade cumpriu sua promessa de desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico, mas falhou na expectativa da felicidade e harmonia nas sociedades, visto que acirrou as
desigualdades sociais e ndo deu conta de lidar com as questGes subjetivas dos seres humanos. Tudo
isso representa aspectos que tém esgotado o paradigma da ciéncia moderna e incitado o surgimento
de novos movimentos sociais, em busca de respostas para assuntos de natureza existencial, além
de delinear outras maneiras de reivindicagao de direitos, incorporando as dimensdes socioculturais
e subjetivas na compreensao da realidade.

A intransitoriedade, as incertezas, a sensagdo de perda de valores fundamentais que dao
coesdo a vida em sociedade, os genocidios, a exclusdo de inimeros grupos sociais sao fatores
apontados por muitos autores (ALVES; BIANCO, 2015; BESTEVAM; FREITAS, 2015; HALL, 2014,
PENDIUK; SAGARBI, 2016) para ratificar que a modernidade, mesmo com as tecnologias digitais,
o capitalismo neoliberal, bem como o paradigma tradicional, universalista e homogeneizante, ndo
conseguiu dar conta de responder as indagagGes da sociedade contemporanea. Estas perpassam
pela busca por afirmacgdo de identidades de varios grupos sociais recalcados historicamente dos seus

1 Ver Dayrell e Jesus (2016) e Gomes (2014).
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direitos e, em especifico, agucam a reflexdao sobre os processos de desenvolvimento e concepgdes
do “ser crianga” na contemporaneidade.

No bojo dessas discussdes, emergem questdes fundamentais no que tange as
consequéncias das inovagbes tecnoldgicas e da consolidagdo do capitalismo como modo de
produgdo, que, dentre outros fatores, tém alterado as relagdes sociais, as formas cognitivas de
aprendizagem, as concepgOes de espago e de temporalidade, os processos de construgdo de
identidades, as manifestagdes de corporeidade, especialmente entre as criangas.

As criangas, em especial, mergulhadas nesse mundo da linguagem imagética e nos espagos
virtuais de aprendizagem — os aparelhos de televisdo, computadores, celulares, a internet, os jogos
eletrénicos — tém sido os principais “alvos” dessa nova realidade capitalista. Dessa forma, sua
linguagem (oral e escrita), suas identidades, suas formas de pensar e manifestar suas expressoes
corporais sdo informadas, formadas e impostas por essas novas tecnologias, pautadas na imitagdo,
com consequente prejuizo para sua capacidade de reflexao.

Nesse interim, as brincadeiras, apontadas por alguns autores (KUNZ, 2011; SAYAO, 2002)
como um instrumento de socializagdo e construgdo de identidades, também tém mudado. As
brincadeiras “livres”, narua, estdo perdendo lugar para as brincadeiras com instrumentos eletrénicos
e/ou sob controle de adultos, resultando na perda de algumas das necessidades fundamentais da
crianga, o brincar e o movimentar, e na diminui¢do do fomento ao potencial de desenvolvimento da
consciéncia corporal, social e de si mesma, conforme afirma Kunz (2011).

Sobre a importancia do brincar livre, Fidéncio (2013, p. 25) acredita que:

O brincar livre realizado pelas criancas é fundamental
para que elas mesmas possam, através de suas iniciativas
explorar as diferentes possibilidades, quando brincam, de
resolver problemas e tomadas de decisdes e de avancar
nesse processo. O envolvimento do adulto, nesse sentido, é
promover o brincar livre, ao invés de organizar e intervir nas
brincadeiras destituindo das suas caracteristicas de acdo que
ocorre dentro de um tempo e espagos determinados.

Assim, a escola, como uma instituicdo que estd indissociavelmente atrelada a cultura,
perpetuaosvalores culturais dominantes e se estrutura a partir dos valores capitalistas, daidentidade
legitimadora (CASTELLS, 2008), considerada “normal”, a referéncia. Dessa forma, o discurso
competente, o discurso institucionalmente permitido no seu cotidiano tem contribuido para o
recalque da criatividade das criancas, o controle excessivo das suas brincadeiras, “pedagogizando-
as”, impondo tempos especificos, regrados, com controle, até mesmo, dos seus movimentos. Isso
nos leva a refletir se a escola tem contribuido para a emancipacdo ou enclausuramento das criancas.

Postulados da infancia: retrospectivas

Segundo Castro (2008, p. 4), o termo infdncia em latim “é in-fans, que significa sem
linguagem”, ou seja, aquele sem racionalidade, que ndo podia falar. A infancia “tem sofrido ao longo
dos anos um processo intenso de ocultagdo” (SARMENTO, 2007, p. 25) e, por essa razdo, estudos
interessados no tema surgem com bastante frequéncia. A histdria da infancia pode ser verificada
em estudos como os de Aries (1978), os quais se tornaram referéncia nesse campo.

Na Idade Média e pré-modernidade havia a auséncia da consciéncia de infancia. A infancia
€ um conceito histérico-social que até hoje ndo tem a visibilidade que deveria. Na modernidade,
também surge o sentimento de infancia e, nesses tempos, fala-se das imagens sociais da infancia,
a partir de duas criancas: a pré-socioldgica e a socioldgica. Nesse momento, também, a infancia se
cristaliza, assumindo um caréter distintivo e fase do desenvolvimento humano (ARIES, 1978).

Vale ressaltar que o significado de infancia estd ligado as transformagGes sociais, culturais,
econdmicas (dentre outras) da sociedade, em determinado tempo e lugar. A infancia, assim, vem
sendo descrita como condi¢do da crianga.

Ao falarmos de infancia, estamos tratando de varias infancias e de varios olhares sobre
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elas. Na realidade, existe uma relagdo entre o passado e o presente e, por essa razdo, precisamos
resgatar a histdria para pensarmos a nossa realidade. Tudo isso nos leva a refletir e a entender a
necessidade de se educar contra a barbarie ((RAMER, 2003).

Ainfancia, aidade dainocéncia, apresenta a crianga como tdbularasa, na concepg¢ao de Locke,
e o futuro desta crianga depende da sua infancia. Ela passa a ser vista como um ser incompleto, ou
seja, nega-se a ela o direito de revelar os seus conhecimentos e as suas aprendizagens e, deste
modo, percebe-se a exclusdo da cidadania da infancia.

A cultura esta presente e delineia o desenvolvimento da crianga. Desta forma, precisamos
pensar as experiéncias da cultura. Por direito, os valores culturais da infancia devem ser assegurados
através das politicas publicas. A politica de cultura para ainfancia e o resgate da experiéncia da cultura
sdo pontos ainda de reflexao, pois vivemos um processo de desumanizagdo. Nesta perspectiva, a
infancia remete ao homem, através da histdria, “porque se hd uma infancia, se o homem é um ser
histdrico, é s6 porque existe uma infancia do homem” (KRAMER, 2003, p.104).

H4 um aparente desaparecimento do conceito de infancia em nossa sociedade, o qual
estd relacionado ao desmoronamento do conceito de homem como sujeito da histéria. Mas a
concepgao de infancia ainda prevalece. Este conceito ndo desapareceu no sentido literal, ele vem
sofrendo mudangas que tém alterado sua identidade. Kramer (2003) deixa claro que acredita no
resgate do conceito de infancia e que este ainda serd praticado. Observamos uma evolugdo e,
consequentemente, uma alteragao do conceito de infancia — um conceito socialmente construido
ao longo do tempo.

E perceptivel que as descobertas cientificas da sociedade capitalista urbano-industrial
possibilitaram a diminui¢do da mortalidade infantil e o “era uma vez...” foi sufocado pela atuagdo
da crianga no mercado de trabalho. Por causa da mortalidade infantil o nimero de criangas passa a
ser reduzido e somente quando isso acontece é que hd uma comogdo. Essa mudanga proporciona
aquela crianga atendimento especial, atencdo que outrora ndo existia. Importante mencionar que
a exploragdo da mao de obra infantil torna-se mais intensa e mais farta, fortalecendo, assim, o
sistema capitalista, que visa mais o lucro do que as questdes sociais (SODRE, 2002).

Essa sociedade capitalista, mais fortalecida, promove e continua a promover mudangas nas
relagdes sociais, apoiando a divisdo de classe e acentuando a desigualdade social. As desigualdades
de oportunidades promoveram uma educacdo diferenciada as criangas, separando a educagdo
da classe dominante da classe subalterna. A educacgdo oferecida era voltada para a produgdo, ou
seja, para o mercado de trabalho. A crianca era um ser economicamente vidvel. Esse é o discurso
produzido a partir da revolugdo industrial. A educagdo para o estimulo, a criticidade e a criatividade
nado existia. Assim, a classe subalterna, cansada de ser humilhada, busca formas de melhorar de
vida e chegar ao poder.

Nesse sentido, alguns fatores sdao fundamentais para o entendimento do conceito de
infancia: o fator tempo e a nova natureza infantil. As desigualdades perduram ao longo do tempo e
vemos, de um lado, o alargamento da infancia das classes dominantes, que nao se tornavam adultos
precocemente e brincavam até quando podiam, e, de outro lado, o encurtamento da infancia
das classes subalternas que entravam no mercado de trabalho precocemente, sem permissao
para usufruir de sua infancia. Assim, a origem social determina a infancia que as criangas terdo.
Lembremos que a crianga é um sujeito da histéria e da cultura (SODRE, 2002). A crianga é um ser
culturalmente construido, produto e produtor da cultura, em busca da cidadania e da sua inser¢do
na sociedade. Constrdi-se uma nova imagem da crianga. Assim, o que sabemos da crianga € aquilo
que uma cultura “adultocéntrica” tem mostrado e dito como verdade (SARMENTO, 2007).

A crianga é, também, um ser bioldgico, e no seu desenvolvimento recebe a influéncia da
hereditariedade e do meio. Esse meio proporciona-lhe interagdes e comportamentos que delineiam
o seu desenvolvimento social. Inicia-se o0 século XX e muitas coisas se modificam. E o que mudou
sobre a infancia? As discussdes sobre as criangas ascenderam-se. E os homens pensam: “Se dermos
VOz as criangas o que vamos ouvir? O que vai mudar?”. A prépria condi¢do de dar voz e atengdo a
essas criangas trard como resultado o seu potencial criativo e o limite do conhecimento delas, pelos
adultos. Talvez esse seja um passo importante para a construgdo de uma sociedade mais igualitaria,
voltada para a inclusdo social, pois muitas criangas estdo inseridas na pobreza pela desigualdade
social e pela caréncia de politicas publicas. Trata-se de um ser excluido politicamente.
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Nesse contexto, direitos legais da crianga sdo instituidos através da Constituicdo Federal
de 1988; cria-se, ainda, no ano de 1990, o Estatuto da Crianga e do adolescente (ECA). Vemos
avangos das politicas publicas para a infancia, mas, ao longo desses 20 anos, desde o surgimento
da constituigdo (e antes), muitos desses direitos ainda sdo negados, sendo direitos “de papel”. Essa
é a nossa sociedade: preconceituosa, desigual e mesquinha, que retira das criangas os direitos
conquistados historicamente, enquanto outros permanecem apenas no papel.

O “carcere” da Educagao Infantil

A educacdo, assim como outras instancias socializadoras, tem sido influenciada pelas ideias
de competitividade, de busca de resultados sempre positivos, impostos pelos ideais capitalistas,
em consequéncia da globalizagdo e das Revolugbes Industriais. Muitas escolas brasileiras,
especificamente aquelas estruturadas sob a égide capitalista, tém funcionado com base em modelos
tecnicistas, tratando os sujeitos presentes no seu interior, especialmente na Educacao Infantil, como
meros reprodutores e imitadores de ideias, culturas e posturas de grupos dominantes, recalcando a
criatividade, as subjetividades, as culturas e identidades das criancas, pautadas em um discurso de
formagdo de futuros profissionais “bem-sucedidos” e bem remunerados. Assim,

Tomando a ludicidade e o brincar como caracteristicas
essenciais da infancia, o que se observa atualmente é quase
um desprezo por parte dos pais e das instituicGes educativas
sobre a importancia da brincadeira na vida das criangas, em
funcdo, principalmente, de um melhor preparo para a vida
adulta. Essa desvalorizacdo do brincar pode se apresentar
como fator determinante das alteragbes manifestadas no
cotidiano das criangas nos dias de hoje. (ROCHA; SOUZA,
2014, p. 65).

Partindo dessa concepcdo de formacgdo, tém-se instituido, de maneira mais contundente,
uma pressao sobre os educandos, por parte da escola, da familia e dos préprios estudantes.
Estes internalizam as expectativas que lhes sdo impostas desde muito cedo, crescendo cercados
de cobrangas a terem resultados sempre positivos, além de uma carga de atividades escolares e
extraescolares (informdtica, balé, reforco escolar, etc.) que nega ao seu cotidiano, no interior e
no exterior da escola, algumas das suas necessidades de “ser crianga” — brincar e se movimentar
livremente, sem controle rigido de tempo e ndo apenas com a supervisdo de adultos. Para Kunh
(2015, p. 113),

A crianca tem direito a liberdade de brincar e se movimentar
sem constrangimentos, deixando fluir plenamente a
imaginagdo, a fantasia, o prazer, a repeticdo, a criatividade, a
alegria a seu modo, orientada pelas suas formas particulares
de lidar com essa linguagem que é original e singular na
infancia.

Somente em carater de exemplo dessa cultura “adultocéntrica” que impede a crianca de
ser crianca de fato e de executar atividades inerentes a sua faixa etaria, podemos destacar uma
matéria retratada pela midia televisiva®: destacou-se o cotidiano de criangas de sete anos de
idade, moradoras de Cingapura, as quais aprendiam na escola a elaboracdo de orcamentos e a
resolucdo de varios problemas relacionados ao mundo econémico. Apesar de parecer uma proeza,
infelizmente esse episddio retrata a manipulagdo da inteligéncia desses sujeitos pelos valores
impostos pelos adultos, sem se importarem se tais atividades sdo atraentes para as criangas.
Sobre esse tipo de educacdo infantil, Saydo (2002) afirma que ha uma influéncia muito grande de
uma cultura “adultocéntrica” que leva a uma espécie de esquecimento dos tempos de crianga,
valorizando apenas o que é importante na visdo dos adultos.

Gadotti (1994), ao analisar essa cultura que encarcera as criangas, menciona que um dos
prejuizos por ela gerados € a perda do direito de brincar livremente, de exercer sua corporeidade.

2 Matéria exibida no Programa Globo Reporter, da Rede Globo, no dia 08/04/2011.
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Para o autor, brincar ndo significa apenas um direito de todas as criangas, mas, sobretudo, um dever,
pois é através das brincadeiras, dos movimentos, da liberdade que elas constroem identidades
positivas e aprendem a exercer, de fato, sua cidadania. Porém, o autor ratifica o papel da escola
como um espaco que, muitas vezes, “mata” a criatividade desses sujeitos, controlando seus passos,
suas brincadeiras, limitando seus espagos. Assim sendo, tornam-se necessarias mudangas nas
estruturas escolares, especialmente as infantis, tornando-as espagos privilegiados para o exercicio
da cidadania, liberdade e da democracia das criangas, que, em Ultima instancia, sdo os futuros
adultos.

Segundo Kunz (2011), a perda da “liberdade” de brincar das criangas e seu consequente
enclausuramento possuem causas macrossociais, exemplificadas pelas mudangas infraestruturais
das cidades, particularmente nos centros urbanos, que, por falta de planejamento urbano, ndo
tém, na maioria das vezes, espagos apropriados para brincar, como ocorria nas geragdes passadas.
Conforme as palavras do autor:

[...] as criancas dos centros urbanos estdo perdendo suas
possibilidades mais importantes relacionados ao espaco e
tempo para brincar. Os espacos estdo sendo reduzidos pela
falta de um planejamento urbano e a prépria violéncia urbana.
(KUNZ, 2011, p. 3).

Ainda, sobre este aspecto, Tonucci (2014, p. 6) afirma que:

uma cidade sem criangas que andem sozinhas pelas ruas,
nas calgadas, nas pragas, € uma cidade pior, mais feia, mais
insalubre, mais insegura formando criangas que nao brincam
e, criangas que nao brincam, ndo crescem bem [...].

Assim, diante da configuragdo atual do mundo, as criancas tém sido cada vez mais privadas
de espaco e tempo para brincar de maneira espontanea dentro da perspectiva do “se movimentar”
(que sera tratada mais adiante). Elas, entdo, optam por brincadeiras com aparatos tecnoldgicos,
como a TV, o computador, os jogos eletrnicos, a internet e outras brincadeiras, em espagos cada
vez menores dentro de suas casas ou quartos por exemplo, o que, dentre outras consequéncias, as
torna cada vez mais sedentdrias. Segundo Lira (2014, p. 4):

Atualmente, por falta de espago e seguranga nas ruas, os jogos
e brincadeiras na vida das criangas tem se limitado ao espago
da escola, pois até mesmo em casa as criangas tém sofrido
influéncia da midia e dos brinquedos eletrénicos e quando
ndo é isso, é a falta de tempo da crianca que tem atividades
programadas para o dia todo (natagdo, inglés, judd, etc.) que
ndo lhe sobra tempo para brincar, restando apenas o espaco
da escola. Preenchido por obrigacdes e deveres, o tempo e o
espago para a crianga brincar e criar estdo cada vez menores,
impedindo-as de se tornarem auténomas e de fazerem suas
descobertas.

Kunz (2011), analisando essas questdes, afirma que a crianga precisa experimentar
vivéncias inerentes a sua fase de vida. O autor ressalta a importancia dessas vivéncias para o bom
desenvolvimento social, porém reconhece que muitos tém sido privados de valiosas experiéncias
em razdo desse “carcere”, com o intuito de formar profissionais competentes e ndo pessoas
felizes que aprendam sobre a “arte de viver” (termo utilizado pelo autor). Diante disso, destaca-
se a necessidade de se repensar as concepgbes de formacdo e a propria estrutura da educacao,
principalmente da educacdo infantil, valorizando a importancia de uma concepg¢do de ensino
voltada para emancipagdo dos educandos.
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Educacao infantil: entre o resgate da infancia e a sua negacao

A crianga deveria ser compreendida como sujeito que constréi conhecimento em
sociedade, transformando e sendo transformada. Nesse processo de transformacdo, de interacdo,
de construcdo, ndo poderiamos deixar de abordar como experiéncia fundamental e importante, na
educacdo Infantil, o espaco da escola.

No ambito da histdria da infancia, deparamo-nos com a roda dos expostos, a exploracdo da
mao de obra infantil, assédios sexuais, o soldo, as torturas, preconceitos, fome, escravidao, falta
de cuidados, a falta de urbanizagdo como fator de aumento da mortalidade infantil, dentre outros
fatos vividos por criangas, que a Histdria do Brasil ndo relata nos seus livros didéticos.

Assim, somos conduzidos a questionamentos, tais como: o que é ser crianga? Que crianca
tinha (tem) direito a educacdo no Brasil? (LOPES, 2005). Como podemos falar de cidadania e direitos
da crianga em um pais que se diz democratico e que na pratica é elitista? Sendo assim, quem podera
fazer valer os direitos da crianga? Quem ird fazer funcionar as politicas publicas? Que crianga sera
cidada no Brasil? Acredita-se que crianca tenha direito a educacdo. A histdria nos mostra que elas
“tinham” mesmo direito a educacdo, que se iniciou com a rigorosa educacdo jesuitica, quando a
proposta era educar para a fé catdlica e para a submissdo. As concepg¢bes de infancia da Igreja
Catolica estavam ligadas a crianga mistica e a crianga que imitava Jesus (FARIAS, 2005).

Nesta educacdo jesuitica, os métodos de ensino eram para formar as elites do Brasil. Entdo,
as criangas ndo eram bem vistas? Ndo ha por ai um discurso de que as criangas sdo o futuro do
Brasil? Se sdo, ndo sabemos; sé sabemos que a maioria dos direitos a elas atribuidos sdo direitos
“de papéis”. Nesse contexto, vemos, hoje, que as criancas se tornaram miniaturas de adultos.
Assistimos as criancas — sujeitos da histéria e da cultura, que carregam em si marcas da sociedade
em que vivem — tornarem-se mais frageis e vulneraveis as questdes vas deste mundo; observamos
a infancia perdida e rastros de uma identidade que foi e continua sendo maltratada. A educacdo
ainda ndo foi capaz de conceder a crianga o valor que ela, de fato, possui.

O mundo evolui, progride, avanca e molda sujeitos, dentre estes encontram-se os sujeitos
da infancia. A cultura midiatica chega e provoca a mudanc¢a de comportamentos, de habitos e de
atitudes. A globalizagdo e tudo que a acompanha sdo irreversiveis. As criancas tém sofrido forte
influéncia da televisdo, nos seus aspectos culturais, que acaba promovendo uma nova cultura e
uma nova forma de mediacdo. Ha um jogo de mercado na producdo, ha uma influéncia da midia no
que se produz para criancas e adolescentes (OROFINO, 2005).

Aescolaconcorre com atelevisdo? Com ainternet? O que as escolas tém feito nesse aspecto?
Se as criangas n3o s3o mais as mesmas, as mesmas escolas servirdo? E necessario rever a educacio
para as criancas deste século. E preciso rever as propostas de mediagdo da educagdo escolar, pois a
industria cultural produz o que lhe é conveniente, mesmo que ndo seja adequado para as criangas
e os adolescentes. Os processos de mediagdo se desencadeiam a partir de uma série de fatores que
tém relagdo com a classe social, o género, a raca, a etnicidade, a geracao, a religido, a visdo politica,
a familia, a cultura de bairro, a cultura de pares na escola, a propria escola (OROFINO, 2005).

A escola, por meio da educacdo oferecida, ndo tem alcancado sucesso nas tentativas de
resgatar nossas criancas da realidade social que as imobiliza. A educagdo escolar oferecida a crianca
deveria ser “infantil” e deveria proporcionar-lhe a alegria de ser crianga. Mas vemos na educac¢éo
“infantil” um contraste que esta entre o resgate da infancia e a sua negacdo. Ao mesmo tempo
em que essa educagdo proporciona prazer, valorizando as novas culturas infantis — muitas dessas
“torpes” —, também sufoca ainda mais a identidade da infancia. Somos contraditérios, falamos
que a infancia é a fase para ser vivida com prazer, lazer, harmonia, qualidade de vida etc., e, no
entanto, ndo oferecemos nada disso as nossas criangas. Educacdo Infantil € Educagdo Basica, ou
seja, é preciso que nela a crianca experimente as sensacdes que a infancia pode lhe proporcionar
na interagdo com as outras pessoas.

A crianga é um ser bioldgico e social que depende da mediagdo de outras pessoas para a
aquisicdao de competéncias. Somos convidados a olhar a infancia com o olhar da crianca. Quem
sabe o que as criangas querem sdo elas proprias e ndo os adultos. E a crianca que ird nos ajudar a
entender quem elas sdo. Elas podem dar muitas contribui¢Ges para a melhoria da Educacdo Infantil,
se as questionarmos elas apresentardo caminhos.

Portanto, compreender o olhar da crianga significa contribuir para a formacdo da sua
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sensibilidade, incentivando, criando oportunidades para que elas se expressem, construam e
cresgam com suas experiéncias, adicionando as possibilidades de melhor interagao e entendimento
da realidade. A proposta aqui exposta possibilita uma tentativa de ressurgimento da condi¢do
latente da infancia, sufocada pela realidade. A escola tem, também, essa responsabilidade.

Consideragoes Finais

As sociedades contemporaneas, caracterizadas pelos imperativos da rapidez da globalizagao
e das inovagles técnico-cientificas, tém gerado modificagdes no cotidiano dos sujeitos,
especialmente das criangas tolhidas de viver a infancia. Entretanto, a escola, na educagdo infantil,
munida de profissionais com habilidades tedricas e praticas para lidarem com essa faixa etdria,
configura-se como uma possibilidade de minimizar muitos problemas ligados ao “brincar” na
infancia, dentre outros.

Em outros termos, profissionais pautados numa perspectiva fenomenoldgica da abordagem
do “se movimentar” propiciariam estratégias de grande importancia para que as criangas pudessem
brincar livremente nesse mundo “adultocéntrico”, onde as criangas, desde muito cedo, ja possuem
grandes responsabilidades.

Diante dessa responsabilidade depositada nas criangas, vale a pena refletir se o que a
sociedade tem idealizado para criangas, em uma educa¢do exclusivamente pautada no alto
rendimento intelectual, é algo sauddvel e se realmente serve para uma boa formagao, ou se, ao
contrario, tem “queimado” etapas de grande importancia para o desenvolvimento dessas criangas,
que serdo sentidas negativamente em sua vida futura.

Perante tudo que foi exposto, reconhecemos que a infancia ainda existe, mas a sua
identidade tem sofrido mudangas. Por isso, diante de tantas transformagdes, a educagao da infancia
que precisamos colocar em pratica deve estar direcionada ao resgate da humanizagao, socializagdo,
solidariedade, a¢es coletivas, o que, como sabemos, ainda é um desafio para todos nos.
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