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Introdugao

A habilidade de escrever bem foi e continua sendo muito valorizada pela sociedade, haja
vista que possibilita ou torna mais facil ao individuo o ingresso e melhor desenvoltura nas diferentes
areas de trabalho. Numa sociedade letrada, o individuo se depara com os mais diferentes géneros
discursivos e varias situacdes e circunstancias que exigem a habilidade de escrita. Diante disso, um
dos objetivos da escola é a formacdo de escritores competentes que sejam capazes de produzir
textos coerentes, coesos e eficazes. No entanto, percebe-se que essa tarefa ndo esta sendo facil para
os professores de Lingua Portuguesa, haja vista que os textos produzidos pelos alunos parecem ndao
estar apresentando os resultados esperados. Observa-se que, muitas vezes, o exercicio de redacdo
na sala de aula estd aterrorizando os estudantes e frustrando os professores.

Ointeresse nesse assunto partiu daandlise de resultados do desempenho de alunos nos testes
de redagdo do ENEM, de constantes didlogos informais com alunos que afirmam ter dificuldade
com a producdo escrita, e também com colegas professores, ndo so de lingua portuguesa, mas
também de outras disciplinas, de diferentes niveis e modalidades de ensino, que tém demonstrado
preocupacdo no que se refere a dificuldade apresentada pelos alunos em aprender e dominar a
lingua escrita.

Observa-se que esse assunto tem despertado o interesse de alguns estudiosos que buscam
ajudar os professores a enfrentar e superar o problema.

O fendbmeno da crise da linguagem implica um quadro de
insatisfagdo no ambito escolar brasileiro, tendo em vista o
que vem ocorrendo com sujeitos diretamente envolvidos
no processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Os estudantes mostram-se desacreditados em relagdo a sua
propria competéncia linguistica. O professor, por sua vez,
ndo consegue lidar com a falta de sucesso que vem obtendo
e diz, frequentemente, que seus alunos tém dificuldade em
expressar-se, principalmente por escrito. Além de também
estar insatisfeito com o que vem desenvolvendo em termos
do ensino da lingua, o professor, ndo raras vezes, sente-se
impotente, como profissional (PASSARELLI, 2012, p. 35).

Diante disso, é preciso refletir sobre quais fatores podem estar ocasionando essa crise.
E sabido que para que seja possivel produzir um bom texto, boas condi¢des de producdo sio
necessarias. E preciso fornecer ao aluno as possibilidades para que ele possa produzir. E por tratar-
se de um trabalho de reflexdo individual e/ou coletiva que exigem varias habilidades, “o papel da
escola é criar situagOes interlocutivas propicias para que o estudante aprenda a escrever melhor
seus textos.” (PASSARELLI, 2012, p.46).

Entretanto o que se observa é uma educagdo cada vez mais distante do que preconiza Freire
(1989) destacando que a leitura do mundo acontece antes da leitura da palavra, mas a leitura da
palavra garante a continuidade da leitura de mundo porque provoca a reflexdo sobre a existéncia.
O mundo, a realidade do aluno estdao sempre presente na escola, mas nem sempre a escola fala
sobre este mundo. E quando uma educagdo se apresenta desvinculada perde o sentido e se torna
um ato mecanico, técnico para o qual ndo se precisa pensar e nem atuar sobre ele. A leitura quando
articula os saberes da escola com a vida da@ movimento, faz fluir as palavras e a0 mesmo tempo a
leitura que fazemos dele.

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer
que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura
do mundo mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescreve-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
pratica consciente (FREIRE, 1989, p. 13).

Assim se faz necessario uma leitura do mundo como condi¢do primeira para entender nao
apenas o porqué das dificuldades de leitura e escrita, mas fundamentalmente das condi¢des em
gue a escola e mesmo os professores tem se negado a falar que é, para que e para quem se |é. Este
estudo se apresenta como possibilidade de leitura para favorecer a reflexdo sobre o exercicio da
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leitura e o trabalho com a produgdo de texto na sala de aula. Neste sentido foi tragado um caminho
metodoldgico para verificar por meio das contribui¢des de diferentes autores como ocorre o
trabalho com o ensino da produgdo da lingua escrita na escola, bem como os desafios enfrentados
nesse processo.

O texto tem como base as ideias e concepgdes de autores como Brito (2012), Fernandez et al
(2012), Passarelli (2012), Riolfi et al (2014), Marcushi (2008, Abaurre e Abaurre (2012), Freire (1989)
bem como as orientagGes sobre Lingua Portuguesa dada pelos PCNs (2001) e da drea de linguagem
pelo documento da BNCC (2018).

A Leitura da Vida e a Leitura do Livro

A leitura esta presente em todos os espagos sociais e possibilita ao individuo a ampliagdo do
conhecimento, do vocabuldrio, a melhora da capacidade de escrita e contribui para a formagdo do
senso critico. Na sociedade, cada vez mais as pessoas precisam dominar a leitura e a escrita.

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagGes, o sentido
de um texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe
significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros textos
significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura
que seu autor pretendia e, dono da prdpria vontade, entregar-
se a essa leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo
prevista (LAJOLO, 1993).

Para Geraldi (2012, p. 91), a leitura € um processo de interlocucdo entre leitor/autor mediado
pelo texto, no qual o encontro do leitor presente com o autor ausente, acontece pelo viés da palavra
escrita. Nesse processo o leitor ndo é passivo, mas agente que busca significagdes. Sendo assim,
“o sentido de um texto ndo é jamais interrompido, ja que ele se produz nas situagdes dialdgicas
ilimitadas que constituem suas leituras possiveis” (AUTHIER-REVUZ, J., 1992 apud GERALDI, 2012,
p.91)

A leitura é um processo complexo que envolve varios aspectos sensoriais, emocionais,
intelectuais, fisioldgicos, neuroldgicos, assim como culturais, econémicos e politicos, além, de
habilidades linguistica e cognitiva. Existem varios tipos de leituras que acontecem nos mais
diferentes espacos: sensorial, emocional e intelectual. Ja nos primeiros anos de vida é possivel ler
por meio da visdo, da audicdo, do olfato, do tato, do paladar, momento em que a crianga busca
entender o mundo que a rodeia por meio dos sentidos, sendo esta definida como leitura sensorial.
Na leitura emocional, o ato de ler estd ligado aos sentimentos e as emocdes do leitor, sendo que
esse tipo de leitura acontece mais frequentemente em criangas. Finalmente, a leitura intelectual,
presente no ambiente escolar, cuja caracteristica é a rigidez da forma na qual é apresentada e pelo
afastamento do leitor do contexto pessoal (JOSE & COELHO, 1999).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p.42) ainda muito cedo, a
crianca manifesta curiosidade pela cultura escrita na medida em que ouve e acompanha a leitura
de textos, observando os varios textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar,
construindo sua concepgdo de lingua escrita, comega a reconhecer diferentes usos sociais da
escrita, dos géneros, suportes e portadores. As experiéncias com a literatura infantil, proposta pelo
professor mediador entre a crianca e os textos, auxiliam no desenvolvimento do gosto pela leitura,
estimulam a imaginacdo e ampliam o conhecimento de mundo. O contato com histérias, fabulas,
poemas, entre outros géneros, promove a familiaridade com os livros, com diferentes géneros
literdrios, diferenciar ilustragOes de escrita, entre outras aprendizagens significativas.

Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo
hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em
rabiscos e garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras,
em escritas espontdneas, ndo convencionais, mas ja indicativas
da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da
lingua (BNCC, 2018, p. 42).

Freire (1989), ao falar sobre o ato de ler, afirma que mesmo antes de ler a palavra escrita,
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ha uma leitura de mundo pelo individuo, sendo estas interligadas. O processo de leitura da palavra
é precedido da leitura de mundo e ressalta a importancia critica da leitura na alfabetizagdo. Para o
autor, o ato da leitura ndo pode ser um processo de memoriza¢do, ndo pode acontecer de forma
mecanica, e sim, fluir naturalmente e ser significativa para o aluno.

Neste contexto a alfabetizagdo ndo é um ato imparcial, pois conforme explicita Freire
(1989) trata-se de um ato politico que promove a transformagao e por isso deve ser destituida de
autoritarismo. Assim, o fazer do educador deve ser vivenciado numa pratica concreta de libertagdo
e construgdo da histdria e o alfabetizando deve estar inserido num processo criador no qual ele
também ¢é sujeito. Nesse processo, o educador precisa valorizar o conhecimento e a leitura de
mundo que o aluno traz consigo, respeitando seu ritmo de aprendizagem. E fundamental que os
professores disponibilizem aos alunos varios tipos de textos interessantes, que estimulem os alunos
a descobrir o significado do que leem.

A aprendizagem da leitura requer motivac¢ao, esfor¢o, dedicagdo e pratica por parte do
aprendiz, clareza e dedicagdo por parte de quem ensina, sendo um processo complexo e demorado.
Ler significa, ser capaz de extrair informagdo de material escrito, independentemente do suporte,
tipo ou finalidade da leitura, transformando essa informagdo em conhecimento. Para Sim-Sim
(2001, p. 52),

Ensinar a ler eficazmente implica possuir um nivel elevado
de conhecimento da lingua em que se ensina a ler, no nosso
caso do portugués, uma solida compreensao que subjazem ao
desenvolvimento de competéncias que resultam de processos
de aquisi¢do natural e espontdnea, como sdo a compreensdo
e a expressao oral, e dos processos e estratégias pedagogicos
que devem informar a aprendizagem de competéncias
secundarias, como s3o a leitura e a expressao escrita.

A Producgao de Textos na Escola

O trabalho com a producdo escrita na escola parece nado estar alcancando éxito no que se
refere aos resultados mais preliminares que seria uma produgdo de texto de acordo com os padrées
da lingua portuguesa. Poucos alunos conseguem se destacar como bons escritores. Os estudantes
ndo tém demonstrado muita habilidade na producdo escrita, mostrando-se, em algumas situacoes,
como em vestibulares, provas de concursos e avaliagdes do sistema educacional, desacreditados
em sua competéncia linguistica. Como consequéncia deste processo observamos que alguns alunos
passam a apresentar aversao a producdo textual.

De outro lado, a frustracdo dos professores também é visivel, pois, quando acessamos
as producdes cientificas, verificamos que muito tem se produzido na area de linguagem sobre o
insucesso na forma de leitores e ou escritores. Este evento ndo se limita somente aos professores
de Lingua Portuguesa, mas também envolve professores de outras disciplinas, que reclamam ser a
limitacdo na leitura e interpretacdo de texto um dos fatores determinantes no insucesso dos alunos
para se desenvolver até mesmo em atividades que envolvem célculos. Mediante esta constatacdo
os professores ddo inicio a um circulo vicioso no qual se procuram os culpados e que nem sempre
é facil distinguir em qual etapa ocorre o problema. Na educacdo bdsica se reclama da formacao
profissional e na formagdo dada no ensino superior se reclama de que cada vez mais chegam alunos
que ndo sabem ler para cursar o ensino superior.

Entender o que ocorre nas praticas escolares entre docentes e
discentes, por meio de estudos, analises e avaliagOes, durante
as praticas de aquisicdo da linguagem verbal e escrita é uma
tarefa imprescindivel para qualquer trabalho em torno do
tema processos de aprendizagem e ensino da linguagem
escrita (KUSIAK, 2012, p. 5).

Diante disso, alguns questionamentos sdo inevitaveis: o que esta acontecendo? Por que os
alunos apresentam aversdo/dificuldade/medo de escrever? Por que o trabalho com produgdo de
texto na escola estd tdo deficiente? Onde estaria a culpa? Seria nos alunos que nao desenvolveram
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o habito da leitura? Ou nos professores que ndo estdo sabendo ensinar os alunos a produzir textos?
Qual o caminho para a superagdo do problema?

Nos ultimos anos, muitos debates e discussdes vém ocorrendo sobre o assunto, ndo s no
interior das escolas, mas também entre estudiosos da Lingua, buscando-se entender o porqué o
aluno, nas diferentes fases escolares, apresenta tanta dificuldade para dominar a lingua escrita.

Se todos concordam que existe a doenga, 0 mesmo ndo
acontece com o diagndstico. Dentro de um aparente consenso
de que a performance estudantil situa-se abaixo de niveis
desejados, ha uma gama enorme de opiniGes, que vao desde

an

“oestudante ndo sabe escrever porque ndo |é”, até aquelas que
se preocupam mais com as causas do que com a condenagdo
pura e simples do estudante (BRITO, 2012, p.117).

Essa tendéncia de condenacdo ndo se resolve simplesmente no ato de escrever ou nao
escrever. Brito (2012) defende que o resultado dos textos escritos pelos estudantes revela mais do
que a falta de leitura ou a ma aquisicdo de conceitos, regras e técnicas. Para o autor, sdo evidentes
algumas inadequacdes, tanto no que se refere ao quadro formal da escrita, quanto no que se refere
as funcdes que a linguagem pode cumprir. E necessario descobrir os porqués, de onde vém essas
inadequacdes e o que elas revelam.

Segundo Riolfi et al (2014), neste momento em que tanto se fala das dificuldades que os
estudantes encontram para produzir um texto coerente, criou-se uma confusdo no que se refere ao
papel do professor diante dos problemas que surgem nessas produgdes. O entendimento erréneo
sobre as criticas realizadas as correg¢Ges de carater unicamente gramatical levou ao quase abandono
das intervencgdes e orientagdes necessdrias para que o aluno aprenda a manusear os recursos da
lingua com vistas a construgao da coeréncia e coesao textual.

As criticas as redaces que serviam apenas para fazer corre¢bes e adequar a variedade
linguistica do aluno a variedade padrdo levaram a outro extremo, ou seja, a tendéncia atual é a
producdo de textos que falem sobre temas relacionados do ponto de vista social e politicos. Para
Riolfi et al (2014) ndo ha duvidas de que essa abordagem objetiva tratar das questGes ligadas
ao cotidiano dos alunos, no entanto, essa pratica ocasionou o afastamento do trabalho com
a linguagem. Passou-se a confundir o ensino de regras de gramdtica com o ensino dos recursos
linguisticos.

Para os autores, estd havendo confusdo no que se refere a revisdao gramatical com o devido
exercicio com os recursos linguisticos para provocar mudancas na base do texto. Os critérios para
a avaliacdo de textos escritos e o trabalho com a producdo escrita traz o desafio de analisar, de
maneira objetiva, o desempenho dos alunos.

O propésito da correcdo de textos deve ser, sempre, orientar o
aluno sobre o que fazer para melhorar sua produgdo escritaem
funcdo das caracteristicas associadas a situacdo de producdo:
finalidade, perfil de leitor, contexto de circulagdo, estrutura
do género discursivo, grau de formalidade da linguagem
(ABAURRE; ABAURRE, 2012, p. 44).

Para as autoras, a adoc¢ao de critérios previamente definidos ao avaliar um texto, favo-
rece para que sejam observados alguns aspectos de estrutura e desenvolvimento tematico. Isso
ajuda o professor a identificar os pontos especificos que precisam ser trabalhados com prioridade
e favorece uma orientagdo mais precisa para os alunos. Abaurre e Abaurre (2012) propdem um
conjunto de seis critérios a serem adotados na correcdo e avaliagdo dos textos dos alunos: “Leitura
e desenvolvimento da proposta; uso da coletanea de textos; desenvolvimento do género discursi-
VO proposto; aspectos gramaticais; coesdo e coeréncia”. Afirmam ainda que uma boa proposta de
produgdo textual precisa: Ser motivadora; definir de forma clara uma tarefa; especificar um género

e um contexto discursivo e fornecer uma coletanea de textos de apoio (verbais e/ou n3o verbais).
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O trabalho de produgdo de texto a partir de temas relacionados ao cotidiano e as vivéncias
dos alunos é interessante e deve ser incentivado, porque sendo o assunto do texto familiar, faz com
que o aluno ndo encontre tanta dificuldade sobre “o que” escrever, porém, para que este seja capaz
de produzir um texto coerente e coeso, precisa aprender também “como” escrever. E esse é um
processo que demanda tempo, planejamento e intervengdo por parte do professor.

Se falar para comunicar-se é um processo do qual o individuo
se apropria quase sem perceber e que vai sendo, de alguma
forma, afeicoado gradual e naturalmente ao longo da vida, o
mesmo nao se pode dizer da escrita. Em geral, o seu processo
de ensino ocorre em ambientes formais de aprendizagem —
e ndo de aquisi¢do, como a fala -, € um processo consciente,
lento, muitas vezes arduo e cujo dominio nem sempre é
alcancado plenamente (FERNANDEZ et al, 2012, p.07).

Segundo o mesmo autor, a escola é o espaco, por exceléncia, de aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades de producdes de textos escritos, ficando evidente a necessidade
de que sejam garantidas as oportunidades, bem como os meios para que isso aconteca.

E preciso que os professores explorem adequadamente a diversidade de textos no ambiente
escolar, utilizando diferentes metodologias capazes de despertar no aluno o gosto pela producdo
escrita. E necessario que os professores promovam situacdes nas quais o aluno sinta-se desafiado
a escrever textos em funcdo de determinadas situacGes de comunicagdo. E essa tarefa demanda
tempo e dedicacdo, tanto por parte dos professores quanto do aluno.

Segundo Abaurre e Abaurre (2012), uma vez definida a perspectiva tedrica partindo da qual
sera realizado o trabalho com a leitura e a producdo de textos, é preciso decidir quais géneros
discursivos precisam ser trabalhados. A motivacdo para a leitura e producdo de textos, bem como
a necessidade de expor o aluno a estrutura de determinados géneros textuais, sdo aspectos que
precisam ser considerados pelo professor. Para as autoras, raramente em situa¢Ges cotidianas
enfrenta-se o desafio de produzir textos expositivos e/ou argumentativo, sendo portanto, a escola o
lugar preferencial para que os alunos tenham contato com esses textos, aprendendo a reconhecer
suas caracteristicas no que se refere a estrutura e possam produzi-los com eficiéncia. Destacam
ainda que é importante que seja analisado pelo professor, o conjunto de géneros escolhidos
a ser trabalhado com os alunos, de modo a garantir que estruturas expositivas, narrativas e
argumentativas sejam contempladas.

Para o aluno aprender a produzir textos é preciso que sejam criadas diferentes situacoes de
producdo em sala de aula, pois, como afirmam Pasquier e Dolz, apud Pereira (2004) “(...) ndo se
aprende globalmente a escrever: aprende-se a narrar, a explicar, a expor, a argumentar, a descrever,
a redigir atas, a escrever diversos tipos de cartas etc.” Conforme o aluno vai se apropriando desses
conhecimentos e desenvolvendo essas habilidades, sua capacidade de producdo textual também
vai sendo aprimorada.

Formar escritores competentes n3o é uma tarefa facil. E preciso que haja um trabalho
continuo de producdo de texto na escola, e para o aluno se sentir motivado a aprender a produzir
textos, faz-se necessario que lhe seja disponibilizado varios géneros textuais, que seja desafiado
continuamente com propostas de diferentes situagdes de producdo.

As manobras linguisticas — discursivas — inversdes, inclusdes
de argumentos, escolha de um e ndo de outro recurso
linguistico — transformam a escrita em uma pega de aparéncia
homogénea e continua. O sujeito, ao escrever, precisa rever,
corrigir, retirar as repeti¢des e hesitacdes. Trata-se de um
trabalho necessério, solitario, persistente e paciente para
que o texto escrito ndo se limite a um apanhado de palavras
soltas no papel. Nesse sentido, as diferengas entre fala e
escrita ndo se referem somente ao registro e ao uso do codigo
linguistico, mas também a posi¢do e a disposi¢do necessarias
ao sujeito no trabalho com uma e outra modalidade da lingua.
Obviamente, ndo estamos afirmando que a fala é destituida
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de planejamento, mas, sim, que as exigéncias da escrita sdo
diferentes (RIOLFI et al, 2014, p. 120-121).

Nesse sentido, o ato de escrever é um trabalho drduo que demanda tempo e requer
planejamento e persisténcia. A escrita ndo é a representacdo grafica da fala. Cada uma possui suas
especificidades, complexidades e exigéncias proprias. No entanto, ndo se pode desconsiderar o
guanto é importante a comunicac¢do oral nesse processo, pois como afirma Marcushi (2008), é
evidente que a escola tem como missao primeira contribuir para que o aluno apresente um bom
desempenho na escrita, desenvolvendo sua capacidade de produzir textos nos quais os aspectos
formal e comunicativo estejam conjugados, porém, isso ndo pode servir de motivagdo para
desconsiderar os processos da comunicacdo oral, haja vista que, segundo o autor,

A razdo é simples, pois desenvolver um texto escrito é fazer
as vezes do falante e do ouvinte simuladamente. Mesmo que
o texto escrito desenvolva um uso linguistico interativo ndo
do tipo comunicagdo face a face, deve, contudo, preservar
0s papeis que cabem ao escritor e ao leitor para cumprir sua
funcdo, sob pena de ndo ser comunicativo (MARCUSCHI,
2008).

Os Parametros Curriculares Nacionais trazem algumas reflexdes sobre a importancia da
oralidade nesse processo. De acordo com os PCNs (2001, p. 68), a pratica de produgdo de textos,
entendida como um complexo processo comunicativo e cognitivo, como uma atividade discursiva,
deve ocorrer num espago em que se leve em conta as fungGes e o funcionamento da escrita, assim
como as condigBes nas quais é produzida: para quem, para que, onde e como se escreve. Nesse
sentido, é preciso considerar o contexto de circulacdo do texto, o perfil do autor e do interlocutor
e o nivel de formalidade da linguagem.

Nesse processo, o papel da leitura tém muita importancia, pois, segundo Passarelli (2012,
p.54-55), ha consenso de que a leitura auxilia a escrita, haja vista que a leitura é um elemento
constitutivo do processo de produgdo da escrita por fornecer matéria — prima para a propria escrita:
ter sobre o que e como escrever.

Nesse sentido, os PCNs (2001) ressaltam que leitura e escrita “sdo praticas complementares,
fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita
transforma a fala (a constituicdo da “fala letrada”) e a fala influencia a escrita (o aparecimento de
“tragos da oralidade” nos textos escritos)”. Sendo, desse modo, praticas que levam o estudante
a construir seu conhecimento sobre varios e diferentes géneros textuais, os procedimentos mais
adequados de leitura e escrita dos mesmos, bem como sobre as circunstancias do uso da escrita. No
entanto, segundo os PCNs, ndo é mecanica a relacdo estabelecida entre a leitura e a escrita, e entre
o papel de leitor e de escritor, uma vez que o fato de alguém ler muito nao significa necessariamente
que esse alguém escreve bem, muito embora ha uma enorme possibilidade de que isso ocorra. E
nesse contexto, levando em consideragdo que o ensino deve ter como objetivo formar leitores
capazes de produzir bons textos, é que a relagdo entre leitura e escrita precisa ser compreendida.

E necessario que o estudante se conscientize de que para escrever bons textos, leitura e
escrita devem ser praticadas constantemente. Deve haver a desmitificagdo de que escrever é um
dom, uma vocagdo. SO se aprende a escrever, escrevendo. E nesse processo, a importancia da
leitura é inegdvel, uma vez que contribui para promover a reflexdo e desenvolver o conhecimento,
gue por sua vez, é a base para a producdo escrita. Como afirmam Souza e Cavéquia apud Oliveira e
Santos, (2017), “Ler e escrever devem ser considerados dois atos insepardveis. A pratica da leitura
favorece a escrita, ou seja, quem tem o habito de ler textos diversos, tem condi¢Oes de refletir sobre
ideais e formular suas opinides”.

Portanto, ao trabalhar com a produgdo de texto na sala de aula, o professor deve também
ter a preocupacdo de despertar no aluno o gosto pela leitura. Vale dizer que o professor também
deve cultivar esse habito, haja vista que, quando o professor é leitor, a possibilidade de motivar os
alunos aumenta consideravelmente.
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Uma das condigdes necessdrias — talvez a mais importante!
- para que o professor possa assumir, com competéncia seu
papel de mediador entre o aluno e o conhecimento que ele
deverd construir sobre leitura/escrita é a de que ele seja um
leitor. Se o proprio professor ndo 1€, se ndo sabe o que significa
deixar-se constantemente seduzir pela magia dos livros, se
nunca viveu a aventura da intertextualidade, como pretende
que ele, professor, atribua algum significado a afirmagdo
corrente de que “as atividades de leitura devem ser, sempre,
significativas”? (ABAURRE; ABAURRE, 2012, p. 10).

Nesse sentido, fica evidente que quando o professor é leitor, tera maiores condicOes e
seguranca para orientar o aluno no universo dos géneros discursivos que precisam ser lidos e pro-

duzidos.

No que se refere a inseguranca e ao medo que muitos alunos tém de escrever, é preciso
desmitificar a ideia de que para escrever bem é preciso ter “dom”. E preciso mostrar aos mesmos
que todos sdo capazes de se tornar escritores competentes, porém, este é um processo que
demanda esforco, perseveranca, dedica¢do e paciéncia.

Um aspecto que pode atenuar o medo do papel em branco
€ mostrar aos alunos que a escrita € um processo e, como
tal, para escrever, as pessoas precisam se dar conta de que
somente com muita reflexdo, rascunho, revisdo, troca de
ideias com outras pessoas e, as vezes, mais reflexdo ainda,
€ que a maioria dos escritores consegue elaborar um texto
razoavelmente satisfatorio (PASSARELLI, 2012, p.43).

Para a autora, trabalhar o ensino pelo caminho do processo de escrita requer que o professor
seja capaz de auxiliar o aluno a fazer uso, inventar e/ou adaptar estratégias de criacdo de texto.
Nesse sentido, o professor precisa ser criativo e estar sempre em busca de diferentes estratégias
de intervencdo que ajudem o aluno a avangar nesse processo. Para ajudar a superar a aversao que
alguns alunos tém da produgdo escrita, € muito importante que o professor motive os alunos, crie
diferentes situacOes de produgdo a partir de situagdes reais, para que desse modo, os mesmos
atribuam significado a pratica de producdo de texto e percebam a importancia de aprender o
dominio da lingua escrita.

Para formar leitores e escritores competentes
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,

Formar escritores competentes, supde, portanto, uma pratica
continuada de produgdo de textos na sala de aula, situagdes
de produgdo de uma grande variedade de textos de fato e uma
aproximagdo das condi¢des de produgdo as circunstancias nas
quais se produzem esses textos. Diferentes objetivos exigem
diferentes géneros e estes, por sua vez, tém suas formas
caracteristicas que precisam ser aprendidas (BRASIL, 2001, p.
68).

O documento ressalta que o caminho para formar um escritor competente passa pelo
planejamento do discurso e do texto em func¢ao do objetivo desejado, assim como do leitor a que
se destina, levando em conta as caracteristicas do género. E ao analisar o proprio texto, verifica se
esta redundante, ambiguo, confuso, incompleto e obscuro, sendo capaz de reescrevé-lo até que o
texto seja considerado satisfatorio para o momento.

O aluno precisa aprender a escrever e reescrever seus textos. “O ato de escrever exige
ardua reflexdo com a linguagem e sobre ela. Isso é o que torna o reconhecimento das diferentes
modalidades linguisticas e quais usos podem ser feitos delas. A concepgdo assumida é a de que ndo
ha escrita sem reescrita” (RIOLFI et al, 2014, p.141).
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Nesse sentido, é preciso que os professores ajudem os alunos a compreenderem que
a produgdo escrita € um processo que exige paciéncia, muita reflexdao e que durante o processo
de producdo até chegar ao produto final, o texto precisa ser revisado, reestruturado até chegar
ao desejado. E nesse processo de revisao e reescrita, o aluno vai aprimorando sua capacidade
de escrita. Para Pasquier e Dolz apud Pereira (2004) o professor precisa ensinar aos alunos que
a revisdo é parte do processo de escrita e que atividades como a releitura, a revisdo e a reescrita
também se aprendem.

E papel da escola oportunizar ao aluno as necessarias condicdes de produgdo para que
o0 mesmo compreenda e saiba identificar os diferentes objetivos de cada texto. Cabe a escola
apontar essas diferencas e mostrar-lhe que é preciso ndo apenas conhecer os recursos linguisticos
disponiveis, mas quais opera¢des sdo importantes realizar com a linguagem para que o texto
produza determinados sentidos e ndo outros (RIOLFI et al, 2014, p.125).

Nesse sentido, o papel do professor é fundamental nesse processo. Como afirma Riolfi et al
(2014), é do professor a responsabilidade de criar possibilidades para inserir o aluno no universo
da escrita, a partir de mudancas que levardo a ressignificagdes da pratica de ensinar e que poderdo
levar a ressignificagdo das razOes para escrever.

Para Passarelli (2012) o professor precisa estar em continuo processo de atualizagdo e
aperfeicoamento em relagdo as praticas de ensino-aprendizagem e de avaliagdo textual, haja vista
que quando o professor ndo se vale de perspectivas mais atuais, os resultados que obtém em
relacdo a qualidade dos textos que seus alunos escrevem deixam muito a desejar. O autor destaca
ainda que é provdvel que grande parte do ensino de redacdo que nao alcanga eficiéncia, vem do
material diddtico utilizado pelo professor.

Portanto, para que seja desenvolvido um trabalho eficaz no ensino da produgdo escrita na
escola, faz-se necessario refletir sobre o que é importante ensinar para que o aluno aprenda a
escrever seus textos. Nesse processo, a agdo-reflexdo-acdo é imprescindivel. E essa tarefa ndo cabe
somente ao professor de Lingua Portuguesa, mas de todas as areas. Como afirmam Guedes e Souza
(2006), a leitura e a escrita sdo tarefas da escola. Ler e escrever sdo questdes que devem envolver
todas as areas, pois sao habilidades essenciais para a formagdo do aluno. Para os autores, ensinar
é fornecer condigdes para que o aluno se aproprie do conhecimento construido historicamente,
inserindo-se nessa construcdao como produtor de conhecimento. Sendo assim,

(-..) cada professor em sua sala de aula vai vincular-se através
da produgdo escrita — contetldo especificos das areas com
a vida de seus alunos, solicitando-lhes que escrevam sobre
aspectos de suas vidas, propondo que esses textos sejam
lidos para os colegas e discutidos em sala de aula. Cada
professor lera esses textos com interesse pelo que dizem e ndo
apenas para corrigir o portugués ou verificar o acerto de suas
respostas. Orientard a reescrita desses textos para que digam
com mais clareza e mais precisdo o que querem dizer (GUEDES
e SOUZA, 2006, p.15;19-20).

A ideia de que a tarefa de ensinar o aluno a escrever textos é do professor de Lingua
Portuguesa precisa ser superada, porque esta deve ser abracada por todos os professores da escola,
independente da disciplina em que atuam. E fundamental que o professor oportunize ao aluno
diferentes momentos de producdo textual, sugerindo a producdo de textos que abordem os mais
variados assuntos, a partir dos contetidos estudados. E preciso que o aluno se sinta constantemente
desafiado a produzir seus textos, e isso so sera possivel mediante um trabalho continuo e coletivo
dos professores, em que todos estejam envolvidos para atingir o mesmo objetivo.

Consideragoes Finais

A leitura e a escrita sdo atividades complexas, sdo praticas complementares e envolvem
diferentes processos. A leitura encontra-se presente nos mais diferentes espacos sociais e
possibilita, entre outras habilidades, a ampliagdo do conhecimento e a formagdo do senso critico.
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Compreender a natureza do sistema de escrita da lingua e o funcionamento da linguagem usada
para escrever é fundamental para o aprendizado da produgdo escrita.

As consideragdes realizadas durante o texto buscaram evidenciar que para que os alunos
possam aprender a escrever, faz-se necessario por parte da escola e de seus professores, um trabalho
continuo em que sejam criadas situagGes propicias para que os mesmos possam produzir textos
eficazes de acordo com os objetivos de cada género. Nesse sentido, as condi¢des de producao, a
diversidade de géneros, as relagdes entre a oralidade e a escrita precisam ser consideradas.

E inegavel que o trabalho com a producdo de texto na sala de aula é um enorme desafio
tanto para os professores, que sentem-se frustrados por ndo estarem alcangando éxito em seu
trabalho, quanto para os alunos, que enfrentam dificuldades para aprender o dominio da lingua
escrita. Sendo assim, torna-se necessario refletir sobre quais fatores podem estar influenciando
para que isso ocorra, e entdo buscar a solugdo para os problemas enfrentados. E essa tarefa é de
responsabilidade de todos os professores, que precisam estar em continuo processo de atualizagdo
e aperfeicoamento das praticas de ensino-aprendizagem, independente da drea ou disciplina em
que atuam.
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