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Introdugao

Partindo do pressuposto da importancia do habito de ler, jd se pode afirmar que a consciéncia
critica tem na leitura sua mais fecunda possibilidade. A leitura deve fazer parte da vida das pessoas,
sendo apresentada de uma forma ampla, que va além da leitura do cddigo escrito, sobretudo
aprender ler o mundo e compreender o significado das coisas.

Paulo Freire afirma que a “leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989), com
isto, quer dizer que apoio na realidade vivida é a base para qualquer construcdo de conhecimento.
Mediante a esta afirmagdo houve uma motivacdo para realizar uma pesquisa bibliografica, sobre o
tema leitura do mundo e leitura da palavra em Paulo Freire.

Portanto, o presente trabalho serd estruturado em trés tdpicos. O primeiro abordara a
trajetoria de Paulo Freire em trés momentos de sua vida: o tempo de Recife, o tempo de Exilio e 0
tempo de Sdo Paulo; o segundo versara sobre a proposta pedagdgica em Paulo Freire; e, por fim,
o Ultimo tdpico que ira exibir a leitura no processo escolar e a leitura do mundo no processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos.

A Trajetoria de Paulo Freire, um Homem que Nasceu no Meio
Popular e Viveu Pela Causa das Pessoas nos Meios Populares

Paulo Reglus Freire, Filho de Joaquim Temistocles Freire e Edeltrudes Neves Freire, nasceu
no dia 19 de setembro de 1921 em Recife Pernambuco, teve uma infancia marcada por dificuldades
financeiras, contudo havia muita harmonia entre a familia. Ele cresceu sem ddio, sem lamuriar,
“sem deixar que o menino-empobrecido prevalecesse sobre o menino-que-se-fazia-feliz” (FREIRE,
2017).

Desde muito cedo se interessou por leituras. Comegou a aprender a leitura da palavra com
seus pais, com palavras da sua realidade. A sala de aula era o quintal da casa, o chdo era mesa,
cadeira e folha, e os gravetos das mangueiras, o lapis, [...] “aprendi a ler minhas primeiras palavras,
escrevendo-as no chdo, com gravetos, a sombra das mangueiras” (FREIRE, 1989).

Comecou a estudar em escola aos 06 anos, ja alfabetizado. Foi na escola primaria que
passou pelo periodo mais duro de fome, daquelas que atrapalham o aprendizado “como aprender,
porém, se a Unica geografia possivel era a geografia de minha fome? ” (FREIRE, 2017). Sua primeira
professora foi Eunice Vasconcelos.

Aos 10 anos foi morar em Jaboatdo dos Guararapes que fica 18 km de Recife, foi dificil para
toda familia deixar a casa da Estrada do Encanamento, em abril de 1932:

Aos dez anos de idade, em abril de 1932, a familia de Paulo
foi morar nas vizinhangas da capital pernambucana, no Morro
da Saude, na Rua Virgilio Lamenha Lins, 70, em Jaboatdo,
uma cidadezinha a 18 quildmetros de Recife [...] Com a
perda da casa que era propriedade de sua avo, a familia de
Paulo decidiu, apos varias e diferentes tentativas de driblar
as dificuldades financeiras, mudar de residéncia. Sairam do
Recife e foram morar em Jaboatdo, buscando a “salvacdo para
a pobreza” da familia numa cidade muito mais pobre do que o
Recife. (FREIRE, 2017, p. 52)

Uma época marcante foi a morte de seu pai em 1934 “|a, aos treze anos de idade, ele
experimentou a dor da perda de seu pai, e pouco tempo depois a de Dada empregada da familia”
(FREIRE, 2017). Em Jaboatdo concluiu o curso primario. Na época, ndo havia como prosseguir sua
formacdo escolar, a ndo ser no Recife. Foi uma verdadeira batalha para ele conseguir estudar, pois
sua mae ndo tinha dinheiro para pagar uma escola. Depois de muitas negociag0es, ele conseguiu
uma bolsa no Colégio Oswaldo Cruz, 1d completou os estudos secunddrios, iniciado no Colégio 14
de julho.

No Colégio Oswaldo Cruz, iniciou a carreira de professor de portugués. Substituiu José
Pessoa da Silva, em razdo deste ir de mudanca para o Rio de Janeiro. Desse periodo, relembra:
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Em 1941, j4 demonstrando uma capacidade imensa de
aprender, de respeitar os outros e de criar coisas novas com
desembarago e tranquilidade, Paulo foi promovido de seu
primeiro emprego dentro do COC, como chamdvamos o
Colégio Oswaldo Cruz, de “auxiliar de disciplina” que fora por
dois anos, para o de “professor de lingua portuguesa”, tendo
ai lecionado até 1947. (FREIRE, 2017, p.67).

Nessa época, ingressou na Faculdade de Direito do Recife, esta era a Unica na area de
Ciéncias Humanas naquele periodo, por isso optou por ela “na Faculdade de Direito, fortaleceu
a formagdo humanistica iniciada no Colégio Oswaldo Cruz” (FREIRE, 2017). Antes de terminar a
Faculdade, casou-se com Elza Maria Costa de Oliveira, professora primaria, que exercia um papel
fundamental na vida e na construgdo das ideias e das praticas de Paulo Freire. Com Elza, teve cinco
filhos: suas trés Marias como gostava de dizer (Maria Madalena, Maria Cristina e Maria de Fatima),
Joaquim e Lutgardes.

Em 1947, ainda como professor de portugués no Colégio Oswaldo Cruz, tomou conhecimento,
através de Paulo Rangel Moreira, da Instituicdo do SESI pela confedera¢do Nacional das Industrias.
O SESI representaria muito mais do que um emprego, pois junto ao desafio e a aprendizagem, foi
a oportunidade decisiva para a definicdo de sua histdria profissional como Educador e Filésofo da
Educacdo. “ Aprendi, na minha passagem pelo SESI, para nunca mais esquecer, a como
lidar com a tensa relagdo entre a pratica e teoria” (FREIRE, 2017).

O magistério na Escola de Belas Artes, da Universidade do Recife, em que lecionava Histdria
e Filosofia da Educacdo, foram as referéncias regulares de trabalho que provocaram sua criatividade
e alimentaram a construcdo de seu pensamento. Neste sentido, importa explicitar que:

Foi, sem duvida alguma, nessa Escola que Paulo — nomeado
em 1952, cuja nomeagdo foi referendada em 1955, professor
catedrdtico interino de Histéria e Filosofia da Educagdo
— aprofundou sua leitura de mundo critica e foi criando
melhores condi¢des de fazer-se o educador ético-politico e
critico-libertador que foi. [...] Paulo preocupava-se, entdo, em
ler cada dia mais e avidamente autores dos mais progressistas
aos mais conservadores, nacionais e estrangeiros, para ir
formando suas proprias ideias, sua epistemologia, ou como
gostava de dizer, “uma compreensdo critica da educagdo”.
(FREIRE, 2017, P. 87)

O advento dos anos 60 deparou com todo o delineamento de um pensamento politico
pedagdgico dialdgico e libertador, condizente a atitudes indicativas da autonomia e do intercambio
dos saberes entre o aprendiz e o educador. O Movimento de Cultura Popular (MCP), o Servico de
Extensdo Cultural (SEC), da Universidade do Recife, a experiéncia de Angicos e o Programa Nacional
de Alfabetizacdo, do MEC, foram, os campos de exercicio da criatividade e das praticas pedagdgicas
de Paulo Freire, sempre objetos de novas reflexdes.

A utilizagdo da teoria Freiriana em Angicos e no Programa Nacional de Alfabetizacdo, do MEC,
contribuiu, sem duvida, para a prisdo de Paulo Freire e seu posterior exilio, quando foi instaurada
a ditadura militar. Com o inicio da ditadura militar, em 1964, foi preso, acusado de atividades
subversivas, permaneceu 70 dias detido. O fato de ser posto em liberdade ndo lhe oferecia o minimo
de seguranca de poder retornar seu trabalho de educador, sem a constante ameaga de voltar a ser
preso. O Programa Nacional de Alfabetizagdo foi extinto. Por duas vezes tinha sido for¢ado a viajar
do Recife ao Rio de Janeiro para responder a inquérito policial militar, Freire resistia sair do Brasil.

Tempo de Exilio
Partiu, entdo, para seu tempo de exilio: de setembro de 1964 a junho de 1980. Desse modo:

Em ultima instancia, Paulo foi obrigado a ir para o exilio porque
apresentou uma proposta educativo-ético-antropoldgica
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desafiadora, segundo a qual o/a analfabeto/a lendo a palavra
lesse 0 mundo. Isto &, expds a nossa sociedade um caminho
politico-educacional que, pela conscientizagso, possibilita aos/
as analfabetos/as alcancar a sua autonomia, a sua libertaggo,
possibilita-lhes resgatar a sua humanidade roubada. Ele, que
tanto amava seu pais e sua gente, foi privado de estar nele.
Estar nele com o seu povo (FREIRE, 2017, p. 182).

Tinha 43 anos de idade quando saiu do Brasil, retornando 16 anos depois. “Paulo teve
sua prisdo preventiva decretada em 29/9/1964 e partiu para o exilio em outubro de 1964 {...)
prosseguiu sua primeira viagem para fora do Brasil rumo a Bolivia” (FREIRE, 2017). Depois de ficar
aproximadamente setenta dias na Bolivia, seguiu para segunda parte do exilio. Adentrou no Chile, o
encontro e a aproximagdo com intelectuais brasileiros também exilados, o fez sentir um certo clima
de Brasil. Foi neste pais que escreveu a sua principal obra: Pedagogia do Oprimido, mas decidiu ndo
publicar. Desenvolveu, durante cinco anos, trabalhos em programas de educagdo de adultos, entdo:

Nesse momento, Paulo considerou que ja tinha dado ao
Chile o maximo possivel de suas contribuigdes, pois, na
verdade, contribuiu com novas e importantes diretrizes para
a educagdo chilena, sobretudo sobre a de adultos, e que
assim tinha chegado a hora de partir. Na época recebeu,
coincidentemente, alguns convites. Um deles era para ir
lecionar nos Estados Unidos, na Universidade de Harvard, e foi
essa a opgdo de Paulo [...]. Com a “Carta de viagem” chilena e
um “visa” do Consulado americano do Chile, Paulo partiu para
a sua terceira fase de exilio: os Estados Unidos da América
(FREIRE, 2017, p. 189).

Em 1969, trabalhou como Professor na Universidade de Harvard. “ Além das aulas na
Universidade de Harvard, viajou nesse periodo por varias partes dos Estados Unidos” (FREIRE,
2017). Ao encerrar o contrato com esta Universidade foi trabalhar no Conselho Mundial das Igrejas.
“Convicto de que o Conselho Mundial das Igrejas lhe daria as possiblidades de “estudar e aprender”
o mundo, mudou-se com Elza e quatro filhos para Genebra, cidade que abrigava a sede desse
Orgao” (FREIRE, 2017). Nesse pais, morou de 1970 até 1980. A partir de Genebra, este Educador
projetou-se na histdria da educagdo no século XX como cidaddo do mundo. Amadureceu afetiva e
intelectualmente, a partir dos desafios vivenciados em diferentes culturas.

Tempo de Sao Paulo
Ja em junho de 1979, obtivera seu primeiro passaporte brasileiro. Passou o més de agosto
no Brasil, mas, somente no ano seguinte voltaria para ficar.

[...] abrindo mdo dos direitos concedidos pelo governo suico
para la residir e poder viajar pelo mundo com credenciais que
Ihe davam garantias pessoais e os privilégios que Ihe oferecia
o Conselho Mundial das Igrejas, para integrar-se e entregar-se
definitivamente ao seu pais e ao seu povo (FREIRE, 2017, p.
233).

Com o retorno ao Brasil decidiu morar em S3o Paulo, devido as melhores condiges de
trabalho e a liberdade de agdo que ndo encontraria em Recife.

Assim, Sdo Paulo lhe abriu as portas como se ele fosse um
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filho seu que voltasse, pela possibilidade aberta pela Lei de
Anistia, mas sobretudo pelo espirito democratico da reitora
Nadir Kfouri da PUC-SP, ndo sé pelo de seu gra — chanceler
Dom Paulo. Naquele momento, estava sendo impossivel o
retorno de Paulo a Recife, pois |a ndo contaria com a protegdo
desse valente e ousado sacerdote que, desde 1969 com a
perseguicdo e prisdo dos padres dominicanos, e sobretudo
com o covarde assassinato do jornalista Vladimir Herzog nos
pordes da ditadura, vinha enfrentando as forgas do poder
militar. (FREIRE, 2017, p. 235)

Freire é autor de muitas obras, foi reconhecido mundialmente pelas suas praxis educativas
através de numerosas homenagens. Além de ter seu nome adotado por muitas institui¢Oes, é
cidaddo honorario de vdrias cidades no Brasil e no Exterior. Foi-lhe outorgado o titulo de Doutor
Honoris causa pelos seus trabalhos na area educacional. Faleceu no dia 02 de maio de 1997, em Sdo
Paulo, vitima de infarto, aos 75 anos de idade.

Fundamentos da Proposta Pedagdgica em Paulo Freire

Consagrado em todo o mundo, contribuiu com a pratica e teoria da educacdo popular.
Ensinamento a qual pretende integrar a leitura da palavra a leitura do mundo, pois essa precede
aquela. Lé-se a palavra e se aprende a escrever como consequéncia de quem tem a experiéncia do
mundo e de estar em contato com este e em condi¢cGes de muda-lo.

Dando énfase na alfabetizacdo de jovens e adultos, o Método de Alfabetizagdo Paulo Freire
é ainda um grande referencial nos dias de hoje. “O processo de alfabetizacdo de adultos, visto de
um ponto de vista libertador é um ato de conhecimento, um ato criador, em que os alfabetizando
exercem o papel de sujeitos cognoscentes, tanto quanto os educadores”. (FREIRE, 1981)

Nesta perspectiva se destaca a valorizagdo e o trabalho com os “circulos de cultura” no qual
surgem as palavras e temas geradores conforme o meio natural e cultural. As palavras geradoras
sdo retiradas de um contexto histérico narrativo em que os educadores e educandos discutem
as suas realidades de vida. Esses “circulos de cultura” oferecem a oportunidade de debate, de
problematizag¢do, de conscientizagdo. O professor, nesse processo, € um animador, problematizador,
articulador, lider, evitando toda forma de autoritarismo, promovendo a interlocugdo e o dialogo.

No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se
em “reciprocidade de consciéncias”; nao ha professor, ha
um coordenador, que tem por fungdo dar as informagdes
solicitadas pelos respectivos participantes e propiciar
condigdes favordveis a dinamica do grupo, reduzindo ao
minimo sua intervengdo direta no curso do didlogo (FREIRE,
1987, p. 6).

Por outro lado, realizar a memorizagdo mecanica do contetido, demonstra uma pratica em
gue o aluno somente recebe o conhecimento. “Desta maneira, a educagdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo os depositdrios e o educador o depositante”. (FREIRE, 1987) Ao
fazer a critica a esse tipo de “educagdo bancdria” que consiste em considerar o aluno uma “tabula
rasa” um recipiente do saber, um ser passivo nos moldes tradicionais, em que o papel do educador
é apenas transferir conhecimentos ele cria uma nova proposta pedagdgica.

Este método de alfabetizagdo deveria partir da realidade do educando, nesse processo
surgem os temas geradores extraidos da problematizacio da pratica de vida. “E na realidade
mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o
contetdo programdtico da educagdo”. (FREIRE, 1987) O importante ndo é transmitir conteudo
especificos, mas despertar uma nova forma de aprender com a experiéncia vivida.

A transmissao de contelidos estruturados fora do contexto so-
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Por outro lado, realizar a memorizagdo mecanica do contetido, demonstra uma pratica em
que o aluno somente recebe o conhecimento. “Desta maneira, a educagdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo os depositdrios e o educador o depositante”. (FREIRE, 1987) Ao
fazer a critica a esse tipo de “educagdo bancdria” que consiste em considerar o aluno uma “tdbula
rasa” um recipiente do saber, um ser passivo nos moldes tradicionais, em que o papel do educador
é apenas transferir conhecimentos ele cria uma nova proposta pedagdgica.

Este método de alfabetizagdo deveria partir da realidade do educando, nesse processo
surgem os temas geradores extraidos da problematizacdo da pratica de vida. “E na realidade
mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o
contelido programdtico da educagdo”. (FREIRE, 1987) O importante ndo é transmitir conteudo
especificos, mas despertar uma nova forma de aprender com a experiéncia vivida.

Atransmissdo de contetdos estruturados fora do contexto social do educando é considerada
“invasdo cultural” ou “depdsito de informagdes” porque ndo surge do saber popular. Portanto, é
preciso conhecer o aluno, conhecé-lo enquanto individuo inserido num contexto social de onde
deverd sair o “contetdo” a ser trabalhado.

Na concepgdo de Paulo Freire ndo existe educacdo neutra. A educagdo é vista como
construgdo e reconstrucdo continua de significados de uma dada realidade que prevé a agdo do
homem sobre essa realidade:

Assim, ele partiu do cotidiano, do dito, do feito, e do entendido
no mundo diario dos oprimidos/as em relagdo dialética com o
do opressor/a — e nele fixou suas bases para ele tirar sentido,
criar raizes necessarias no concreto para dai superar crengas
e os mitos de grande nimero de pessoas que precisavam se
beneficiar de sua compreensdo da educacdo essencialmente
politica, ética e humana. Criou raizes ndo para fixar doutrinas
e impor prescri¢Oes ideoldgicas, mas, ao contrario, para, delas
partindo, levar mulheres e homens a conscientizarem-se,
alfabetizarem-se e terem a possibilidade de transformar o
mundo decodificando o mundo cotidiano codificado (FREIRE,
2017, p. 285).

A visdo ingénua que homens e mulheres tém dos fatos faz deles escravos, na medida em
gue ndo sabendo que podem transforma-la, sujeitam-se a ela. Essa descrenca na possiblidade de
intervir na realidade em que vivem ¢é alimentada pelas cartilhas e manuais escolares que colocam
homens e mulheres como observadores e ndgo como sujeitos dessa realidade.

Segundo Freire (1987), a educa¢do promove a ampliagdo da visdo de mundo, quando a
relacdo educador-educando é mediatizada pelo didlogo. Ndo no mondlogo daquele que, se acha
saber mais, deposita o conhecimento como algo quantificavel, mensuravel naquele que pensa
saber menos ou nada saber, portanto a relacdo pedagdgica necessita ser uma relacdo dialdgica.

O educador deve construir o conhecimento com seus alunos acerca de um projeto politico
da sociedade. Ou seja, educacdo é o Unico meio de revelar as relagdes opressivas

vividas pelos homens, para que eles transformem o mundo. O homem e a mulher sdo seres
exclusivos capazes de aprender com alegria e esperanca na convicgdo de que a mudanca é possivel.
Estas premissas se fundamentam na ideia de que educar é como viver, pois, exige a consciéncia
do inacabado porque a “Histéria em que me fago com os outros [...] € um tempo de possiblidade
e ndo de determinacdo”. (FREIRE, 1996) A sua pedagogia é fundamentada na ética, no respeito a
dignidade e a propria autonomia do educando.

Ateoria Freiriana procura superar a dicotomia entre teoria e pratica, pois durante o processo,
guando o homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é interferir na
realidade, percebe-se como sujeito da histéria. Constantemente, salienta, que educar ndo é mera
transferéncia de conhecimento, em que se “deposita” no outro suas préprias crencas e valores,
impedindo-os de chegar a uma reflexdo critica da prépria realidade, mas sim uma educacdo que
fosse instrumento de transformacdes sociais, que levasse a pessoa a conscientizacdo:
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Existe uma reflexdo da homem face a realidade. O homem
tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus
conhecimentos. Assume a postura de um sujeito cognoscente
de um objeto cognoscivel. Isto é proprio de todos os homens
e ndo privilégio de alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve
ser estimulada, conseguir que o educando reflita sobre sua
prépria realidade). Porque quando o homem compreende
sua realidade pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-la e
com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas
circunstancias (FREIRE, 1979, p.16).

Ele vé a educacdo como forma de libertacdo e conscientizagdo. Ainda, a dignidade e a
identidade do educando devem ser respeitadas, o educador também tem que aprender escutar
seu educando: “Escutar [...], significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta
para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”. (FREIRE, 1996).

O ensino exige do docente comprometimento existencial, do qual nasce auténtica
solidariedade entre educador e educando. Ensinar, por esséncia é uma forma de interven¢do no
mundo, uma tomada de posicdo, é o rompimento com o passado e o presente. Para este autor
a tarefa de todo ser humano é ser mais, é se humanizar, é se tornar senhor de si, autbnomo,
consciente, sujeito da histéria. Portanto, é através do didlogo que se restabelece o direito de ser
humano pronunciar o mundo transforma-lo e se humanizar.

A pedagogia de Paulo Freire ndo pode ser percebida somente como critica a educagdo
bancaria, tradicional e autoritaria, e sim como praxis que comporta uma ética pedagogica politica e
epistemoldgica democratica:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo
conceder uns aos outros. [..] E neste sentido também
que a dialogicidade verdadeira, em que sujeitos dialégicos
aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a
ela, é a forma de estar sendo coerente exigida por seres que,
inacabados assumindo-se como tais, se tornam radicalmente
éticos (FREIRE, 1996, p. 25).

Nesta filosofia educacional pode se observar dois aspectos fundamentais: o didlogo e a
conscientizacdo. O didlogo consiste na integracdo dos individuos de forma coerente harmoniosa:
“Ninguém educa ninguém. Ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”. (FREIRE, 1987). E a valorizagdo do conhecimento do educando.

Nesse sentido, a alfabetizacdo é suporte para reflexao, que desperta interesse de adquirir
conhecimento, ja que o ensinamento é voltado para vida pratica. Pois, conscientizar o cidadao é
a razdo de ser e estar na sociedade, é um dos objetivos de Paulo Freire, entdo, propunha uma
educacdo que fosse instrumento de transformagdes sociais que levasse a pessoa a verdadeira
nogdo dos acontecimentos. E consequentemente, contribuir na solucdo dos problemas a partir
do combate as causas que lhe dao origem, entre elas: a fome, a falta de emprego, de moradia,
de trabalho, ou seja, a desigualdade social e a falta de oportunidade. Deste modo, o processo
educativo nunca seria politicamente neutro, mas sim uma agdo cultural que resultaria numa relagéo
de liberdade entre os seres humanos.
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A Leitura no Processo Escolar

A leitura é uma das formas privilegiadas da formagdo humana. Apesar das técnicas mais
midiaticas de uso da leitura na comunicagdo, a leitura do livro ou em livro continua a ter um lugar
préprio e insubstituivel na formagdo das pessoas.

Segundo Bamberger (2002), todos que leem, leem para atender a uma necessidade pessoal,
saber as noticias do dia, que novidade a revista traz, qual é a receita do prato, como montar
equipamento, quais as regras de um jogo, obter novos conhecimentos. A leitura é um processo no
qual o leitor realiza um trabalho ativo de construc¢do do texto a partir do que estd buscando nele e do
conhecimento que ja possui a respeito do assunto. Ler é resposta a um objetivo, a uma necessidade
pessoal. Sem o dominio da habilidade da leitura, o individuo permanece marginalizado, no acesso
aos bens culturais que Ihes assegurem a inclusao social, a dignidade e a auto realizagao.

Na escola, a leitura é antes de tudo um objeto de ensino. Para se constituir em aprendizagem
é necessario que tenha sentido do ponto de vista do aluno, o que significa, cumprir uma funcéo
para a realizagdo do propdsito que ele conhece e valoriza. Assim, a leitura, como objeto de ensino,
ndo se deve afastar demais da pratica social e dos diversos usos que ela tem na vida social:

Nao se |é criticamente como se fazé-lo fosse a mesma coisa
que comprar mercadoria por atacado. Ler vinte livros, trinta
livros. A leitura verdadeira me compromete de imediato com o
texto que a mim se dd e a que me dou e de cuja compreensao
fundamental me vou tornando também sujeito. Ao ler ndo me
acho no puro encalgo da inteligéncia do texto como se fosse
ela produgdo apenas de seu autor ou de sua autora. Esta forma
viciada de ler ndo tem nada que ver, por isso mesmo, com o
pensar certo e com o ensinar certo (FREIRE, 1996, p. 14).

A dificuldade na produgdo escrita, a falta de um vocabulario mais adequado, colocar no papel
argumento referente a qualquer fato, sdo obstdculos que as pessoas tém justamente por falta do
habito da leitura. A leitura deve fazer parte da vida das pessoas, precisa ser ensinada de uma forma
ampliada, que va além do cddigo escrito. Ler para compreender os textos, participar criticamente
da dinamica do mundo da escrita e posicionar-se frente a realidade — esta é a finalidade basica que
se estabelece para as préticas de leitura na escola. A escola precisa trabalhar a leitura num conceito
mais abrangente, ndo se restringir a bons livros, mas agregar outros bons textos.

Deve-se ressaltar que a leitura ndo esta apenas nos livros, estd no mundo. As ruas estdo
repletas de leitura. “Certamente aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal. E temos que
valoriza-lo para poder ir além dele”. (MARTINS, 2003).

Um dos primeiros passos para a formagdo de leitores/as é considerar a leitura de mundo que
o/a educando/a tem e perceber que as coisas tém um significado. Ao ler, nossa mente se conecta
com diversas areas da ciéncia, reconhece diversas palavras, significados, as ideias se expandem e
abre vérias possiblidades para um novo conhecim ento.

Praticas de leitura escolar, ndo nascem do acaso e nem do autoritarismo ao nivel de tarefa, mas
sim de uma programacdo envolvente e devidamente planejada, que incorpore as necessidades, as
inquietacdes e os desejos dos/as alunos/as leitores/as. Simplesmente “mandar” ler é bem diferente
do que envolvé-los/as significativa e democraticamente nas situagbes de leitura. Dessa forma, a
postura pedagdgica é voltada a um tipo de trabalho, através do qual os sujeitos leitores atingem
0 maior numero possivel de significagdes para os textos e por conseguinte maior compreensdo da
realidade.

Estudar seriamente um texto é estudar o estudo de quem,
estudando, o escreveu. E perceber o condicionamento
histdrico-sociolégico do conhecimento. E buscar as relacdes
entre o contelido em estudo e outras dimensdes afins do
conhecimento. Estudar é uma forma de reinventar, de recriar,
de reescrever — tarefa de sujeito e ndo de objeto. Desta
maneira, ndo € possivel a quem estuda, numa tal perspectiva,
alienar-se ao texto, renunciando assim a sua atitude criticaem
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face dele (FREIRE, 1981, p. 9).

Segundo Freire (1996), o professor deve escutar o que os alunos tém a dizer sobre os textos,
conduzindo, sistematizando as ideias geradas, aprendendo outros significados que os leitores,
em funcdo de suas limitacGes, ndo conseguiram destacar. Neste processo de enriquecimento
mutuo, a leitura deixa de ser a mera repeticdo ou reproducdo de significados institucionalizados,
passa-se a constituir em dinamica viva, democratica e produtiva, levando a concretizacdo de um
ou mais circuitos de leitura em sala de aula e, talvez em toda comunidade escolar. Pois quanto
mais oportunidades o educando tiver de ler e discutir, maior serd seu potencial para realizar uma
produgdo escrita e oral propria, assim ele ndo serd um mero reprodutor das ideias dos outros.

Compreender que leitura e a escrita sdo praticas que se complementam, que permitem ao
aluno construir conhecimento com o dominio da linguagem que o homem se comunica, acumula
informagGes e produz seu conhecimento, portanto, é fungdo da escola [...] “garantir a todos seus
alunos acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania”[...] (PCN’s, 2001).
Assim, cada individuo é capaz de ler, interpretar, redigir textos ou assumir as palavras em diferentes
situagOes de sua vida, com prazer e motivagao.

E importante que o professor saiba que existem muitas variages dialetais, e principalmente,
deve conhecer muito a respeito de linguagem e estar ciente de como se da o processo de aquisi¢ao
linguistica. “ A linguagem existe porque se uniu um pensamento a uma forma de expressdo, um
significado a um significante” (CAGLIARI, 1997).

De outro modo, também é necessdrio que os educandos deixem de ser unicamente
“falante” de uma lingua para tornarem-se leitores e escritores. Pois, sabem que a aprendizagem
da leitura e da escrita faz desenvolver formas particulares de interagir, de se expressar assumir
critica e criativamente funcdo de sujeito de sua linguagem, seja falando ou escrevendo, lendo ou
interpretando.

A linguagem se forma de acordo com o meio em que vive as pessoas, adquire-se assim, um
dialeto especifico daquela regido, cabe as pessoas buscarem sempre melhorar a sua linguagem
de acordo com o meio em que vivem. Porém, cabe ao professor acompanhar a aprendizagem
dos alunos incentivar e reforcar a importancia do uso da linguagem e de suas varia¢Ges dialetais,
leva-los a compreender que a lingua é regida por regras, que existe um idioma oficial, pois, deve-
se observar a diferenca entre a linguagem culta e popular. “Todo falante nativo usa sua lingua
conforme as regras proprias de seu dialeto, espelho da comunidade linguistica a que esta ligado”
(CAGLIARI, 1997).

O meio social influencia bastante o desenvolvimento da linguagem, pois sdo todos falantes
nativos da lingua portuguesa, pode-se ndo saber escrever algumas palavras, mas isso ndo quer
dizer que ndo sabe falar a dialeto original. Os idiomas tém suas variagGes e cada comunidade
tem sua variedade linguistica a qual devem ser respeitadas, falar de modo diferente ndo pode ser
considerado um erro.

A leitura ndo deve ser compreendida somente como alfabetizacdo, como um ler
corretamente, mas também como leitura que permite a interpretagdo, a compreensao. Como se
sabe, a leitura é um processo de continuo aprendizado, assim desde cedo, é preciso formar um
leitor que tenha envolvimento integral com aquilo que se Ié.

Os professores precisam ter em mente que os leitores devem ser conduzidos a constatagdo,
reflexdo e transformacdo dos significados, ou seja, ele ndo se apresenta mais como “dono” das
defini¢cbes, das interpretagdes do texto, mas cria situagGes que permite ao leitor averiguar
determinado sentido, refletir coletivamente sobre os assuntos atribuidos.

Paulo Freire (1989) diz que existe uma relagdo mutua entre a leitura do mundo e a leitura
da palavra, entre a linguagem e o contexto. Por acreditar que essa relacdo é indiscutivel, somente
consegue atribuir importancia e relevancia as praticas de leitura escolar quando o leitor é elevado a
condi¢do de sujeito, trabalhar ativamente com seus pares na busca de compreensao de diferentes
aspectos da realidade através dos textos.

Para um trabalho efetivo de leitura faz-se necessdrio que o educador leia e trabalhe com
certa frequéncia diversos tipos de textos, como, por exemplo, revistas, contos, livros ,jornais,
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poemas, propagandas, logotipos conhecidos pelos alunos, cangdes, parlendas, rétulos de produtos,
correspondéncias, avisos e outros.

Textos informativos e atuais também s3o importantes para ensinar aos alunos, pois além
de deixa-los informados dos fatos que acontecem na sociedade, podem também aprender a
utilizar a lingua oficial. Ndo se pode esquecer dos textos literarios, que trabalham com simbolos,
sentimentos, emog0es, permite assim, a socializacdo de suas vivéncias, amplia a visdo do homem
e do mundo que o rodeia.

A leitura dos textos deve ser precedida de atividades que motivem os alunos a levantar
questBes a respeito das tematicas que fazem parte de seus interesses, devem ser relevantes as
aprendizagens, para que desta forma possa provocar debates, buscar novos conhecimentos com o
objetivo de enriquecer suas vivéncias, valores e atitudes.

A aprendizagem da leitura é fundamental no processo de aquisi¢do de conhecimento, tanto
na escola como fora dela. No mundo em que vivemos, a leitura é indispensavel “a leitura é grande
auxiliar da reflexdo, da medita¢do, do voltar-se para dentro de si” (CAGLIARI, 1997).

Leitura do mundo e leitura da palavra no processo de alfabetizagao

de Jovens e Adultos

A leitura é condicdo primordial para participar, interagir e relacionar dentro da sociedade a
que pertence, uma vez que, leitura ndo é somente decifrar os signos. Paulo Freire nos ensina que
antes de lermos as palavras, ja somos capazes de ler o mundo. “Propds ler a palavra e o mundo
cotidiano, disse ndo ao ndo cotidiano, isto é, ao metafisico alienado e alienante” (FREIRE, 2017).

O fato é que antes de ter contato de maneira sistematizada com o contexto, antes de ir para
a escola, ja existe interagdo com representages do meio em que se vive. O chdo, o papel, o tecido,
as pessoas, e mais modernamente, as midias eletronicas, como o computador, sdo os portadores
das mensagens que essas representagdes comunicam. Entdo, antes da escolarizagdo, ndo sé lemos
o0 mundo, como escreve-se, ainda que nao com a utilizagdo do cddigo valorizado ela escola.

O conceito de leitura com visdo mais ampla deve ser considerado como fator que intervém
no processo de outras formas de representacdo da mensagem impressa. Freire (1989) ao relatar
sobre a biblioteca popular e a relagdo com a alfabetizagdo de adultos desenvolvidas na Republica de
Sdo Tomé e Principe. Destaca entre muitos outros, o problema notdrio da leitura e da escrita porque
no entender dele ndo é apenas uma questdo de saber ler e escrever, mas sim da necessidade de
uma leitura critica que ndo é ensinada na escola.

Isto porque a leitura da palavra é sempre precedida da leitura
do mundo. E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes
de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu
contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas
numa relagdo dinamica que vincula linguagem e realidade.
Adernais, a aprendizagem da leitura e a alfabetizacdo sdo atos
de educacgdo e educacdo é um ato fundamentalmente politico.
Paulo Freire reafirma a necessidade de que educadores e
educandos se posicionem criticamente ao vivenciarem a
educacdo, superando as posturas ingénuas ou “astutas”,
negando de vez a pretensa neutralidade da educacdo (FREIRE,
1989, p. 7).

E essencial valorizar a cultura popular em que o alfabetizando esta inserido, partir desta
cultura, procurar e aprofundar seus conhecimentos, para que participe do processo permanente da
sua libertagdo. “A biblioteca popular como centro cultural e ndo um depdsito silencioso de livros, é
vista como um fator fundamental para o aperfeicoamento e a intensificacdo de uma forma correta
de ler o texto em relagdo com contexto” (FREIRE,1989).

Nesse sentido, a atuagdo da biblioteca popular, tem algo a ver com uma politica cultural,
pois incentiva a compreensao critica do que é a palavra escrita, a linguagem, as suas relagdes com o
contexto, para que o povo participe ativamente das mudancas constantes da sociedade.

A alfabetizacdo de adultos implica esfor¢os no sentido de uma correta compreensdo do que



Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.10 - 2019

Humanidades
Inovacao

é a palavra escrita, a linguagem, a relagdo com o contexto de quem fala, de quem Ié e escreve,
compreensdo, portanto da relagdo entre “leitura do mundo e da palavra”.

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e
realizada de forma autoritaria, centrada na compreensao
magica da palavra, palavra doada pelo educador aos
analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos
como leitura aos alunos escondiam muito mais do
que desvelavam a realidade, agora, pelo contrario, a
alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato
criador e como ato politico € um esforco de leitura do
mundo e da palavra (FREIRE, 1989, p.19).

A Educacdo de Jovens e Adultos é um campo de préticas e reflexdes que decisivamente
transborda os limites da escolarizagdo. Porque compreende processos formativos diversos, em que
possam ser incluidos iniciativas que visa a qualificacdo profissional, o desenvolvimento comunitdrio,
a formacao politica e inimeras questdes culturais pautadas em outros espacos que ndo o escolar.

Nesse caso, é interessante fazer uma retrospectiva histérica da educacdo de jovens e adultos
em nosso pais. No Brasil, a educacdo de adultos se constitui como tema de politica educacional,
sobretudo a partir dos anos 40.

A mencdo a necessidade de oferecer educacdo aos adultos ja aparecia em textos normativos
anteriores como pouco duradoura constituicdo de 1934, mas é na década seguinte que comecaria
atomar corpo, em iniciativas concretas, a preocupacado de oferecer os beneficios da escolarizacdo a
amplas camadas da populacdo até entdo excluidas da escola. Essa tendéncia se expressou em varias
acoes e programas governamentais, nos anos 40 e 50.

A partir de 1950, com a campanha de Educagdo de Adultos, iniciaram-se as atividades rurais,
conhecidas como “missGes rurais”. Aconteceram outras campanhas nesta década, mas é com a
Campanha Nacional de Educagdo Rural (1952) que as chamadas “missdes rurais” ganharam forca.

Nos anos 60, com o método Paulo Freire de alfabetizacdo, houve expressivas e numerosas
manifesta¢cGes em prol da Educacdo de Jovens e Adultos, mas com a entrada do regime militar em
1964, a educacdo de jovens e adultos praticamente parou e ressurgiu com forca por volta de 1970,
com a implantacdo do movimento brasileiro de alfabetizacdo mais conhecido como MOBRAL.

O Mobral instalou comissdes municipais por todo o pais, responsavel pela execucdo das
atividades, controlava rigida e centralizada a orientacdo, supervisdo pedagdgica e producdo de
materiais didaticos. Sendo concebido como ac¢do que se extinguiria depois de resolvido o problema
do analfabetismo. Desacreditado nos meios politicos e educacionais, o Mobral foi extinto em 1985.

Para tanto, um novo enquadramento legal ja estava disponivel: a Lei Federal n2
5692/71, que consagrara a extensdo da educacdo basica obrigatdria de 04 para 08 anos — constitui
o denominado ensino de primeiro grau. Um dos componentes mais significativos do atendimento
educativo preconizado pela Lei n? 5692/71 é aqueles que n3o haviam realizado ou completado
na idade propria a escolaridade obrigatdria foi a flexibilidade prevista na lei. Ela se concretizou na
possiblidade de organizacdo do ensino em varias modalidades: cursos supletivos, centros de estudo
e ensino a distancia.

Nos cursos, frequentemente vigoram, a seria¢do, a presenca obrigatdria e a avaliacdo no
processo; sua caracteristica diferencial é a aceleracdo, pois o tempo estipulado a conclusdo de
um grau de ensino é, no minimo, a metade do previsto para o sistema regular. A Lei Federal n?®
5692/71 manteve os exames supletivos, como mecanismo de certificagdo. Os candidatos, aqueles
preparados por meio do ensino a distancia ou cursos livres ou ainda aqueles sem preparacao
especifica que desejam atestar seus conhecimentos, se submetiam periodicamente — duas vezes
a0 ano como regra geral a exames finais organizados pelos estados, por disciplina e sem nenhuma
exigéncia de matricula ou frequéncia a sala de aula.

Com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB a extensdo da escolaridade obrigatdria proposta na Lei
n25692/71, representava um enorme desafio, ja que colocava em condi¢do de déficit educativo um
enorme contingente da populagdo adulta, da qual o ensino supletivo estaria a servico. Entretanto,
essa mesma legislacdo limitou a obrigatoriedade da oferta publica do ensino de primeiro grau
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apenas a criangas e adolescentes na faixa de 07 a 14 anos. O direito, mais amplo, a educagdo basica,
s0 seria estendido aos jovens e adultos na Constituicdo de 1988, como resultado do envolvimento
no processo constituinte de diversos setores progressistas que se mobilizaram em prol da ampliagdo
dos direitos sociais e das responsabilidades do estado no atendimento as necessidades dos grupos
sociais mais pobres.

A nova LDB, promulgada em 1996, por sua vez, acrescenta as fungdes do ensino supletivos
nos objetivos e formas de atendimento do ensino regular para criangas, adolescentes e jovens.
Enguanto isso, manteve a énfase nos exames e, ao rebaixar a idade minima para o acesso a essa
forma de certificagdo de 18 para 15 anos no ensino médio, sinalizou para as instancias normativas
estaduais a identificacdo cada vez maior entre o ensino supletivo e os mecanismos de aceleragdo
do ensino regular, medida cada vez mais aplicada nos estados e municipios a corre¢ao do fluxo no
sistema.

O paradigma da educagdo popular de inspiragdo Freiriana, que serviu como referéncia
para os educadores interessados em qualificar o ensino supletivo e aproxima-lo das necessidades
educativas de seus alunos, havia predominantemente tomado em consideragdo os educandos
adultos sem escolarizagdo, valorizar por parte dos educandos adultos, seu papel de sujeitos de
aprendizagem, de produgdo de cultura e de transformagdo do mundo.

Na educagdo de jovens e adultos é fundamental considerar que todo individuo tem
capacidade para a aprendizagem. O préprio individuo deve ser visto a partir de suas possibilidades,
acertos, habilidades e competéncias. Olhar o sujeito desta forma, o educador levard ao aluno
conhecimentos que tenham significado para os mesmos, que estdo de acordo com seus interesses,
com aquele conhecimento que ele construiu a partir da reflexao, ou seja, é a recomendagdo de que
se deve partir da realidade do aluno.

Conhecer a realidade e a histéria do aluno é fundamental para uma pratica educativa que
respeita o educando como um ser humano em sua plenitude.

Assim, o educador de jovens e adultos precisa realizar um trabalho a partir de um método
critico que dé ao aluno, a orientagdo para criar por si, a sua consciéncia critica. A metodologia
de educagdo de adultos deve partir de elementos que compdem a sua realidade, seu mundo de
trabalho, suas relagGes sociais, suas crengas e valores. O trabalho de alfabetiza¢do, na medida em
que possibilita uma leitura critica da realidade, se constitui como um respeitavel instrumento de
resgate de cidadania e que refor¢a o engajamento nos movimentos sociais que lutam pela melhoria
da qualidade de vida e pela transformacao social, na busca de seus direitos e respeito aos seus
deveres como cidad3os.

Acreditar que é capaz de um reconhecimento simples e utilizdvel da escrita, compreender
e ler o mundo que o cerca. E a luta de Paulo Freire em sua vasta obra, pois um sujeito que constroi
conhecimentos, é capaz de lutar pelos seus direitos e viver sua cidadania. Um educando que
aprende pensar, que desenvolve a capacidade de transformar, de reinventar o processo, torna-se
capaz de descobrir coisas sozinho, aberto e capacitado a pesquisa. Desse modo, o aluno constrdi
conhecimentos cada vez que estabelece relagdes entre o que e aprende e o que ja sabe. Portanto,
os contelidos devem ao mesmo tempo caracterizar novidade, contemplar o contexto e estar de
acordo com interesses do educando.

E papel fundamental do educador fazer surgir em sala de aula os conflitos, desenvolver o
espirito critico, o desejo pela pesquisa, enfim, construindo uma educagdo que prepare o educando
para a vida, para a competicdo que se instala cada vez mais na sociedade moderna. Também
assumir a posi¢do de investigador, de como o educando aprende, o que aprendeu, contribuir assim,
para a continuidade da aprendizagem e nao para a estagnagdo ou até mesmo redugdo do processo,
pois a sala é o laboratdrio que abre caminhos para a melhoria da qualidade da aprendizagem.

A educacgdo de jovens e adultos tem como objetivo a proposigao de um trabalho que procura
fugir da escola tradicional, que proporciona a liberdade de expressdo, a flexibilidade de horarios,
oportuniza espagos para encontros, constitui um lugar de prazer e parte do principio de que todos
sdo iguais, mas que advém de realidade ou modo de vida diferente.

[..] um adulto pode ser um analfabeto, porque marginalizado
social e economicamente, mas se vive em um meio em que
a leitura e a escrita tem presenca forte, se interessa em
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ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que um
alfabetizado as escreva [...] se pede a alguém que |he leia
avisos ou indicagdes afixadas em um lugar, esse analfabeto e
de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolvendo-
se em praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2002,
p.33).

Este jovem e adultos deve se sentir engajado no processo, se for reconhecido e valorizado o
seu préprio saber, o qual vai ser uma pessoa alegre, comunicativa, interessada e receptiva, aberta as
temadticas e atividades que Ihes forem propostas. Isso confirma, a ideia de que, independentemente
da idade, a pessoa tem direito ao acesso a educacdo e condigGes de realizar aprendizagem, se
reconhecer como sujeito histérico e capaz de ser responsavel pelas suas a¢Ges, apto a fazer
intervengGes indo além da simples decodificacdo de simbolos, signos ou letras.

O educador Paulo Freire valoriza a relagdo da leitura com a realidade e condena o processo
de alfabetizagdo como mera decodificagdo de simbolos. Linguagem e realidade, para Freire, se
encaixam para transformar a informacao. A alfabetizagdo de adultos se revela como um ato politico,
criador de conhecimento. O alfabetizador ndo é o agente que vai “encher” as cabecas vazias dos
alunos. O alfabetizando é visto como sujeito da acdo e de construcdo da escrita e da linguagem
previamente conhecida. Assim, possibilita ao individuo uma maneira de construir o conhecimento
pela leitura critica da realidade e constituir um instrumento de a¢do contra a hegemonia, o qual
permite a populagdo uma maneira de exercer sua condicdo de cidadao.

Consideragoes Finais

Falar do pensamento e da pratica de Paulo Freire seja enquanto intelectual, educador,
ser humano, e tantos outros papeis assumidos por este homem, é discorrer da praxis politico
pedagdgica e epistemoldgica democratica. Isto porque a sua obra e vida testemunham sempre a
sua clara opg¢do politica contra qualquer tipo de autoritarismo, desrespeito, injustica, desigualdade.
A filosofia de Freire se posiciona a favor da liberdade, da justica, da ética e da autonomia do ser
humano, da escola, da sociedade. Paulo Freire percebe que a soberania popular ndo acontece de
uma hora para outra. Ele entende que a democracia, a liberdade, a autonomia, € um processo, mas
ndo um processo de cima para baixo, e sim uma conquista conjunta, coletiva, que exige respeito,
dialogo e poder de decisdo a todos que participam desta caminhada. Um processo que faz parte da
prépria humanizacdo do ser humano, da sua vocagdo de ser mais.

A pedagogia de Freire, esta relacionada ao contexto da opressao social, porque seu método
dialdgico, problematizador, ndo é apenas um método ou uma teoria pedagdgica, mas a praxis que
tem como objetivo libertar da opressao.

Paulo Freire criou uma proposta pedagdgica que partisse do estudo da realidade do educando,
nesse processo surgem os temas geradores extraidos da problematizacdo da prética de vida do
individuo. Os conteldos de ensino sdo resultados de uma metodologia dialdgica. O importante
ndo é transmitir conteldos especificos, mas despertar uma nova relagdo com a experiéncia vivida.
Também valoriza a relacdo da leitura com a realidade e censura o processo de alfabetizagdo como
decodificagdo de simbolos. A leitura do mundo é fundamental para compreensado da importancia
do ato de ler, de escrever, e transforma-los através de uma prética consciente.

Por fim, a alfabetizagdo de adultos se revela como ato politico criador de conhecimento,
em que a leitura ndo deve ser memorizada mecanicamente, mas ser desafiadora, que nos ajude a
pensar e analisar a realidade em que vivemos.
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