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Introdugao

Percorrendo as leituras durante desde o século XX, é possivel perceber que houve uma
mudancga de foco na forma de pensar as criangas. Essa nova forma de perceber as criangas que vém
sendo reivindicada pelos estudos contemporaneos, especialmente os da Sociologia da Infancia,
traz a nogdo de competéncia como distintiva de uma nova posi¢do das criangas no mundo. “Este
paradigma da competéncia faz das criangas agentes sociais plenos, cujo agir modifica as estruturas
sociais em que se encontram, dando-lhes outros sentidos” (CASTRO, 2013, p. 18). Portanto é
fundamental perceber as criancas pela lente da competéncia é possibilitar ndo apenas uma
construgdo da prépria infancia, como também da sociedade.

Esse construir sua identidade enquanto ser social, participativo, em constante processo
de desenvolvimento, requer da instituicdo ndo apenas uma estrutura fisica mais sim um curriculo
forte, atualizado e preocupado com essas competéncias.

Neste sentido quando optamos por este olhar diferenciado queremos neste sentido
romper com uma visdo linear de desenvolvimento, com etapas universais a serem percorridas. O
gue entdo significa considerar também que as criangas, com suas produgdes singulares, criativas,
imagindrias e imprevisiveis, podem apresentar diferentes processos tanto individuais quanto
culturais, ja que sdo sujeitos situados socio historicamente, com tragos culturais de seu grupo,
género, etnia, religido.

E esta diversidade é que enriquece o curriculo, fortalece as relagGes sociais e culturais
enobrece todo o processo de identidade da infancia nesta etapa.

Tais concepgbes deslocam a exclusividade do olhar sobre as criancas segundo uma
perspectiva da falta, da incompletude, da dependéncia e da improdutividade e trazem outras
dimensdes mais positivas, tais como a da poténcia, da capacidade, da inteligéncia, aproximando, as
criangas de caracteristicas inerentes aos humanos e ndo a alguns tragos pretensamente circunscritos
a uma condicdo, especificamente, infantil.

Essa capacidade de apresentar suas potencialidades, habilidades através do
desdobramento da imaginacao, da criatividade, das relacdes, dos conflitos, nos remete a uma nova
concepcao de fazer educacdo infantil nesta perspectiva de produtividade constante. Vale ressaltar
gue para Larrosa (1999), tomar a competéncia das criangas como parametro para as interagdes
delas conosco, adultos, s seria possivel pela experiéncia do encontro, isto é, por uma relagdo que
ndo seria nem de apropriagdo, porque o sujeito da apropriacdo é aquele que converte o outro em
algo a sua medida, nem de reconhecimento, porgue o sujeito do reconhecimento é aquele que vé
no outro o que sabe, o que quer, o que imagina, ndo se abrindo ao inédito.

Tendo um olhar nesta perspectiva é possivel que esta tarefa seja bastante dificil para nos,
professoras de Educacdo Infantil, cuja formagdo profissional se pauta e, muitas vezes, se alinha a
um modelo de verdade, de uma maneira Unica do fazer educativo, baseado em supostas evidéncias
cientificas e na ldgica instrumental. Portanto vale refletir que sendo assim, sdo pequenas as
possibilidades para os desvios, para o inédito, sensivel, poético, o exdtico ou para verdades que
se ddo a ver como lampejos, como nos ensina Benjamin (1993), pequenos clarGes nas noites de
tempestade, que nos deixam ver parte da realidade e imediatamente desaparecem, ficando o
escuro do desconhecido.

Estas obscuridades podera ser ou ndo limpida com o passar do dia quando vocé busca
informagbes e formagGes relativas as novas concep¢des de educar no século XXI, com mais
dinamismo, mais tecnologia a disposicdo das criangas e ndo somente a favor do professor.

Pensando no pressuposto de que a interlocucdo é inerente as relagdes humanas, ja que
o mundo nos é apresentado na linguagem, isto &, a realidade nos chega pela palavra do outro,
sendo, portanto, uma relacdo de sentidos. O social e o individual estdo em uma complexa relagdo.
Esta relacdo é fundamental para que o desenvolvimento das criangas ocorra de maneira singular,
desmistificada, desprovida de pré-conceitos, e subterfugios, mais sim na verdade, na simplicidade
e na naturalidade do ser.

Precisamos entdo buscar entendimento sobre algumas questdes que norteiam este
trabalho. Como as criangas pequenas leem e escrevem? Para responder a essa pergunta, precisamos
marcar o que definimos como leitura e como escrita. Porém daremos maior énfase na conceituagdo
de leitura nas suas diversas e amplas maneiras apresentadas as criangas. Leitura e escrita sdo
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processos complementares, porém distintos, pois exigem diferentes habilidades.

A palavra “leitura” tem muitos significados e é usada para designar varias agoes, algumas
muito diferentes entre si. A amplitude do significado atribuido ao termo se estende da leitura de
mundo, passando a leitura de diferentes linguagens e chegando a leitura dos textos escritos de
diferentes extensGes e complexidades.

Segundo a definigdo dada por Tersariol (1972), “leitura é o ato ou efeito de ler, arte, habito
de ler; aquilo que se ler”. O ato de ler também pode ser definido de forma conceitual como sendo,

Um processo abrangente e complexo. Ler € um processo
de compreensao, de intelecgdo de mundo que envolve
uma caracteristica essencial e singular ao homem: a
sua capacidade simbdlica e de interagdo com o outro
pela mediagédo de palavras. O ato de ler ndo pode se
caracterizar como uma atividade passiva. (BRANDAO E
MICHELETTI, 2002, p. 9).

E através do ato de ler que o homem interage com outros homens por meio da palavra
escrita. O leitor é um ser ativo que da sentido ao texto. A palavra escrita ganha significados a
partir da acdo do leitor sobre ela. A leitura é um processo de compreensdo de mundo que envolve
caracteristicas essenciais singulares do homem, levando a sua capacidade simbdlica e de interacdao
com outra palavra de media¢do marcada no contexto social. Assim, um texto s6 se completa com o
ato da leitura na medida em que é atualizada a linguistica e a tematica por um leitor

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados para ser o instrumento norteador
de apoio as praticas pedagogicas. No topico Pratica de leitura, apresenta a seguinte defini¢do:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de construcdo do significado do texto, a partir dos seus
objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do
género, do portador, do sistema de escrita, etc. (BRASIL, 2001,
p. 53).

O trabalho didatico-pedagdgico com a leitura que tenha como finalidade a formacdo
de leitores competentes, capazes de produzir textos eficazes, tem origem na pratica de leitura. O
objetivo da leitura é formar cidadaos qualificados para compreender diferentes textos com os quais
se defrontam. Portanto, a escola deve oferecer materiais de qualidade para seus educandos, para
torna-los leitores proficientes, com praticas de leituras eficazes.

A leitura na educagdo infantil € muito importante para o desenvolvimento da crianga, pois
ela forma cidadaos ativos, conscientes e criticos. Desenvolver o habito de leitura desde a infancia é
fundamental, e a influéncia dos pais e professores nessa fase é imprescindivel.

De acordo com Coelho (2002), quando a crianca Ié ou escuta uma histdria se torna capaz de
indagar, comentar, duvidar ou discutir sobre ela, realizando uma interacdo verbal. E partindo desta
visdo de interagdo social que se pretende compreender a relevancia da literatura infantil, a leitura
no sentido de compreensdo do mundo é condi¢do basica do ser humano.

O contato da crianca com a leitura pode ocorrer mesmo antes da escola, por meio de
ouvir histdrias através dos adultos. De acordo com Abramovich (1997) quando a crianca sabe ler é
diferente sua relagdo com as histdrias, porém continuam sentindo enorme prazer em ouvi-las. Isso
também ocorre com as criangas maiores, pois quando ouvem as histdrias estimulam sua capacidade
de imaginacdo, desenhar, criar, recriar, portanto, garantir essa riqueza desde os primeiros anos de
vida contribui e muito para o seu desenvolvimento.

E importante que os materiais oferecidos de dentro da caixa de leitura sejam tocados pela
crianca, folheado, de forma que ela tenha um contato mais intimo com o material disponivel do seu
interesse. A partir dai, ela comeca a gostar da leitura, percebe que eles fazem parte de um mundo
fascinante, onde a fantasia apresenta-se por meio de palavras e desenhos. E preciso ajudar a crianga
a descobrir o que eles podem oferecer. Assim, “pais e professores tém um papel fundamental nesta
descoberta como estimuladores e incentivadores da leitura” (SANDRONI & MACHADO, 1998).

Nesse sentido temos o compromisso de oferecer diariamente para nossos alunos variedades
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de livros, com naturalidade para que a crianga sinta o gosto e amor ao manusear os livros ler e
ouvir as historias, desenvolvendo assim um habito que ird acompanha-la pelo resto de sua vida,
ensinando que além de informar, instruir ou informar, o livro é prazeroso. Estamos em um mundo
cheios de tecnologias, com muitas informagGes, noticias, jogos, games em que o livro parece ter
sido esquecido, precisamos resgatar o valor da leitura com nossas criangas.

A participac¢do diaria das criangas em prdaticas de leitura de maneiras diferenciadas e diversas
é necessaria, pois fortalece as relagdes com os colegas, incentiva a leitura das imagens e das letras
de maneira ndo convencional, brinca com a imaginag¢ao, com a criatividade e com o faz-de-conta
(BRASIL, 2016).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) explicitam, no artigo

99, que, tendo como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, as praticas pedagdgicas
que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem garantir um vasto campo de
experiéncias, entre elas as que:

[...] Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de vérios géneros
e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical; Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas,
de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos; [...] (BRASIL, 2010).

Esse dispositivo normativo esta fundamentado no Parecer CNE/CEB n. 20/2009, segundo o
qual:

As propostas curriculares da Educacdo Infantil devem
garantir que as criangas tenham experiéncias variadas com
as diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no qual
estdo inseridas, por forca da propria cultura, € amplamente
marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo, é
preciso valorizar o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis.
(BRASIL, 20009).

Cultura, infancia, linguagem, interacdo, subjetividade, assim como educacdo, docéncia,
leitura, escrita, literatura, entre outros, sdo conceitos cujos significados e inter-relagdes serao
explorados no decorrer do curso, buscando desvelar seus sentidos nas a¢des das professoras junto
as criangas que frequentam a Educagdo Infantil, incluindo os bebés.

Este trabalho teve como objetivo utilizar a caixa de leitura como um recurso pedagédgico para
desenvolver o interesse, a curiosidade e o prazer pela leitura em criangas da Educagdo Infantil na
turma do Pré-escolar Il.

Material e Métodos

Este trabalho foi realizado com a turma de alunos de Pré Il matutino, da Professora Suelma
Mousinho, que conta com um total de 20 alunos, sendo um aluno com necessidades especiais
(Transtorno de Espectro de Autismo - TEA). Esta turma integra a Escola Municipal Anjo da Guarda,
e que pertence a rede escolar do municipio de Alta Floresta — MT.

A construcdo da caixa de leitura fez parte da estratégia pedagdgica orientada pelo Programa
Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)®. Este programa tem como objetivo dar suporte
pedagdgico para a melhoria no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Ao longo do século XX houve um deslocamento na forma de pensar as criancas. Essa
nova forma de perceber as criancas, que vém sendo reivindicada pelos estudos contemporaneos,

1 PNAIC- Programa Nacional da Alfabetizacéo na Idade Certa, programa do governo Federal promovido
plo MEC, para auxiliar o processo de alfabetizagéo no 1° ciclo. Em 2017/2018 foi o primeiro ano de oferta
do PNAIC para Educagéo Infantil — Pré-escolar | e Il.
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especialmente os da Sociologia da Infancia, traz a no¢do de competéncia como distintiva de uma
nova posicdo das criangas no mundo. “Este paradigma da competéncia faz das criangas agentes
sociais plenos, cujo agir modifica as estruturas sociais em que se encontram, dando-lhes outros
sentidos” (CASTRO, 2013, p. 18). Por isso, conforme nos apresenta a BNCC (2018) é necessario
perceber as criangas pela lente da competéncia como possibilidade ndo apenas de uma construgao
da prépria infancia, mas como também da sociedade.

A atividade foi realizada através de observagdes didrias no ano de 2018, durante um periodo
de 30 (trinta) dias. Neste periodo todos os dias os alunos eram orientados a se sentarem em circulo
no chdo, por um periodo de 20 minutos, para que pudessem ter contato e manusear os livros
durante a leitura de materiais literarios, dentre os quais alguns ja eram conhecidos como os livros,
mas também haviam e outros que as criangas ndo consideravam como fonte de leitura.

Apds a constatagdo de que os alunos ndo conheciam outros canais literarios como
jornal, folhetos, catalogos, cartdo visitas, revistas de vendas, folhetins, panfletos dentre outros, a
professora entdo resolveu confeccionar uma “Caixa de Leitura” na qual deveriam estar todos os
géneros textuais que é possivel explorar nesta faixa etdria.

0 segundo passo foi a realizagdo da coleta dos materiais literdrios. Os pais foram orientados
para selecionarem todos os materiais de leitura que pudesse doar para compor a caixa. A escola
também foi convidada para doar alguns livros de outros projetos que ja nao estivessem mais sendo
utilizados em outros espagos.

Incialmente a caixa que era de papeldo foi encapada com TNT? vermelho, em toda a sua
extensdo. Logo apds solicitou-se aos alunos que escolhessem os desenhos que seriam fixados
na caixa para que ela pudesse ter uma decorac¢do diferente e prépria daquela turma. Os alunos
escolheram imagens de animais e flores diversas que foram elaboradas com material de EV.A3.
Apos a fixacdo destes elementos a caixa foi identificada com letras em formato bastdo ou caixa alta
na cor prateada utilizando também o EV.A.

Posteriormente, foi solicitado aos alunos que trouxessem de casa os materiais selecionados
pelos pais, tais como: jornais, panfletos, livros de receitas, catdlogos, rol informativo, cartdes de
visitas, receitas médicas, de bolos, rimas, parlendas, propaganda de restaurantes, pizzarias, lojas
diversas para podermos compor nosso acervo literario. Além disso, alguns dos livros do antigo
cantinho da leitura da escola também foram incorporados na caixa de leitura. Com as contribui¢ces
tanto da escola como da familia foi composto a Caixa de leitura, primando sempre pela diversidade
literaria.

Apos a construgdo deste material passamos a ter os momentos de exploragdo da caixa de
leitura que permaneceu em atividade durante todo o periodo letivo de 2018.

Resultados e Discussao

Uma prdatica pedagdgica é uma prdatica social realizada entre sujeitos, constitui-se na e com
a linguagem em todas as suas formas verbais, ndo verbais, multimodais: palavras, contra palavras,
ditos, presumidos, siléncios, imagens, gestos e expressdes. A partir das escutas, os interlocutores —
professoras e criangas — organizam respostas possiveis, conforme as condi¢des que cada contexto
enunciativo dispGe e possibilita.

E possivel e necessario planejar as propostas pedagdgicas,
pela propria natureza intencional da educagdo. Entretanto,
é no campo das interagcGes, no espaco relacional que se
institui em cada ato enunciativo, que sdo tecidos os sentidos
e estabilizados significados partilhados. (BRASIL, 2015, p. 22).

2 TNT (tecido) é um tipo de material classificado como um n&o tecido. E produzido a partir de fibras
desorientadas que s&o aglomeradas e fixadas, nao passando pelos processos téxteis mais comuns que
séo fiagdo, tecelagem e malharia. ... E um tecido ecoldgico que favorece a biodegradagao e preserva o
meio ambiente.

3 Acetato-vinilo de etileno que deriva do inglés Ethylene Vinyl Acetato, ou etileno acetato de vinila. Essa
espuma sintética é produzida a partir de seu copolimeto termoplastico
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Os alunos foram orientados a pegar (manusear) os diferentes textos literarios que estavam
dentro da caixa de leitura e tentar ler esses materiais (textos e imagens). Além disso, também foi
realizada a leitura de alguns desses materiais pela professora, oportunizando a todos momentos de
atengdo, concentragdo, questionamentos e trabalhar a audigdo.

Que os textos interessaram as criangas, nao ha duvida de que sdo muitos, mas a literatura
infantil, em verso e em prosa, é imprescindivel ao trabalho pedagdgico e a formagdo humana. Nao
hd civilizagdo que ndo tenha criado seus mitos e lendas. As fabulages nos constituem, organizam
0 caos da nossa existéncia, humanizam-nos. Muito aprendemos com a literatura: a nos conhecer, a
conhecer o outro, a conhecer o mundo e nos entender nele. A coleta literdria, ou seja, o alinhamento
das coleg¢Bes que os alunos trouxeram para a escola no inicio do ano letivo, e mais alguns materiais
que foi recolhido na escola der esta caixa. Vale lembrar que foi uma a¢do muito importante e
desafiadora para os alunos e para os familiares, pois muitos deles ficaram curiosos e instigados
em saber quais motivos os seus filhos solicitavam determinados materiais. Entdo ao recolher, foi
orientado que em outra oportunidade seria apresentado o material que estava em processo de
construgdo.

A sala de aula ja possuia um cantinho da leitura, que era composto apenas por livros de
literatura, contos de fadas e cldssicos. Este espago foi desmontado e alguns desses livros foram
inseridos na caixa de leitura.

Depois da transformacdo do espago e com a inser¢do da caixa, a professora apresentou aos
alunos sua obra, ou seja, a nova roupagem literaria. Os alunos ficaram surpresos e curiosos com o
material e de imediato jd& mencionavam as semelhangas com o cantinho da leitura, conforme fala
do aluno A:

Professora, entdo esse ai € 0 nosso novo cantinho da leitura?
Aqui esta escrito leitura (apontando com o dedo as letras da
palavra leitura). E bonito. Tem barata, rato, entdo o que que
tem tanto nesta caixa? Sdo os nossos livros? O que tem ai?
(M.A.B. - 5 anos).

Aproveitando a fala do aluno foi possivel perceber que alguns eestavam curiosos, outros
com receio, outros sorrindo de nervosos e alguns imparciais coma situagao, porém a observagdo do
aluno foi ponto de partida para que a ativdiade pudesse desenrolar durante o momento.

Figura 1 — Criangas na roda observando a caixa. Foto: NUNES, Suelma. 2018

No inicio do ano letivo de 2018 a professora apresentou a caixa de leitura com personagens
decorativas, alunos poderiam explorar a caixa e escolher o que iriam ler independentemente do
tipo de material que consta dentro da caixa. Neste momento é possivel perceber as preferencias
por determinados géneros literarios, bem como o fortalecimento das relagdes interpessoais na
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troca dos materiais entre eles, sem ter conflitos nas escolhas ou permanéncia da utilizagao.

A leitura abre um espago discursivo dialdgico entre o leitor e a obra no seu conjunto
povoado de diferentes vozes: das ilustragdes, dos personagens, do autor, do narrador, do projeto
grafico, das ideologias.

E interessante observar que no livro ilustrado, ndo sé as palavras provocam efeitos de
sentidos, mas também o texto visual, que permite entradas ndo lineares. As imagens também
dizem, e as relagdes entre visual e verbal ampliam as possibilidades de didlogo.

AsilustragGes sdo importantes aliadas das criangas no processo
de leitura, especialmente quando estas assumem o lugar de
leitores e ainda ndo leem o texto escrito de forma convencional.
As imagens, muitas vezes, funcionam como senhas de entrada
no texto, apoiam a memdria na recapitulacdo de episddios,
favorecem a abertura do horizonte de significacdo proposto
pelo livro. (BRASIL, 2015, p.26).

Os alunos gostaram muito, devido a algumas circunstancias que se encontraram, onde
muitos ndo tinham acesso em alguns dos textos que compdem o acervo literdrio. Esta situagdo é
bem observada durante o ano letivo, pois algumas turmas ainda acreditam que leitura se realiza
apenas e somente com contos de fadas e classicos, principalmente nesta fase da Educagao Infantil,
e, portanto, explorar a diversidade dos géneros literdrios estd sendo provocante.

Figura 2 - Criangas manuseando os textos da caixa de leitura. Foto: NUNES, Suelma. 2018.

Foi possivel observar os alunos ao manusear os diferentes géneros literarios (Figura 2)
ficavam um pouco assustados, outros encantados com o tipo de material, com os desenhos, com
as formas de escrita, com as imagens e nimeros que constava nos materiais, uns provocantes, ou
desafiadores e outros encantadores.

Neste sentido foi possivel perceber que a turma ficou bem alvorogada em querer descobrir
que tipo de material era aqueles, bem como o que estava escrito neles, pra que serviam, portanto,
foi muitas perguntas naguele momento. Os estudos mostram que as criangas aprendem mais
linguagem quando estdo interessadas na situagdo na qual aparecem palavras e expressdes novas,
(BLOOM, 2000). Durante a pesquisa observei que um dos alunos se interessou por um jornal e
comegou a fazer as leituras com o grupo e de repente ele veio questionar a professora com a
seguinte fala:

Prof. o que esta escrito aqui no jornal? Que esta falando no
jornal da prefeita, tem foto dela. O que ela ta falando? Eu sei
que aqui fala de noticia, mais que fala dela aqui. Leia as letras
pra mim. Eu quero saber o que ela esta falando pra nés. (B.D.L
5anos).
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E possivel perceber que os géneros literarios reforcam a pratica da oralidade, da leitura
através do mundo da escrita e através destas vivéncias que os alunos vao buscando entender e
decifrar os cddigos da linguagem.

Vale ressaltar que a caixa de leitura é uma oportunidade de os alunos terem contatos
com géneros literarios diferentes para leitura e ndo para recorte. Porém ocorreu uma situagao
diferenciada do acordo com a turma, no que diz respeito a utilizagdo da caixa de leitura, quando um
dos alunos (B) ao apreciar as imagens da revista “Avon”, resolveu realizar recorte das imagens que
teve maior interesse.

0 aluno B (D.P.B*— 5 anos) em posse de um catdlogo de revista de vendas de produtos de
beleza, recortou varias imagens de perfume, batom e maquiagem, onde uma colega questionou-o
0 porqué destas imagens, se seria para a professora. O mesmo mencionou a seguinte fala;

Eu estou escolhendo o que eu vou dar para minha mae e para
meu pai. E para mim. S3o coisa bonitas e vou levar para eles.
Eles gostam dessas coisas, eu quero brinquedos. Minha mae
quer batom vermelho que ela usa, perfume e maquiagem. Ela
ndo tem dinheiro por isso vou dar a ela. (D.P.B—5 anos).

Outro aluno relatou quando pegou o rol informativo, que nunca tinha visto esse livro, mas que
tinha muitos nimeros e tinha algumas imagens de lojas da cidade, porém outras criangas foi pos-
sivel observar que demonstraram interesse nos catalogos e panfletos de lojas, onde havia inime-
ras imagens de brinquedos, alguns que eles gostam e querem compra-los.

Figura 3 — Criangas atentas no material da caixa de leitura. Foto: NUNES, Suelma, 2018

Com este material diferenciado foi possivel perceber o interesse dos alunos por outros
materiais ainda ndo explorados enquanto leitura, portanto o s livros colocam a disposi¢do das
criangas a experiéncia daquilo que podem esperar da literatura. Por isso, a escola deve Ihes oferecer
uma sele¢do a mais ampla possivel de livros para que possam se familiarizar com as variadas
possibilidades textuais.

Portanto na vida social os alunos tém enfrentamentos com outros materiais, 0 que ndo
foram oportunizados como leitura e sim como um simples material impresso. Podendo assim
acarretar uma defasagem ou entendimento sobre este material. De fato, percebeu-se que o
desenvolvimento de habilidades de processamento da linguagem estd associado a quantidade de
linguagem que as criangas escutam (HURTADO et al, 2008) e a variedade (HOFF, 2006).

A partir dessas situagOes vivenciadas na escola e apresentadas pela professora como um
material exploratdrio, os alunos a partir da leitura espontanea por eles e em alguns momentos pela
professora, conseguirem perceber que as letras estdo impregnadas de sons e informagdes e que
podem ser lidas.

4 D.P.B alunos com deficiéncia - Autismo
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Espontaneamente eles vdo questionando o nome das letras e o que estd escrito e neste
sentido a oralidade e a escrita se complementam. Eles percebem que todas as letras tem sentido,
som, fala e eles comegam a querer saber o que estd escrito e a iniciar o processo de registro para
que ele e outros possam também ler. Ou seja, sdo nessas situagdes que os alunos se tornam
protagonista do processo de aprendizagem e além de leitores sdo também autores.

Consideragoes Finais

A importancia que a leitura infantil tem para a crianca e para o seu desenvolvimento, seu
modo de agir, pensar e se expressar faz parte do processo de apropria¢do da leitura e da escrita
espontanea na educacdo infancia. A funcdo do adulto é criar meios para isso, auxiliando-a, seja em
casa, com a familia ou no ambiente escolar.

Percebemos a importancia de uma fundamentacdo tedrica que fundamente o trabalho em
sala de aula, como também a contribuicdo de uma acdo coletiva que, sem as quais serd impossivel
desenvolver um trabalho de qualidade.

O contato e o manuseio pelos alunos com diferentes textos literarios (revistas, jornais,
catdlogos, rol informativo...) contidos na caixa de leitura ajudou a despertar o interesse e a
curiosidade das criangas, ampliando o conhecimento e o gosto pela leitura.

Assim, o manuseio da caixa de leitura destinado para leitura em sala de aula com os alunos,
e seus os materiais é de suma importancia para o desenvolvimento da aprendizagem na leitura.

Vale ressaltar que todo material literdrio que compde a caixa de leitura devera ser
analisado, selecionado e lido previamente pelo professor, de modo, que o mesmo possa fazer
questionamentos e orientar as observagdes dos alunos, respondendo aos seus questionamentos,
suas curiosidades, de forma a obter melhoria na ampliagdo de seu repertorio.

A leitura deve ser vista como um conjunto de comportamentos que se regem por
processos cognitivos armazenados na memoria do individuo, os quais afloram durante o contexto
da atividade leitura. Sendo assim, o sentido maior da leitura é garantir a escrita como um bem
cultural no processo de ampliacdo e compreensdo do mundo e, essa tarefa, ndo é completada
apenas na educacdo infantil, uma vez que é apenas a primeira etapa da educacdo basica e portanto
se constitui em um processo longo, que devera ser iniciado, provocado, sustentado e desenvolvido
durante as experiéncias escolares, afirmando que se forma leitores na relagdo dialdgica entre
aquele que ensina e aquele que aprende.

As atividades de leitura para alunos da desta faixa etdria propdem a situar o individuo no
contexto social no qual estd inserido, com o professor entendendo que o processo leitor é leva-los a
entender o que ler, de maneira que o ato ndo se resuma apenas a distracdo, mais sim aprendizado.
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