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Introducgao

As politicas sociais buscam diminuir as desigualdades como forma de neutralizar os
conflitos existentes entre os privilegiados e os marginalizados, ou seja, o enfrentamento
destas ndo vinha como forma de solucionar o problema, mas apenas de atenua-lo. Por
isso, fez-se necessaria a participacao efetiva dos marginalizados de direitos. Nesse senti-
do, encontrou-se como solugdo a politica participativa, fundada na necessidade da contri-
buicdo popular, pela qual os marginalizados podiam levantar bandeiras e, por intermédio
do Estado, se instrumentalizar, como bem coloca, Demo (1994):

é funcdo do Estado garantir outros servigos publicos
adequados, dirigidos a instrumentalizar o processo de
formacdo da cidadania, em particular educacdo basica,
promogdo de cultura e acesso a comunicagdo. (DEMO, 1994,
p. 38)

Para Demo (1994) a Politica Social, em se tratando de Politicas Participativas, em
especial das politicas dos direitos humanos fundamentais;

[...] pode ser contextuada, de partida, do ponto de vista do
Estado, como proposta planejada de enfrentamento das
desigualdades sociais. Por trds da politica social existe a
questdo social, definida desde sempre como a busca de
composicdo pelo menos toleravel entre privilegiados que
controlam a ordem vigente, e a maioria marginalizada que a
sustenta. (DEMO, 1994, p. 14)

A educacdo firmava-se como caminho para lutas e conquistas por meio da forma-
¢do da cidadania, o exercicio dos direitos. Havia necessidade de se compreender a funcdo
social da escola publica e que esta estava voltada para as lutas e conquistas sociais de seu
tempo. E para Demo (1994), a democracia e as conquistas sociais deveriam ser realizadas
por meio de politicas participativas que-:.

[...] recolocam, ademais, a questdo da democracia, tornada
também componente fundamental do bem-estar social. A
caracteristica principal dessa visdo é de reconhecer que bem-
estar ndo é dadiva, mas conquista. (DEMO, 1994, p. 41)

Com a redemocratiza¢cdo por meio da Constituicao de 1988, a educacao vinha se
consolidando ndo somente como espaco de instrumentalizacdo, mas também como vi-
trine para a percepcdo de injusticas sociais. A Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDBN,
9.394/96) propunha uma escola para todos, em que se fossem respeitadas as questdes
pertinentes a cor, ao sexo e a religido. Neste sentido, suas diretrizes apontavam a necessi-
dade de observar as questdes de raca, sexualidade e género, culminando com a elabora-
¢d0 e aprovacdo da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/96.

A referida legislacdo veio reparar danos materiais e imateriais por meio do incen-
tivo a acGes realizadas no ambito da atuagdo pedagdgica, no sentido de promover o per-
tencimento dos afrodescendentes, de modo que sua histdria e sua cultura, anteriormente
relegadas, pudessem fazer parte do cotidiano da escola como expressdao da verdade da
contribuicdo dos povos africanos e de seus descendentes para a formacdo da sociedade
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brasileira. Sendo assim, Mainardes (2011), ao trabalhar o conceito de politica publica,
aponta que:

Cada politica representa uma tentativa de resolver um
problema da sociedade a partir de processos de decisdo nos
quais participa certo nimero de atores. Uma politica publica
€ um constructo social e um constructo de pesquisa. Uma
politica publica é a expressdo do poder publico, constréi
um quadro normativo de a¢do e constitui uma ordem local.
(MAINARDES, 2011, p. 161)

Uma politica publica surge, entdo, de demandas de determinados grupos da popu-
lacdo, em negociacdo com o Estado, constituindo-se em possiveis leis ou acdes de Estado
ou de governo.

O problema aqui a ser resolvido foi o de permitir oportunidade de igualdade entre
alunos brancos e ndo brancos, no sentido de que todos tenham garantido na escola, o
espaco da expressao de suas verdades, por meio de sua histdria e cultura. Entende-se que
essa politica publica resultou de lutas e conquistas do movimento negro. Nesse caso, foi
gerada por uma demanda concreta: a exclusdo da histdria e cultura do povo africano e
seus descendentes da atuacdo pedagdgica no interior da escola no Brasil.

Nesse sentido, Mainardes (2011) apontou que um dos caminhos permitidos na ana-
lise de politicas publicas é o de desvelar e problematizar tais politicas, a fim de possibilitar
sua maior compreensdo, e assim, subsidiar sua implementacdo e avaliacdo, corrigindo
possiveis distor¢cdes processuais.

A homologacdo de uma lei por si s6 ndo garante sua implementacao, ou seja, mui-
tas vezes, se tornam necessarios sua regulamentagdo e seu acompanhamento. No caso
da Lei 10.639/2003, foram gerados documentos que, ao longo de sua implementacio,
pudessem responder as questdes inquietantes a respeito da tematica. Assim, foram for-
mulados o parecer do CNE 03/2004; as Diretrizes Curriculares Nacionais de Rela¢des Etni-
co-Raciais, em 2004; As Orientacdes e AcSes para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,
em 2008; o Estatuto de Igualdade Racial, em 2010; o Plano Nacional de implementacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais de Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-brasileira e Africana, em 2013.

Tal politica publica, convém ser analisada pela perspectiva pluralista proposta
por Mainardes (2011), com enfoque voltado para assumir “uma mudanca no modo de
investigar: do tempo ao espaco, dos fatos para interpretacdes, de posicées assentadas
na literatura de narrativas e a verificacdo de proposicdes a representacao de diferencas”
(MAINARDES, 2011, p.163). Observa-se que o autor procurava um modo de ver o mundo
mais amplo, aberto, para melhor perceber e aprofundar o objeto de sua pesquisa, possi-
bilitando uma interpretacdo que se pautasse em desvelar a problematica na qual estava
inserido seu objeto. Tanto assim, que aponta como contribuicdes das perspectivas pds-es-
truturalistas e pluralistas:

[...] estimular o pesquisador a analisar tanto o contexto
amplo (determinagbes mais amplas) quanto aspectos
microcontextuais (escolas, sala de aula etc.); [...] estimulam
0 pesquisador a assumir compromissos éticos, na medida
em que sugerem que os pesquisadores precisam explicitar
as consequéncias materiais das politicas sobre grupos
sociais especificos (impactos), os processos de exclusdo ou
reproducdo que podem ser identificados nas politicas, bem
como delinear possiveis estratégias politicas para lidar com
as desigualdades criadas ou reproduzidas pelas politicas.
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(MAINARDES, 2011, p. 163)

Tais assercGes nos permitiram caminhar por politicas relativas a instancias de cara-
ter macro e micro, enveredando por um universo mais rico e trazendo respostas amplia-
das a determinadas inquietagdes. Assumindo essa diretriz e tendo como eixo norteador
0 compromisso ético, empreendemos o estudo do programa Meméria e Identidade: Pro-
mocdo da Igualdade na Diversidade (Mipid), como sendo uma instancia macro, por ser
uma politica publica da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), dentro de uma unidade
educacional, o Cemei Margarida Maria Alves, como sendo instancia micro.

Outra contribuicdo importante foi a de Ball (2011) que elucidou as questdes de
politicas educacionais, ao problematizar pesquisas “orientadas para politicas” e pesquisas
“orientadas para a pratica”, apontando a primeira como mais abrangente, com um con-
texto mais rico. Neste sentido, apresentou quatro pontos que nos ajudaram numa melhor
compreensdo dessas politicas: desenho e escopo, envolvimento total, uma ética da pes-
quisa e politicas das pessoas.

Ball (2011) discutiu sobre a necessidade de as politicas terem um olhar mais amplo,
considerando os diversos atores que estao envolvidos desde a sua formulacdo até a sua
implementacao.

Ao falhar em dar conta das maneiras pelas quais a educagdo é
incluida em um conjunto de mudangas econdmicas e politicas
mais gerais, pesquisadores em politica educacional restringem
as possibilidades de interpretagdo e jogam os atores que vivem
os dramas da educagdo para fora da sua totalidade social e de
seus multiplos desafios. (BALL, 2011, p. 43)

A ndo observagdo da visdo trazida por Ball (2011) poderia trazer consequéncias
desastrosas, possibilitando falhas na implementac¢do. Deste modo, a opgao por pesquisas
“orientadas para politicas” busca focos multiplos que se inter-relacionam, como a dis-
cussdo do global para o local, com grau de profundidade, justica social com olhar critico,
dando aos atores possibilidade de participacdo e voz, criando assim, estratégias que per-
mitam um olhar mais aproximado da realidade.

O presente trabalho, aponta-se como um de seus eixos norteadores a Teoria Critica
da Luta por Reconhecimento, de Axel Honneth, definida como uma gramatica moral dos
conflitos.

Em suas reflexdes, Axel Honneth (1992) elaborou os conceitos de autoconfianga,
autorrespeito e autoestima, cujas relagdes se estabelecem com os conceitos de amor,
direito e solidariedade. Desse modo, ele buscou delimitar uma discussao a respeito da au-
torrelagao, forma de reconhecimento, formas de desrespeito e ameacga a personalidade.

A Teoria Critica de Luta por Reconhecimento de Honneth, desenvolvida a partir das
ideias de eticidade de Hegel e a intersubjetividade de Mead, trouxe para a discussao a
questdo da interagdo social e o reconhecimento reciproco por meio de autoconfianca,
autorrespeito e autoestima, os quais tinham origem, respectivamente, no amor, no direito
e na solidariedade.

Para uma melhor compreensao do referencial tedrico de Axel Honneth, emprega-
mMos uma apropriagao, por este feita, da teoria de Mead, na discussdo sobre autorrelagao
e a interiorizacdao da norma.

Mead insere na autorrelagdo pratica uma tensdo entre a
vontade global internalizada e as pretensdes da individuagao,
a qual deve levar a um conflito moral entre o sujeito e seu
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ambiente social; pois para poder por em pratica as exigéncias
que afluem do intimo, é preciso em principio o assentimento
de todos os membros da sociedade, visto que a vontade
comum controla a prdpria agdo até mesmo como norma
interiorizada. (HONNETH, 1992, p.141)

O autor chama a atencdo para como um individuo encontra-se inserido num deter-
minado grupo, sem perder a sua individuacdo, porém, buscando entender as aspira¢des
desse grupo e, por meio do conflito, alcancar o conhecimento reciproco. Para isso, o indi-
viduo necessita da internalizacdo da normatividade do grupo para ser parte dele e, ai sim,
como grupo, entender os processos de reconhecimento.

Honneth, a partir de Hegel e Mead, apresenta as trés formas de reconhecimento
reciproco: amor, direito e solidariedade. A primeira forma de reconhecimento foi cons-
truida a partir do amor, nas relagdes primarias. Neste sentido, percebeu-se a escola como
um espaco de convivio no qual se estabelecem as relacGes afetivas entre os amigos e os
educadores, e, portanto, relagGes primarias (HONNETH, 2003):

Para falar do “amor” ndo apenas no sentido restrito que o
conceito recebeu desde a valorizagdo romantica da relagdo
intima sexual, recomenda-se primeiramente um modo de
emprego neutro mdaximo possivel: por relagdes amorosas
devem ser entendidas aqui todas as relagdes primarias, na
medida em que elas consistam em ligagdes emotivas fortes
entre poucas pessoas, segundo o padrdo de relagdes eréticas
entre dois parceiros, de amizades e de relagdes pais/ filho.
(HONNETH, 2003, p.159)

O artigo aqui apresentado trata do trabalho de formagdo continuada de profes-
sores da rede Municipal da Cidade de Campinas, em sua atuacdo pedagdgica realizada
no Centro Municipal de Educagdo Infantil (Cemei) Margarida Maria Alves, a partir da Lei
10.639/2003, dos principios ético e estético propostos por Mello (1963) e do reconheci-
mento reciproco proposto por Honneth (1992).

O trabalho desenvolvido pelo Cemei Margarida Maria Alves, que parte do desdo-
bramento do programa Mipid, tem como eixo norteador a implementagao da lei de acao
afirmativa a parir da Lei 10.639/2003, no contexto da Educacdo Infantil, considerando-a
como politica publica e politica educacional.

Metodologia

Inicialmente, com base na andlise documental e pesquisas publicadas, faremos
uma reflexdo sobre a politica social, em especial, a politica de a¢do afirmativa, tendo como
foco central a Lei 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do ensino de Histoéria e Cultu-
ra da Africa e de afrodescendentes. Deste modo, tem-se uma breve explanagdo do concei-
to de politica social a partir de Demo (1994), politica publica, a partir de Mainardes (2011),
e pesquisa em politica educacional a partir de Ball (2011).

Abordaremos, inicialmente, o desdobramento do programa Memdria e Identidade:
Promocgdo da Igualdade na Diversidade (Mipid), analisando o trabalho realizado no CEMEI,
Margarida Maria Alves com criancas de 0 a 6 anos de idade, pautado na implementagao
da Lei 10.639/2003 a partir do padrdo normativo e das relagdes primarias propostas pela
teoria critica de reconhecimento reciproco de Honneth.

A analise do trabalho do CEMEI Margarida Maria Alves pautou-se pela leitura dos
livros-ata de reunides pedagodgicas de 2002 a 2014. Foram feitas buscas nessa fonte, ao
verificar-se que as informacgdes contidas no Projeto Pedagdgico (PP) nao viabilizavam uma
analise aprofundada da implementa¢do do Programa Mipid e da legislagdo em estudo.
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Simultaneamente, foram feitas a leitura e a andlise dos projetos pedagdgicos e dos livros-
-ata, de modo que ambos os documentos corroborassem a implementagao da atuagao
pedagdgica, restringindo-se as reunides que direta ou indiretamente trataram do progra-
ma Mipid e seus desdobramentos.

O CEMEI Margarida Maria Alves foi escolhido para ser objeto de pesquisa desta
parte do trabalho pelo fato de apresentar, em seu Projeto Pedagdgico, dez anos de traba-
Iho com as relagdes étnico-raciais, focando questdes de identidade ou diversidade, o que
possibilitaria, em tese, um material rico em relagao a constru¢do dessa tematica na Rede
Municipal de Campinas. Isto é, em tese, o referido CEMEI acompanhou o préprio percurso
do Programa Mipid. O trabalho realizado pelo Cemei foi dividido em trés partes: 1) a for-
macdo continuada, tendo como foco as questdes das relagdes étnico-raciais; 2) o respeito
as caracteristicas fisicas dos negros e afrodescendentes; 3) o uso da literatura infantil rela-
cionada com a temdtica a partir da contagdo de histérias e do jogo do “faz de conta”, todos
convergindo para a constru¢do da identidade da crianga negra.

Analisamos o trabalho desenvolvido no Cemei partindo dos conceitos defendidos
por Honneth (1992, 2013), Dalbosco (2015), Winnicott (1975), Feitosa (2012) e Santiago
(2014). Honneth e Dalbosco basearam o tratamento da questdo da teoria do reconheci-
mento reciproco; Winnicott fez contribui¢des a partir do brincar e do objeto transicional,
e Feitosa e Santiago ajudaram a entender a questdo do reconhecimento numa perspectiva
escolar.

Resultados e Discussao

O Mipid procurou realizar aimplementacdo da Lei 10.639/2003, no periodo de 2002
a 2007, mas somente no seu aspecto de cumprir uma obrigatoriedade. Ou seja, permitiu
afirmar oficialmente que todas as escolas de Educagdo Infantil, de Ensino Fundamental
e Educagdo de Jovens e Adultos existentes na SME de Campinas obtiveram éxito em tal
tarefa, ao passo que, na realidade, sua efetivagao nao se deu de forma t3o abrangente.

Apesar de haver sido premiado por sua qualidade, o programa nao alcangou éxito
em termos de aderéncia. A qualidade referida pode ser reputada pela iniciativa da pro-
posta, ou seja, o material escrito e o desenvolvimento do programa em parte das escolas
da SME, que iniciaram o trabalho com a tematica étnico-racial. Entretanto, é necessdrio
declarar que logo apds o recebimento do prémio, algumas das escolas interromperam o
projeto. Em outras palavras, podemos dizer que apresentou-se, ai, uma perspectiva esteti-
zante, de acordo com as contribui¢cdes de Mello (1963), no que se refere a politica publica
por parte da SME.

Pode-se dizer que o Cemei Margarida Maria Alves iniciou o trabalho com as rela-
¢Oes étnico-raciais por meio do Programa Mipid, e que no desenvolvimento efetivo da te-
matica ganhou autonomia pelo fato de seus profissionais apresentarem um compromisso
com o trabalho envolvendo as rela¢gdes étnico-raciais, no periodo de 2004 a 2014.

A autonomia dos educadores desse CEMEI foi demonstrada desde a busca de pro-
fissionais para a realizacdo de formagdes, compra de acervo, até a confec¢ao de material
préprio para o desenvolvimento do trabalho. Deve-se ressaltar que durante o periodo
de 2004 a 2014, a escola passou por trés diretoras educacionais e por trés orientadoras
pedagdgicas. As mudancas de dire¢do e orientag¢do pedagdgica ndo aconteceram simulta-
neamente, mas de maneira alternada, devido a remogao de diretores e escolha de campo
de orientadores pedagdgicos por vontade prdépria.

O trabalho realizado possibilitou ao grupo de criangas o contato com principios e
regras de convivéncia pautados no respeito ao outro e ao seu pertencimento étnico-racial,
bem como a diversidade cultural.

O respeito as caracteristicas individuais da crian¢a apareceu no Projeto Pedago-
gico como forma de constru¢do do cidaddo, ou melhor, de sua identidade. Esse ponto
tem sua importancia no que se refere a questdao étnico-racial por trazer implicito neste
respeito as suas caracteristicas fisicas, seu fendtipo, como cor de pele, formato da boca,
tipo de cabelo entre as caracteristicas fisicas que distinguem a crian¢a branca da negra.
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Nesse trabalho, outro aspecto mais foi desenvolvido, o respeito a cultura que esse cida-
ddo herdara de seu povo e descendentes. Ou seja, o respeito as caracteristicas fisicas e
a cultura afro-brasileira e o reconhecimento de seus descendentes proporcionaram uma
postura afirmativa e de autorrelagdo positiva a essas criangas e, possivelmente, a seus
familiares, devido a constante participa¢do da familia nos projetos educativos em estudo.
Esse respeito as caracteristicas fisicas e a cultura das criangas negras e seus descendentes
proporcionaram tal postura, construida a partir da interagdo com o outro ao longo de sua
existéncia. Honneth (2013) explica que:

Na medida em que relaciona gradualmente a postura
afirmativa, motivadora e reafirmadora de seus parceiros
de interacdo, com sua propria realizagdo de experiéncias
ainda ndo sistematizadas, a crianca pequena aprende a
formar um ndcleo interno de personalidade que, em certa
medida, consiste em camadas de uma autorrelacdo positiva.
(HONNETH, 2013, p. 62)

O Cemei encontrou, como uma das formas de possibilitar a construcdo de identida-
de das criancas negras e afrodescendentes, o projeto biblioteca, com o empréstimo dos
livros para as criangas. Esse foi um dos caminhos de se fazer chegar a familia o trabalho
com a temadtica étnico-racial realizado na escola. Alguns dos livros infantis que as criancas
escolhiam para levar para casa traziam a questdo do pertencimento étnico-racial, e assim,
em alguma medida, as regras construidas pelo grupo, no que se referia ao respeito ao ou-
tro, eram, ora reafirmadas, ora construidas junto a familia. Deste modo, a tematica podia
transitar para além dos muros da escola e possibilitar que as criancas negras e afrodescen-
dentes pudessem fortalecer sua autoestima.

Outra forma que a escola buscou de chegar as familias foi por meio de festas nas
guais eram encenadas pecas de teatro e trazidas apresentac¢des diversas que promoviam
a temadtica, sempre de forma afirmativa, por meio do reconhecimento intersubjetivo.

Também com o empréstimo de livros, observou-se que as atividades do “faz de
conta” previstas no projeto pedagdgico eram, muitas vezes, impulsionadas pelos desdo-
bramentos das leituras de histdrias e contos africanos, conduzindo as criangas a vivéncias
a partir do jogo simbdlico de diversos papéis. Jogo de papéis este, que Mead chamou de
“play”. No entanto, como a relacdo se dava entre pessoas, e entendia-se que na relacao
havia trocas, o outro também recebia influéncia, ou seja, o sujeito observava as atitudes
do outro e as suas proprias, se colocando no lugar de seu interlocutor e possibilitando a
este que também se colocasse no seu lugar, o que poderia caracterizar o que Mead cha-
mou de “game”.

Foram vivéncias como essas que permitiram as criangas perceber, na situacdo de
jogo, sua propria atitude e seu comportamento, assim como dos outros. Neste sentido,
interpretando Mead, Honneth nos ajudou a esclarecer o que ele chamou de etapas de
interacdo, as quais denominou de “play” e “game”.

Mead ilustra essa diregdo evolutiva geral, como se sabe,
recorrendo primeiramente a duas fases da atividade ludica
infantil: na etapa do play, do jogo dos papéis, a crianga se
comunica consigo mesma imitando o comportamento de
um parceiro concreto de interagdo, para depois reagir a isso
complementarmente na propria agdo; por sua vez, a segunda
etapa, a do jogo de competicdo ou do game, requer da crianga
em desenvolvimento que ela represente em si mesma,
simultaneamente, as expectativas de comportamento de
todos os seus companheiros de jogo para poder perceber o
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préprio papel no contexto da agdo funcionalmente organizado.
(HONNETH, 1992, p.134)

Honneth, novamente a partir de Mead, trouxe a questdo do “outro generalizado”
pela interiorizacdo de suas atitudes normativas, e assim, permitiu um olhar para a cons-
trucdo da identidade que a atividade realizada no interior da “Casa do faz de conta”, a
“casinha”, possibilitava por meio do jogo simbdlico. Percebeu-se que as regras construidas
pelo grupo, no que se referia ao respeito ao outro, eram reafirmadas ou constituidas junto
as criangas, o que, por sua vez, possibilitava a construcdo do “outro generalizado” a partir
da discussao das relagGes étnico-raciais, ou seja, tendo como principio o respeito as carac-
teristicas fisicas e a diversidade cultural.

Se o sujeito, pelo fato de aprender a assumir as normas sociais
de agdo do “outro generalizado”, deve alcangar a identidade
de um membro socialmente aceito de sua coletividade, entdo
tem todo o sentido empregar para essa relagdo intersubjetiva
o conceito de “reconhecimento”: na medida em que a crianga
em desenvolvimento reconhece seus parceiros de intera¢do
pela via da interiorizagdo de suas atitudes normativas, ela
prépria pode saber-se reconhecida como membro de seu
contexto social de cooperagdo. (HONNETH, 1992, p.136)

Para uma unidade educacional que ja vinha trabalhando com a tematica étnico-ra-
cial, tanto os novos professores como os novos gestores precisavam perceber a identida-
de do grupo e estabelecer, de alguma forma, uma comunicagao efetiva com o grupo e o
trabalho por este pleiteado no projeto pedagdgico vigente. Foram utilizadas as expectati-
vas normativas para a construcdo do trabalho coletivo, bem como a constru¢do do grupo
de educadores a partir do préprio projeto pedagdgico que tinha como eixo norteador o
projeto Identidade e Diversidade, tendo como referéncia as relagdes étnico-raciais, em
especial o respeito as caracteristicas fisicas e a cultura africana e afro-brasileira. Deste
modo, Honneth nos apresentava a maneira como se processavam a aprendizagem e a
interiorizagdo das normativas a partir das interacgdes.

Ao aprender a generalizar em si mesmo as expectativas
normativas de um nudmero cada vez maior de parceiros de
interagdo, a ponto de chegar a representagdo das normas
sociais de agdo, o sujeito adquire a capacidade abstrata de
poder participar nas interagdes normativamente reguladas de
seu meio; pois aquelas normas interiorizadas Ihe dizem quais
s3o as expectativas que pode dirigir legitimamente todos os
outros, assim como quais sdo as obrigacdes que ele tem de
cumprir justificadamente em relagdo a eles. (HONNETH, 1992,
p.136)

A unidade educacional, na crenca de que a constru¢do da identidade se dava na re-
lagdo com o outro, fosse uma crianca ou um adulto, apostou nos contos como possibilida-
de pedagdgica para a realizacdo de tal tarefa. Os contos/ fabulas trouxeram contribuices
sobre o modo como os povos africanos olham para a vida e o mundo. Esses materiais per-
mitiram um reconhecimento da historia e da cultura africanas e afro-brasileiras e, assim,
por meio de atitudes normativas, a construgdao do “outro generalizado”, com um olhar
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emotivo para a luta por reconhecimento das criangas negras e afrodescendentes.

Na escola encontrava-se a condigdo de amizade entre as criangas e seus pares, en-
guanto o ato de cuidar e educar dos profissionais permitia uma aproximag¢dao com a re-
lacdo pais/ filho, principalmente nas salas destinadas aos bebés, além de uma relagdo
muito proxima com a familia, apesar de cada um ter seu papel especifico. Neste sentido,
Honneth (2003), a partir de Hegel, nos ajuda a esclarecer a questdo do amor nas relagdes
primarias, tendo como principio norteador o estado carencial:

Para Hegel, o amor apresenta a primeira etapa de
reconhecimento reciproco, porque em sua efetivagdo os
sujeitos se confirmam mutuamente na natureza concreta de
suas caréncias, reconhecendo-se assim como seres carentes:
na experiéncia reciproca de dedicagdo amorosa, dois sujeitos
se sabem unidos no fato de serem dependentes, em seu
estado carencial, do respectivo outro. (HONNETH, 2003,
p.160)

No momento em que a unidade educacional buscava sensibilizar-se com as relagdes
interpessoais de suas criangas e de seus educadores, ela se preocupava com as relagdes
existentes em seu interior, beneficiando, assim, uma relagao pautada no senso de justica
e equidade. A escola, enquanto espago de convivio, deveria pautar-se num trabalho no
qual as relagdes étnico-raciais possibilitassem as criangas, a partir de relagdes primarias,
a construgdo de identidade e autoestima que valorizassem suas caracteristicas fisicas e a
diversidade cultural, atendendo de fato a demanda daquela comunidade. Neste sentido,
Feitosa (2012) nos apresenta como desafio a inser¢do da cultura e histéria africana e afro-
-brasileira:

A partir do reconhecimento, cabe a escola e a comunidade
zelarem por um trabalho efetivo de insercdo da cultura e
histéria africana e afro-brasileira até entdo negligenciada.
Por serem a escola e os professores muito valorizados e
positivamente representados pelas criangas, o peso de sua
responsabilidade aumenta ainda mais. Ademais, o desafio
que se coloca tanto para a escola como para os estudiosos do
racismo é a necessidade de refletir acerca da construgdo da
diferenca. (FEITOSA, 2012, p. 226)

Cada livro trazia na sua narrativa contribuicdes frente a questdes étnico-raciais, de
modo a permitir a valoriza¢do da cultura africana e afro-brasileira. Cada livro possibilitava
as criangas se sentirem pertencentes a escola, bem como as histdrias de seus familiares.
Os livros, ao irem para o interior das casas das criancas, efetivavam a ligacdo da unidade
educacional com a comunidade, entrelacando suas historias.

Neste sentido, Feitosa (2012) nos trouxe para a reflexdo a possibilidade de a unida-
de educacional contribuir para que a crianga construisse sua identidade a partir da socia-
lizacdo com as demais criancas, bem como com os educadores, a respeito daquilo que a
criancga trazia como sua histdria e verdade.

Sabemos que a constitui¢do da identidade do sujeito ndo se
inicia na escola, ou seja, quando a crianga entra na escola, sua
socializagdo e, portanto, a constituicdo de sua identidade ja
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teve inicio. No entanto, a escola pode viabilizar a construgdo da
identidade da crianga negra, enquanto parte do seu segmento
de origem, como também, pode contribuir para a negagdo
de sua identidade negra, uma vez que pode aliena-la de seu
contexto cultural e histérico fundamentais para a construgdo
da identidade. (FEITOSA, 2012, p. 49)

Essa socializagdo deveria se dar por meio das relagdes estabelecidas pelas criangas
com seus pares, bem como com seus educadores. E possivel associar essa discussdo com a
teoria critica de reconhecimento de Axel Honneth no que se refere a interacdo. Quando o
educador trazia para o centro das discussdes a histéria e a origem das criangas e valorizava
o didlogo sobre essas questdes, ele possibilitava ampliar a norma do grupo para que as
criangas se reconhecessem reciprocamente e, assim, pudessem se sentir como membros
dignos daquele grupo.

O projeto Etnia explorou diferentes aspectos do trabalho pedagdgico dessa unidade
educacional, em atividades como: a) a biblioteca com a leitura, manuseio de livros, bem
como a contacdo de histdrias para as criancas; b) a “casa do faz de conta”, por meio de
brincadeiras do jogo simbdlico. Esses aspectos estavam relacionados com a construgao da
identidade das criancas no que se referia a normatividade do grupo, o qual se constituiu a
partir do principio democratico e das relagbes interpessoais, tendo como eixo norteador
o reconhecimento reciproco por meio do amor, respeito e solidariedade, em especial o
amor, destacado aqui pelo fato de que na unidade se davam relagGes primarias, as quais
se estabeleciam pela amizade, pelo cuidar e educar, pelo sentimento de pais/ filho.

O projeto biblioteca, por meio das contagdes de histdrias e contos africanos, com
livros trazendo imagens positivas de africanos e afrodescendentes e demais materiais,
principalmente aqueles confeccionados pela propria escola, possibilitou as criangas a
construcdo de normatividade do grupo em questGes referentes ao respeito para com o
outro, suas caracteristicas fisicas e a diversidade cultural. Percebeu-se que as identidades
desses profissionais também foram afetadas na medida em que o envolvimento destes
foi tomando corpo ao longo dos dez anos de trabalho. Uma constatagdo baseada no fato
de que, em alguma medida, o grupo de profissionais fazia parte do grupo maior no qual
também estavam inseridas as criancas.

Cada livro trazia na sua narrativa contribuicGes frente a questdes étnico-raciais, de
modo a permitir a valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira. Cada livro possibilitava
as criangas se sentirem pertencentes a unidade educacional, bem como as histdrias de
seus familiares, em especial as criangas negras e afrodescendentes que passaram a se
perceber como membros dignos do grupo.

Foi possivel afirmar que os livros trabalhados apresentavam temdticas que permi-
tiam uma reflexao sobre as relacGes étnico-raciais, possibilitando a ampliagdo da normati-
vidade do grupo familiar nesse aspecto, ja que as discussdes em torno do material retor-
navam a unidade educacional para uma segunda reflexao. As discussGes construidas pelas
familias chegavam até a unidade por meio das falas das criancas na roda de conversa, a
qual era sempre o ponto de partida das atividades do dia, uma forma de retomar os as-
suntos discutidos na unidade e de abrir espago para que as criancgas pudessem expressar
seus entendimentos de como tinha sido a repercussdo em casa. Isso, de certa forma, re-
troalimentaria a normatividade do grupo da escola, enriquecendo as reflexdes da equipe
e tornando seu trabalho cada vez mais coerente no que dizia respeito a temdtica étnico-
-racial, além de fomentar a interagdo do grupo por meio do amor, nas relagdes primarias,
mediante a percepgao do direito e da solidariedade que foram se fortalecendo ao longo
do trabalho.

Em suma, uma escola democrdtica, que abarca todas
as contribui¢des dos sujeitos sociais em igual medida,
que ndo hierarquiza as relagbes, que incita a autonomia
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e 0 questionamento, que valoriza o trabalho coletivo e
a cooperagdo, estaria contribuindo com certeza para a
desconstrugdo das relagdes raciais desiguais. (FEITOSA,
2012, p. 226)

Um dos espacos talvez mais importantes da escola foi a “casa do faz de conta”, pelo
fato de que nela as criangas podiam exercitar, no imaginario infantil, a normatividade de
grupo proposta pela unidade educacional na qual o principio democratico, a cooperacao
e o respeito ao outro seriam o eixo norteador do trabalho. O projeto da “casa do faz de
conta”, a “casinha”, por meio da interpretacdo de diversos papéis e jogo simbdlico, dados
pela dramatizacdo de enredos criados pelas criancas, a partir de suas préprias vivéncias,
proporcionou as criangas oportunidades de construir suas normatividades de grupo, in-
serindo e consolidando o respeito as criangas negras, afrodescendentes e suas caracteris-
ticas fisicas. O jogo do “faz de conta” se deu no ato do brincar, o qual foi percebido pela
unidade educacional como importante pelo fato de se entender que no brincar, as crian-
¢as, a partir de situagdes ja vividas, encontram outras formas de revivé-las, procurando
uma oportunidade para digerir, nesse ato, aquilo que ndo tinha sido o melhor para ela,
e assim, redimensionar o vivido. Neste sentido, a unidade educacional, em seu projeto
pedagogico, valorizava o brincar em suas atividades, de modo que seus profissionais esta-
vam sempre presentes e disponiveis para as crianc¢as. Winnicott (1975) ajuda a esclarecer
tal atividade no que diz respeito a interagdo estabelecida entre a brincadeira existente na
educacdo infantil e as pessoas responsaveis por ela.

E bom recordar que o brincar é por si mesmo uma terapia.
Conseguir que as criangas possam brincar € em si mesma uma
psicoterapia que possui aplicagdo imediata e universal, e inclui
o estabelecimento de uma atitude social positiva com respeito
ao brincar. Essa atitude deve incluir o reconhecimento de que
o brincar é sempre passivel de tornar-se assustador. Os jogos
e sua organizagdo devem ser encarados como parte de uma
tentativa de prevenir o aspecto assustador do brincar. Pessoas
responsdveis devem estar disponiveis quando criangas
brincam, mas isso ndo significa que precisem ingressar no
brincar das criangas. (WINNICOTT, 1975, p. 75)

Pensar na crianga foi pensar no que ela trazia de casa, sua tradigao, seus costumes,
suas relagGes estabelecidas com o mundo fora da escola e o que a escola e seus profis-
sionais podiam oferecer para que pudesse trazer e compartilhar seus conhecimentos. E
isso se dava no brincar no qual a crianca compartilha aquilo que ela vive, suas alegrias,
virtudes, suas frustracGes, medos. Assim, a normatividade da casa, ou melhor, dizendo,
das pessoas existentes no interior da casa, possibilitava compor reflexdes no interior da
unidade educacional, ampliando a normatividade do grupo, e assim proporcionando as
criangas uma vivéncia que de fato atendesse a suas demandas.

Neste sentido, o brincar estaria relacionado a constru¢do da identidade pelo fato
de possibilitar a crianga refletir sobre ela e o outro. O trabalho de Stuart Hall trouxe ele-
mentos para analise a partir de questées sobre a construcdo da identidade e o discurso,
com a seguinte pergunta: Quem precisa da identidade? Como outro ponto importante,
buscou-se estabelecer relagGes ente alteridade e a diversidade cultural. O trabalho de-
senvolvido pela unidade educacional, a partir das atividades da biblioteca e associadas a
“casa do faz de conta”, foi, sem dulvida, muito importante para refletir sobre a construcédo
da identidade das criangas do Cemei.
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Consideragoes Finais

Com vistas a verificar a efetivagdo da implementacdo da Lei 10.639/2003 e com os
objetivos especificos de estudar como se deu essa implementacdo pela SME de Campinas
na Educacdo Infantil, esta pesquisa compreendeu o estudo a legislacdo questdo, suas re-
solugdes e pareceres. Frente ao trabalho com a tematica étnico-racial, o procedimento foi
mapear e descrever a base organizacional da PMC/ SME, aliado a andlise dos relatérios
anuais do Programa Memoria Identidade Promocdo da Igualdade na Diversidade (Mipid),
bem como a investigacdo dos projetos pedagdgicos, livros-ata de reunido e textos pro-
duzidos e publicados no blog do Cemei Margarida Maria Alves, partindo da hipdtese da
existéncia do estetismo (MELLO, 1963) na implementagdo do programa (Mipid), com seus
desdobramentos nas unidades escolares municipais de Campinas.

Neste sentido, foram descritos e analisados o referido programa e sua implementa-
¢do no Cemei Margarida Maria Alves, quanto a sua contribuicdo para a efetividade da Lei
10.639/2003. Essas fontes foram delimitadas e criticadas por meio do referencial metodo-
l6gico de Adalberto Marson e dos referenciais tedricos de Stuart Hall, de Axel Honneth e
de Mdrio Vieira de Mello.

Assim, podemos considerar que o Mipid, no periodo de 2002 a 2007, ndo atin-
giu boa parte das escolas, ndo conseguindo apresentar éxito na aderéncia. Percebeu-se
que as escolas, apesar da lei e de sua obrigatoriedade, ainda mantinham medidas muito
aquém quanto a importancia da iniciativa, além da resisténcia de outras unidades que ndo
trabalhavam com a tematica, apresentando discursos pouco convincentes como justifica-
tiva. Por fim, algumas escolas trabalhavam com as datas comemorativas, porém, em ativi-
dades em que imperava a falta de significado e sentido para os alunos afrodescendentes,
com efeitos seguramente negativos para a percepgdo do sentimento de pertencimento do
aluno negro e afrodescendente.

E importante destacar, em tempo, que o nimero de educadores étnicos e de pro-
fessores que realizaram os cursos também nao foi suficiente para que se pudesse realizar
a implementacdo da Lei 10.639/2003.

Dessa forma, é possivel denotar, por esse panorama, uma perspectiva estetizante,
de acordo com as contribuicdes de Mello (1963), no que se refere a politica publica em
questdo por parte da SME, ou seja, tais propésitos foram assimilados por meio de ati-
vidades que “pareceram” contornar o problema, mas que, de fato, ndo decorreram de
atitudes e comportamentos éticos em prol de uma cultura antirracista implementada na
escola.

Em contrapartida, podemos considerar que o trabalho realizado no Cemei Margari-
da Maria Alves, no periodo de 2004 a 2014, efetivou a implementacdo da Lei 10.639/2003,
numa perspectiva ética, conforme as contribuicées de Mello (1963), trazendo qualidade
de trabalho no que se refere a construcdo da identidade das criangas ali atendidas, confor-
me a teoria critica de reconhecimento de Honneth, bem como a construcdo da identidade
do grupo de profissionais dessa unidade, que ao longo desses dez anos se empenharam
para o éxito de sua proposta pedagdgica.

O Cemei Margarida Maria Alves iniciou o trabalho com as relagGes étnico-raciais
por meio do Programa Mipid e, no desenvolvimento efetivo da tematica, ganhou autono-
mia pelo fato de seus profissionais apresentarem um compromisso referente ao trabalho
proposto, ao longo do periodo. Nesse sentido, buscou-se uma formagdo continuada para
esses profissionais que contemplasse a temdtica étnico-racial, ratificando-se, ai também,
uma atitude auténoma, na medida em que foram escalados especialistas para a realizacao
de formacgGes, compra de acervo, bem como a confeccdo de material para o desenvolvi-
mento do trabalho.

O respeito as caracteristicas fisicas e a cultura das criancas negras e seus descen-
dentes proporciona uma postura afirmativa e uma autorrelagdo positiva construida a par-
tir da interagdo com o outro. Com esse objetivo, o Cemei encontrou formas de possibilitar
a construcdo de identidade de suas criangas por meio de atividades desenvolvidas por
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projetos.

A unidade educacional, na crenca de que a constru¢do da identidade se dava na re-
lagdo com o outro e entendendo a escola como espago de convivio, de relagdes primarias,
apostou na construcdo de identidade e autoestima que valorizassem as caracteristicas
fisicas e a diversidade cultural de suas criangas, atendendo de fato a demanda daquela
comunidade, por meio de atividades como conta¢do de histérias, brincadeira de “faz de
conta”, encenagdo de pecas teatrais que trouxeram contribui¢cdes sobre o modo como os
povos africanos olham para a vida e o mundo, permitindo o reconhecimento da histéria e
da cultura africanas e afro-brasileiras.

Percebeu-se que nessa unidade educacional o trabalho pedagdgico se pautava por
uma visdao mais ampla na questao das relagdes étnico-raciais, o que possibilitava uma edu-
cagdo mais justa e com equidade, procurando derrubar barreiras frente ao preconceito e
a discriminagdo raciais e ao racismo. O padrdo normativo do grupo pautava-se no respeito
as caracteristicas fisicas e culturais de todas as criangas da unidade educacional, em espe-
cial, a crianca negra e afrodescendente.

O relacionamento entre a crianga e o mundo permite a ela se conhecer e conhecer
o mundo, o que possibilita a construgao de sua identidade social e pessoal. Ao se permitir
a crianga a oportunidade de experiéncias positivas em relacdo a sua identidade, ela tera
sucesso nessa construgao, fortalecendo sua autoestima. O trabalho no Cemei Maria Mar-
garida Alves promoveu a visibilidade das crian¢as negras a partir de uma tessitura de uma
colcha de retalhos com os elementos da historia e cultura africana e afro-brasileira, como
os contos africanos, as brincadeiras de faz-de-conta.

O coletivo de educadores dessa unidade buscava uma identidade enquanto grupo,
ao reafirmar seus valores e atitudes frente ao trabalho pretendido no que se referia a for-
mac¢do humana, ao atendimento as criancas e as familias, bem como a prdépria formagao
profissional. Nessa tarefa de se constituir enquanto um grupo que procurava desenvol-
ver um trabalho de relagdes étnico-raciais, esses docentes também reinventaram suas
préprias identidades, criando, assim, um padrdao normativo, tendo como desafio afinar
seus conceitos e praticas referentes a temdtica étnico-racial. Neste sentido, o grupo teve
a garantia do fortalecimento tedrico e de aspectos do trabalho, que ao longo dessa expe-
riéncia foi se consolidando e encontrando outras possibilidades que permitissem articular
uma agao intencional, planejada e aderente a realidade da unidade educacional e a co-
munidade escolar.

O trabalho dos educadores do Cemei Margarida Maria Alves, no que se referia a
formacdo continuada, foi analisado pela teoria critica de reconhecimento reciproco por
meio da comunicagdo intersubjetiva, possibilitando ao grupo de educadores consolidar
sua autoestima e sua prépria identidade, pautando-se na efetiva implementagao da Lei
10.639/2003 em sua atuagdo pedagogica.
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