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Postulagdes introdutdrias

Ao entender que as politicas linguisticas educacionais sdo constituidas por dominios
referentes aos planejamentos de corpus e de status de uma lingua e que (re)afirmam um
determinado posicionamento ideoldgico do Estado, por meio da organizagdo de ag¢les para a
efetivacdo dessa politica (publica/linguistica), questionamo-nos como se da o processo educacional
do indio surdo terena frente ao embate identitario, linguistico e cultural vivenciado por esses
sujeitos, tendo em vista que o prescrito nas legislacdes e politicas linguisticas versa sobre praticas
discursivas que relegam estes sujeitos a uma posi¢do de marginalizagdo dupla. Podemos dizer que
sdo excluidos por serem indios e surdos (MUSSATO, 2017).

Esta condicdo de exclusdo justifica-se pela incompreensado de que o processo de constituicdo
identitaria do surdo terena aloja-se na condi¢do de ser/estar entre-linguas e entre-culturas, bem
como nao ser observado pelo sistema educacional vigente em seu contexto.

Condicoes de produgao

Quinto filho da familia e primeiro surdo, doravante IS1, no momento da pesquisa, era
concluinte do ensino médio e mora ha quase trés anos no centro urbano da capital do estado,
200 km de Miranda, onde se localiza a aldeia que seus pais residem. Irmao de IS1, doravante 1S2,
segundo filho surdo da familia, é ingressante do primeiro ano do ensino médio em uma escola
urbana estadual e reside com seus pais na aldeia Cachoeirinha.

Ambos sujeitos e sua irma surda, foram interditados no acesso a educacdo escolar indigena,
onde seus quatro irmdos ouvintes estudaram. A professora indigena da escola da aldeia, ao
perceber que IS1 era surdo, pediu a sua mae que ndo o levasse mais a escola da aldeia, pois a
instituicdo ndo dava suporte, nem conhecimento didatico para a educacdo dele. Cinco anos depois,
IS1, IS2 e sua irma surda foram matriculados em uma escola municipal na cidade. A educac¢do dos
sujeitos pesquisados transitou entre o método de comunicagdo total e inicio das perspectivas do
bilinguismo, com a legitimagdo da Lingua Brasileira de Sinais (doravante LIBRAS) como lingua oficial
do pais, mediada pelo trabalho com tradutor/intérprete de LIBRAS.

Na aldeia Cachoeirinha, onde os sujeitos pesquisados residem, é possivel observar uma
comunidade falante da lingua terena, lingua utilizada no cotidiano da aldeia para comunica¢do
entre os sujeitos indios em todas as situagOes vivenciadas internamente: social, econémica,
politica, religiosa e cultural. Eles compreendem que o uso de seu idioma valoriza a identidade
cultural e preserva a cultura local. Um elemento enobrecedor da cultura local é transmissdo dos
saberes étnicos por meio da educagdo indigena promovido pelas escolas da aldeia, com o intuito de
viabilizar a efetiva revitalizacdo da lingua resistindo as politicas de assimilacdo e integracdo frente ao
poder normali(ti)zador da lingua portuguesa, da sociedade branca.

O terena é uma lingua indigena classificada como pertencente a familia linguistica Aruak ou
da Familia Arahuacana, sendo falada pela segunda maior populagdo indigena do estado de Mato
Grosso do Sul, os Terena. Estes sdo remanescentes indigenas da populacdo Guana, origindrios da
regido Chaguenha, atual territério do Chaco Paraguaio e Pantanal sul-mato-grossense. Observa-se,
nas comunidades terena, uma situacdo linguistica diversificada, partindo de contextos totalmente
bilingues (terena-portugués), até alcangar contextos de monolinguismo em lingua portuguesa.

Tessitura teorico-metodoldgica

Estudos de Linguistica Aplicada vém crescendo, devido sua preocupacdo acentuada sobre
questbes de identidade no interior das relagdes humanas (CORACINI, 2003). Por entender que
préticas, imagens e representacdes se manifestam via lingua(gem), enunciadas nos dizeres de
sujeitos situados social e historicamente, o que aponta para uma constituicdo heterogénea
que revela uma pluralidade de vozes e um descentramento do sujeito. Para tanto, a eleicdo de
pressupostos tedricos que se vinculam as teorias da analise do discurso, da desconstrucdo, da
Psicanalise e dos estudos culturalistas, pds-coloniais, nos oportunizam um olhar multifacetado e
transdisciplinar acerca da constituicdo dos sujeitos na contemporaneidade, dando suporte para
uma reflexao politica.

Partimos de observagbes nos estudos acerca da Linguistica Aplicada (MAHER, 2007),
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discussdes sobre politicas e planejamentos linguisticos (CALVET, 2007), nos apoiamos na Andlise do
Discurso de origem francesa (CORACINI, 2003, 2007) e a arqueogenealogia de Foucault (1990) para
organizar nosso gesto interpretativo, tendo em vista o processo de (des)(re)territorializagdo e (des)
identificacdo desses sujeitos na(s)/pela(s) lingua(s) que Ihes constituem/atravessam.

Apre(e)nder uma outra lingua, segundo Revuz (1998), vem perturbar, questionar, modificar
aquilo que esta inscrito no sujeito com as palavras de sua primeira lingua, pois o sujeito ja traz
consigo uma longa histéria com as linguas que apre(e)ndeu o que inaugura uma outra discursividade
sobre o mundo, uma perspectiva discursiva outra, reportando-o a si mesmo. Como uma constru¢go
sdcio-historico-ideoldgica, a lingua é um dispositivo de (rel)agdo, de instauragdo de alteridade, pois,
a0 usa-la os sujeitos (sendo eles sociais ou histdricos) sempre serdo perpassados pelo olhar do
outro (CORACINI, 2007).

0 jogo das relagdes de saber-poder (FOUCAULT, 1996) inscritas em formagdes discursivas, as
quais sdo constituintes de politicas (publicas/ linguisticas) (des)(re)terriotorializam sujeitos surdos
terena frente a busca pela sensa¢do de pertencimento a sociedade branca, ouvinte, indigena e
surda por meio (da obrigacdo) do “dominio” da lingua do outro. Assim, das intera¢des sociais
estabelecidas com o outro, vela-se e desvela-se a necessidade de (des)construgdo de esteredtipos
que representam estes sujeitos como ignorante, diante das relacdes de saber/poder da lingua(gem)
da “sociedade hegemonica”.

Construto analitico: politica de lingua no agenciamento da

representacao do sujeito

Ao falar sobre sua inser¢gdo no processo de escolarizagdo, os surdos indigenas, marcam
a inscrigdo na lingua do outro, num mundo outro, o que conduz a observacdo da questdo de
territorializacdo, uma vez que territdrio é também meio e lugar de negociagio na/pela lingua. Sua
sensagdo de ser/estar “ignorante” frente ao outro (“pertencente” a cultura dominante da/na lingua
portuguesa), indicou a ndo pertenga, o ndo lugar que, por ndo saber lingua de sinais (essa exigida
no ambiente escolar), é representado como estar fora da lingua e, dessa forma, estar fora da nagdo
(sociedade hegemonica branca ouvinte, sociedade branca surda, sociedade ouvinte Terena).

R1 - 1S1: [...] até pouco tempo atrds eu era uma pessoa
considerada ignorante... ndo adquiria conhecimento
e nem conseguia ajuda de minha mde por falta de
comunicacdo... na escola eu sentia vergonha, medo,
inseguranga... via as outras criangas crescendo se
desenvolvendo, mas eu ndo as acompanhava porque
nao tinha LIBRAS... na escola da aldeia Cachoeirinha que
ndo me permitiram estudar... isso me entristecia / eu
chorava [...] isso me deixava muito triste...

E possivel observar, no recorte, que o sujeito-enunciador indigena surdo (IS1) atrela a
sua dificuldade de compreender a si e ao mundo a falta do uso da LIBRAS como suporte em sua
comunicagdo. Assim, deixa emergir em seus ditos que, antes do processo de ensino, era considerado
umignorante. Segundo Coracini(2011a), aidentificacdo se da pela diferenca e pelo olhar do outro que
diz quem eu sou. Entendemos, dessa maneira, que o sujeito-enunciador introjeta essa identidade
atribuida pelo outro ao proferir que era uma pessoa considerada ignorante (“pessoa que ndo tem
instrucdo”, segundo FERREIRA, 2009, p. 460), sentimento esse reforcado por sua condicdo de surdo
e por ndo dominar a LIBRAS (dispositivo de inclusdo), uma vez que a lingua materna (neste caso,
a lingua de sinais que emerge em meio a cultura e a lingua Terena) ndo oportunizava acesso aos
saberes institucionalizados. Quadros (1997) afirma que a primeira lingua de uma crianga norteia,
promove e facilita o acesso aos conhecimentos escolares, mas, para o sujeito-enunciador, por ser

1 Alincursdo analitica apresentada neste trabalho é um recorte do gesto interpretativo empreendido na
investigacdo realizada durante o mestrado. Por ser, este, um espaco de breve discussdo, as analises ndo
estdo apresentadas na integra. Caso os leitores queiram conhecer mais sobre os recortes apresentados,
ver MUSSATO, 2017.
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surdo, suas experiéncias sao diferentes em relagdo a construgdao do conhecimento porque a lingua
de sinais que utilizava ndo era a LIBRAS.

ParalS1, o processo de significagdo de si, do mundo e da escola sé acontece por meio dalingua
de sinais sistematizada, pois o enunciador relata que, sem a LIBRAS nao adquiria conhecimento e
nem conseguia ajuda de minha mae por falta de comunicagdo. A voz discursiva que aqui atravessa
o dizer do sujeito-enunciador permite compreender que, para ele a LIBRAS é representada pela
“salvacdo da patria” em que sua condi¢do subalterna de ignorante passaria a se ressignificar ao
utilizar-se da lingua da comunidade branca surda e da lingua do branco ouvinte (LIBRAS e lingua
portuguesa).

Diferentemente de um ouvinte, dificilmente o aluno surdo “ raramente traz consigo aquela
gramatica implicita, precisando heroicamente, participar da reflexdo sobre uma lingua que ndo
dominaoudomina precariamente” (RINALDI, 1997, p. 24), de modo que seu processo de aprendizado
da lingua portuguesa e de aquisi¢do da lingua de sinais esta acontecendo em simultaneidade. O que
dificulta a apreensdo de ambas as linguas se comparada ao processo educacional de um estudante
ouvinte de mesma idade e nivel escolar.

Nota-se, pelo ndo dito no fio discursivo, que a lingua de sinais emergente, ou tida por alguns
autores como lingua de sinais caseira, oportuniza uma comunicagdo que ndo atende a complexidade
exigida no/do ensino escolar. O modo como a mée se comunica com ele n3o lhe possibilita acesso
ao aprendizado em sala de aula. Isso gera um sentimento de vergonha diante do outro que o faz
confessar.

Para Foucault (1996), a confissdo é uma das técnicas de si, um dos modos pelos quais o
individuo pode estabelecer uma relagao consigo mesmo e produzir uma série de operagdes sobre
Seu corpo, seus pensamentos e sua conduta; um modelo e mesmo a matriz do modo como, na
civilizagdo ocidental, o sujeito pode produzir um discurso de verdade sobre si mesmo.

A partir disso, podemos observar no trecho na escola eu sentia vergonha, medo,
inseguranga... via as outras criangas crescendo se desenvolvendo / mas eu ndo as acompanhava
porque nao tinha LIBRAS... na escola da aldeia Cachoeirinha que ndo me permitiram estudar,
que IS1 relata sensagdes e sentimentos negativos que passou a introjetar ao ver a si pelo olhar do
outro, pois, conforme Foucault (1996, p. 85): “o individuo é levado a buscar dentro de si, diante
de um outro, uma verdade sobre o seu desejo que diga ainda toda a verdade sobre o conjunto da
sua existéncia”. O sujeito-enunciador passa pela ordem do assujeitamento, adotando o discurso
do outro como uma verdade sobre si. Dessa forma, é-nos dado observar nesse excerto que existe
uma gradagdo negativa da representagdo e posicao-sujeito de IS1, por ser considerado ignorante,
motivo de vergonha, uma pessoa medrosa e insegura.

Ao enunciar que ndao acompanhava os demais alunos porque ndo tinha LIBRAS, vemos
outra construgdo de uma vontade de verdade por parte do sujeito-enunciador. Observa-se que
IS1 passa pela ilusio do esquecimento nimero 1 (PECHEUX; FUCHS, 1990), ao (re)produzir o
discurso da sociedade branca ouvinte, a qual afirma que o surdo s6 evolui, progride, quando se
utiliza da LIBRAS para estabelecer comunicagdo e abrir possibilidade de aprendizagem. Pois, “as
criangas surdas necessitam de uma modalidade linguistica que atenda as suas necessidades visuais
espaciais de aprendizagem, o que significa ter acesso a LIBRAS” (FERNANDES, 2007, p. 2), o que lhes
permitird o preenchimento dos vazios instaurados pela utilizagdo da oralidade em seu processo de
desenvolvimento da linguagem e apreensdo do conhecimento de mundo.

Dessa forma, por meio de uma formagao discursiva pedagdgica, emerge no discurso de IS1
um efeito de sentido de que a LIBRAS é vista como o Unico dispositivo de poder-saber que garante
aos surdos a capacidade e a possibilidade de adquirir conhecimentos escolares.

Nao mais tomado pelo sentimento de impoténcia, IS1 vé (re)significada sua condi¢do de ser
surdo, pois, imbuido da pratica de poder-saber, ele passa a entrar na ordem do discurso, ter uma
vez, uma voz na trama discursiva e acredita ainda que sua evolugdo nos estudos se iniciara e o fara
crescer e desenvolver-se por meio dos saberes cientificos e pedagdgicos da instituicao escolar. Fica
demonstrada, no dizer de IS1, a busca da completude, da cientificidade e verdade, pois é inerente
a0 sujeito a produgdo de “novos sentidos”, sentidos esses que ndo sdo novos, mas (re)produzidos
nessa necessaria ilusao.

Assim, podemos observar no excerto a emergéncia das formagdes discursivas educacional
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e de exclusdo, visto que, nos primeiros anos de sua vida escolar, na escola de sua prépria aldeia,
o0 sujeito-enunciador é interditado em seu direito a educacdo, que deveria assegurar a ele um
atendimento especializado por ser surdo e por ser indigena. Durante a coleta de dados, a mae
relata que, quando a professora percebeu que o sujeito indigena ndo escutava, pediu que nao o
levasse mais para a escola, alegando falta de “condigGes” para atendé-lo e alfabetiza-lo. Dai sua
lacuna de 5 anos (dos 7 aos 12) sem acesso a escolariza¢do que chega ao fim ao ser inserido em
uma escola municipal urbana.

E possivel observar que o outro/escola é um lugar de coergio (FOUCAULT, 1987) quando IS1
relata ndo me permitiram estudar na escola da aldeia Cachoeirinha, pois fica expresso o embate
entre modalidades de linguas, entre dois tipos diferentes de sujeitos, que deixa a identidade de
IS1 desestabilizada. Ao recusar a permanéncia do indio surdo na escola silencia-se a pretensdo da
escola em homogeneizar os “iguais” excluindo todo aquele que ndo corresponde a norma, ou seja,
aqueles que ouvem e falam, neste caso. Isso faz cair por terra todo discurso que declara que a escola
é vista como um territdrio onde as ideologias e a diversidade cultural e social se debatem, que
garante uma “educacdo para todos”. Para essa institui¢do escolar, IS1 é caracterizado como aquilo
que Foucault (1997) chama de sujeito “anormal”, e passa a ser excluido por ndo corresponder aos
padroes exigidos pela docente em questao, impossibilitando I1S1 de ocupar seu lugar na sociedade.

Entendemos, dessa forma, que os processos de identificagdo dos sujeitos se operam via
relagdo com o outro, seja pelo ambito social, por constituirem-se pelo imagindrio (ou fantasmatico)
nos espagos culturais (HALL, 1996), seja no ambito dos processos psiquicos, por relagdes imaginadas
que estruturam o inconsciente do sujeito, enquanto algo pleno, unificado e resolvido, resultando de
uma fantasia de si mesmo.

Diante das consideragles postas, vemos representada a imagem de um sujeito surdo
indigena que se identifica como motivo de vergonha, ignorante, inseguro, medroso, aquele que
introjeta sensa¢des e sentimentos negativos sob o olhar do outro, o olhar da escola; representagées
marcadas em seu dizer pela recorréncia do operador de negagdo destacado no excerto, uma vez
que o sujeito, segundo Coracini (2007, p. 61): “se constrdi nos e pelos discursos imbricados que o
vdo constituindo”.

Dessa forma, o sujeito-enunciador culpabiliza o outro/escola, pois um dos efeitos de sentido
expresso em R1 é que IS1 encara a LIBRAS como um caminho para seu desenvolvimento. Quando a
escola da aldeia nega o direito a educagdo, sobretudo por meio da imersdo em sua segunda lingua
— LIBRAS, por conseguinte, sdo negados todos os outros direitos cabiveis que vem depois, sob uma
(in)capacidade de compreensdo de mundo e de si mesmo, diante do outro, da sociedade, da escola,
num processo de (in)visibilidade do eu indio, do eu surdo, do eu usudrio de uma lingua de sinais, do
eu usuario de LIBRAS e da lingua portuguesa.

No fio do discurso, em R1, observa-se que a partir do primeiro ndo recebido por parte da
escola da aldeia e pela falta de uma transmissao dos conhecimentos em LIBRAS na escola urbana,
compreende-se que IS1 culpabiliza a escola por seu insucesso no ambito educacional e social, pois
nao lhe foi oferecido uma comunicacao eficaz, capaz de conferir subsidios para que seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem ocorressem como os demais alunos da escola (brancos ouvintes).
Isso se encontra expresso nas ocorréncias do advérbio de negagao que é recorrente em seu discurso
e que o afeta, pois o sujeito-enunciador procura, até hoje, lidar com os “ndos” que vieram apds seu
primeiro ingresso na escola: até pouco tempo atras eu era uma pessoa considerada ignorante...
nao adquiria conhecimento [...] eu ndo as acompanhava porque nao tinha LIBRAS... na escola da
aldeia Cachoeirinha que ndo me permitiram estudar.

Em virtude do exposto até o momento, é possivel observar o processo de subjetiva¢do do
sujeito-enunciador, no trecho isso me entristecia / eu chorava [...] isso me deixava muito triste...,
que o anafdrico isso comporta-se como uma parafrase resumitiva de uma por¢dao precedente
do texto, sob uma anafora encapsuladora (KOCH, 2004), revelando que tudo ao que IS1 esteve
assujeitado o entristece. Essa situagdo vem reforgar o sentimento de exclusdao que o permeia,
pois, conforme explica Cavalcante (2003), a andfora encapsuladora € um mecanismo linguistico
fundamental para a organizagao das sequéncias argumentativas que permite ao enunciador, dentre
outras estratégias discursivas, conduzir a linha argumentativa de tal forma que o seu interlocutor
seja convencido da validade do juizo de valor defendido no seu discurso.
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O sujeito-enunciador explana seu sentimento de exclusdo diante da recusa da escola
indigena, que ndo permite que ele estude por ser surdo, e pelas situagdes ocorridas no ensino
regular, em que a falta de comunicagdo com os professores e a percep¢do de que a comunicagdo
instituida em casa, com seus familiares, ndo atende a complexidade de suas indagagGes no ensino
escolar. Essas situagdes estdo tdo atravessadas na constituicdo identitaria do sujeito-enunciador,
que provocam em IS1 um sentimento de tristeza, intensificado pelo uso do advérbio muito, a ponto
de fazé-lo chorar.

Assim, conforme a andlise até aqui empreendida, podemos compreender que esse sujeito
tende a ser inscrito na margem da margem da sociedade, em face de sua dupla condigdo de
pertencimento a duas minorias: além de indigena, IS1 também é surdo. Isso proporciona a ele uma
dupla interdicdo, que contribui para seu sentimento de exclusdo tanto na/pela comunidade a que
pertence, que ndo o acolheu por ser surdo, quanto na sociedade branca ouvinte, que o acolhe por
ser surdo na escola urbana, porém ressalta sua posi¢cdo a margem quando evidenciam que sua
lingua de sinais emergente nao é satisfatdria para o ambito educacional institucionalizado.

Antes de adentrarmos no recorte seguinte (R2), faz-se imprescindivel acrescer que, conforme
descreve Coracini (2003, p. 319), os discursos dos sujeitos se “constituem na heterogeneidade, isto
é, resultam de uma pluralidade de vozes que se cruzam em consonancia ou em dissonancia”. O
cruzamento de vozes discursivas provoca conflitos e contradi¢des que dispositivos constituintes do
“Outro do Inconsciente”, em sua caracteristica instavel e em constante transformagdo. Este Outro
do Inconsciente é entendido pelos analistas do discurso de vertente francesa, como lugar onde “o
mesmo e o diferente coabitam de maneira a ndo podermos captar a ndo ser pelos momentos de
identificagdo”. (CORACINI, 2003, p. 319).

Em consonancia ao gesto analitico transcorrido trazemos, no segundo excerto (R2), o dizer
de outro sujeito indigena surdo (IS2), irmdo de IS1, estudante do primeiro ano do ensino médio,
que também traz reflexdes sobre a constituigdo de seu processo de identificagdo sob o prisma do
olhar do outro, revelando os sentimentos de exclusdo que o fazem sentir incapacitado e, por vezes,
perdido:

R2-1S2: euficava triste... eu ndo entendia nada... eu copiava a
matéria... e de novo... e no ano seguinte eu estava na mesma
série de novo...eu ficava triste por que eu ndo entendia nada
do que acontecia... ndo compreendia a situacdo e me sentia
ignorante por que reprovava de novo... reprovei uma... duas...
trés... quatro vezes no quarto ano... isso me deixava triste...
ninguém me explicava nada... ndo tinha ninguém pra me falar
nada... isso me fazia sentir incapaz... eu me sentia perdido...
realmente eu ndo compreendia... ndo sabia... um ignorante...

Se, para Foucault (2007), o sujeito ndo é a causa, a origem, do fendmeno linguagem, mas
as diversas possibilidades de subjetividade que ele pode manifestar e, a identidade, segundo
Hall (1996, p. 13-14), passa a ser definida historicamente e ndo biologicamente, entende-se que
o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos. Nesse recorte, vemos que 1S2
traz, em seu discurso, marcas subjetivas semelhantes as marcas de IS1, revelando que sofrem um
processo de exclusdo e interdicdo no que tange aos aspectos escolares, diante das posicdes de
saber-poder impostas institucionalmente.

IS2 assume o lugar de quem fala com conhecimento de causa, relatando suas experiéncias.
Pelo uso de pronomes de primeira pessoa, o sujeito-enunciador ndo esconde o conflito que ha na
falta de saber sobre seu desempenho escolar, de modo que o sentimento de exclusdo o faz utilizar-
se do termo “ignorante” como predicativo do sujeito, na primeira ocorréncia, modalizando-o
como qualificador. Na segunda ocorréncia, o qualificador desloca-se para o ambito do nome,
demonstrando a necessidade de afirmacdo do eu IS2 como sujeito que assume uma relacdo
de poder e entra na ordem do discurso, seja quando “predica” seu sentimento, em me sentia
ignorante, seja quando recorre a nominalizacdo, em “um ignorante”. Explicamos: ao determinar
“ignorante” por um artigo indefinido, substantiva o adjetivo, cujo efeito de sentido é de gradacdo:
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alguém que se sente ignorante para alguém que é ignorante.

Com o uso do artigo indefinido, IS2 se coloca numa posi¢do-sujeito que o faz se sentir
perdido, incapaz, fazendo emergir uma (in)seguranga quanto a sua identidade. O fato de ser um
artigo indefinido em um ignorante aponta para a generalizagdo, para o inespecifico. Porém o
fato de normalizar identifica, fazendo com que o sujeito-enunciador assuma a representagdo de
ignorante estabelecida pelo outro/escola. Esse sentimento de tristeza, incapacidade ¢ enaltecido
pela interdigdo sofrida pelos irmdos surdos indigenas, representada pela necessidade de afirmar
que se sentia triste quando ndo conseguia compreender por que seu desempenho escolar ndo
melhorava, acarretando diversas reprovagdes.

A luz das contribuiges de Eckert-Hoff (2008), observa-se que o que interessa na confissdo é
o inconfessavel-confesso, ou seja, aquilo que submerge do dizer do enunciador como se houvesse
um jogo de esconder que é oculto ao prdprio sujeito e que revela rastros deixados pelo sujeito-
inconsciente, como vimos no deslocamento do qualificador ignorante para a sua nominalizagdo,
pois a materialidade linguistica nos permite observar que ao utilizar o adjetivo ignorante 1S2
“inconfessa”, pois fica expresso que o outro o fazia sentir-se ignorante, mas ao nominalizar, ser um
ignorante passa a ser sua confissdo.

Ainda é possivel observar que, ao relatar sobre as diversas vezes em que reprovou no
ensino regular, nas séries iniciais, o sujeito-enunciador de R2 participa de um processo confessional
revelando seu desejo recalcado de aprovagao, seu desejo de pertencimento ao grupo dos aprovados,
daqueles que compreendiam o contetido, ao grupo daqueles que sabiam se comunicar. E possivel
notar que IS2 deixa silenciado seu desejo de alcangar visibilidade na escola, bem como no seu meio
social, por meio do processo de aprovagdo na instituicao escolar.

Ao retornar das férias no ano seguinte e perceber que seus colegas avangaram e estudam
em outra sala, outra série, e que o conteldo exposto na lousa do professor coincide com os
assuntos ja abordados no ano anterior, seu sentimento de frustragao e incapacidade se mesclam
aos sentimentos de exclusdo, deixando-se representar como perdido, incapaz, ignorante sob o
olhar do outro/escola. Consideradas as reflexdes de Hall (1996), podemos afirmar que a identidade
de IS2 passa a ser definida historicamente sob a visdo que os professores, coordenadores, gestores
escolares e demais colegas de sala tem do sujeito surdo indigena que, diante de avaliagdes, afirma
sua impossibilidade de cursar outra série.

Esse processo de hierarquizagdo, tanto do saber quanto do sujeito, expressa por meio
da aplicagdo do exame (FOUCAULT, 1987), estigmatiza a “ignorancia” de alguns para enaltecer
a exceléncia de outros. Diante disso, tal dispositivo de avaliagdo posto a 1S2, que o coloca na
condigdo de reprovado, faz que o sujeito-enunciador desse segundo recorte depare com a falta, a
incompletude, comparando-se ao outro que muda de série, revelando sua ignorancia em relagao
aos outros. E despertado o desejo, mesmo que recalcado, de completude de tal sujeito de modo
que traz a presenca de outras vozes para constitui-lo, constituindo também o seu dizer; o dizer de
alguém que, em suas indagac¢des, almeja ser aprovado pelo outro.

Em R2, o sujeito-enunciador, dentro de uma formacdo discursiva pedagdgica de exclusdo
gue o pune por ndo ser como os outros, utiliza-se de expressdes negativas ao descrever suas
experiéncias no ensino regular, com o uso do item lexical nada para explicitar sua incompreensao,
tanto dos conteudos ministrados em sala e as constantes reprovagdes anuais, mesmo se esforcando
para compreender as atividades copiadas da lousa. A partir da reflexdo de Neves (2000, p. 533):
“uma palavra indefinida ndo necessariamente é indeterminada”, compreende-se que, para IS2, o
termo indefinido nada representa a desvalorizagdo de seus esforgos em participar das aulas, copiar
as atividades dadas, bem como a evidente exclusdo diante de sua incompreensao e constantes
reprovagdes sem uma explicacdo que lhe fizesse sentido.

Nesse gesto de interpretagdo, observa-se que esse pronome indefinido parece simbolizar
exatamente o seu oposto, de modo que esse “nada” ndo representa a auséncia, mas sim presenga:
tudo. Por meio de um n3o dito que produz sentido em seu dizer, é possivel ver que, para IS2, os
brancos “normais” entendiam as atividades cobradas pelos professores, sabiam como realiza-las,
o que lhes permitia alcangar a aprovagdo necessaria para progredir no desempenho escolar e ndo
ser rotulados como ignorantes.

Como vimos, as avaliagdes escolares definem quem deve ou n3o ser aprovado/reprovado,
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como assevera Foucault (1987, p. 178): “trata-se cada vez mais de uma comparagdo perpétua
de cada um com todos, que permite a0 mesmo tempo medir e sancionar”. Assim, os sujeitos
sdo diferenciados e sancionados, tornando o “exame” um dos grandes dispositivos de controle,
punicdo e exclusdo, tanto do saber quanto do sujeito, pois, como emerge no discurso de IS2, nota-
se que s6 aos brancos sem deficiéncia auditiva era oportunizado “tudo” o que fosse necessario
para seu progresso, negando ao surdo indigena seu direito de acesso a informagado e atendimento
educacional especializado. Destaca-se aqui que, para o indio surdo, a impossibilidade de realiza¢ao
plena da audi¢do determina que este ndo é capaz de realizar tudo que um ouvinte branco faz:
ouvir e ter uma comunicagdo aberta que Ihe oportunize suprir seus anseios e o aproxime do
desejo de completude do sujeito, desejo de pertencimento, aprovagdo. IS2 quer ser aprovado
com os conhecimentos que tem, com suas caracteristicas, com sua ideologia, sua cultura, pelo seu
fendtipo’e com a deficiéncia que possui.

Diante das contribui¢des de Bauman (2005), compreende-se que a pessoa que ndo estd
vinculada a nenhum modelo moral ou estético social traz o incomodo da sua presenga, por ser
“imaginada” como estranha pelo outro, motivando-nos a refletir sobre o uso do termo “ninguém”
dito por IS2 na sentenga: ninguém me explicava nada... ndo tinha ninguém pra me falar nada.

Uma vez que “todo discurso sustenta-se atravessado pelos outros discursos e pelos discursos
do outro [e que disso] decorre a afirmagdo de que o discurso é o lugar da alteridade” (ECKERT-HOFF,
2003, p. 287), IS2 manifesta-se, na sentenga negritada, com resisténcia a relagdo de poder-saber
institucionalizado, que, por meio do discurso expresso nas avaliagbes escolares, marca o desvio,
hierarquiza as qualidades, competéncias e aptiddes e que também castiga e recompensa. Aqui, o
sujeito-enunciador, por meio da linguagem, deseja transformar a realidade em que vive e a simesmo,
entrando na ordem do discurso, trazendo para o gesto analitico a representa¢do do professor e
demais colegas como inexistentes, como indefinidos, nesse jogo de saberes em relagdo ao seu
processo educacional. IS2 pde em xeque o papel do professor, que nao o auxilia na compreensao de
sua vida escolar, na aquisigao de conhecimentos, enfatizando a falta de comunicacdo para com ele
na escola, pois, para os brancos ouvintes, eram oferecidas explicagdes e uma comunicagdo aberta
e dialdgica, mas, para o surdo indigena, ndo havia ninguém que “falasse” com eles para ensina-lo
ou para aprova-lo.

A alteridade observada na constituicdo identitdria dos surdos indigenas é motivo de alegria
e sofrimento, dado a “demanda e do desejo “ de ser-estar entre o outro, ao mesmo instante em
que o espaco de cisdo do processo de identificacdo com esse outro se enaltece, rompe-se, devido
as diferengas que sdo enaltecidas sob uma (des)identificagdo. Assim, para Bhabha (2001, p. 76):
“o proprio lugar de identificacdo, retido da demanda e do desejo é um espago de cisdo [...] a
identificagdo é sempre a produgdo de uma imagem de identidade e a transformagao do sujeito ao
assumir aquela imagem”.

A partir desses pressupostos compreende-se que IS2 se representa como ignorante, perdido,
incapaz e, talvez, indigno, por meio do olhar do outro. Assim, com base na significagdo disposta em
Ferreira (2009, p. 699), o vocabulo “reprovar” tem como carga semantica “1 Nao aprovar, manifestar
oposigdo, discordancia; criticar; 2 Ndo concordar que se realize, ou ndo aceitar como apto ou digno
(algo ou alguém submetido a avaliagdo ou decisdo)” fazendo emergir como efeito de sentido, num
jogo entre o dito e o silenciado, em R2, a incompletude constitutiva do sujeito indio surdo que ndo
encontra identificagdo com o meio em que esta inserido.

Angustiado pela posicdo de exclusdo significada no discurso da/na instituicdo escolar, o
sujeito-enunciador busca totalizar-se, colocando a satisfagdo de seu desejo em uma imagem de
aprovagao, em um outro que o complete, que o aceite. Vé-se que IS2 apoia-se na representa¢do
de alguém que “fala” com ele e que, ao se comunicar, oportuniza as explicagdes que tanto anseia
sobre suas reprovagdes tantas vezes mencionadas a ponto de merecer uma descri¢do numeral das
sucessivas vezes em que ocorreu ([...] reprovava de novo... reprovei uma... duas... trés... quatro
vezes no quarto ano). Isso afeta tanto sua subjetividade, que o faz querer sair da identidade de

2 Ressalto aqui, que a pesquisadora ndo tem nenhum preconceito para com as comunidades indigenas, que também
ndo concorda com a formatagdo de identidades por caracteristicas fisicas, faciais etc., mas, por ndo encontrar outra
palavra que expresse tal significagdo, segue utilizando o termo “fenétipo”, sem o carater de exclusdo, ou fixidez de
identidade que possa implicar.
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anormal imposta pelo olhar do outro que, na tentativa de normaliza-lo o pune ou o exclui por ser
diferente dos demais alunos da escola urbana.

Para tanto, o sujeito-enunciador em R2 se vé num entre lugar (BHABHA, 2001) sob uma
contraposicdo entre ser alguém e ser ninguém na trama discursiva, na posi¢ao-sujeito aluno, pois
se encontra num entre-meio de lugares sociais representados simbolicamente, que sdo ocupados
por aqueles a quem a sociedade valoriza e aqueles a quem ela rejeita. Ou seja: por aqueles que
tém o poder ou por aqueles que apenas o desejam. A interdi¢do na aquisi¢do de conhecimento e a
falta de comunicagdo entre os gestores educacionais e o aluno surdo indigena marcam o discurso
que retira do “anormal” (FOUCAULT, 1997) a possibilidade de ocupar, socialmente, um lugar de
representatividade e poder. Por mais que o termo “ninguém”, no discurso de IS2, pare¢a remeter
ao sujeito professor, pode-se inferir que o indefinido ninguém permite um efeito de sentido que
aponta para a ideia de marginalidade social, estar a margem da margem. Esse efeito decorre do
emprego dos advérbios de negacdo associados a verbos na primeira pessoa _ nao sabia, nao
entendia, ndo compreendia, ndo tinha _, confirmando o sentido negativo de ninguém. Um ser
que era reprovado, que nao merecia explicagbes, que ndo tinha o direito de entender e adquirir
conhecimentos, que era excluido a ponto de se sentir, com frequéncia, triste, incompreendido,
perdido e um ignorante, um ninguém.

Ao compreendermos que a escola, segundo Foucault (1987), é um local de articulagdo dos
poderes e saberes na producdo do sujeito moderno, resultado da configuragdo epistemoldgica do
saber moderno e um efeito do poder disciplinar, possivel com a ajuda da pedagogia, da escolarizagdo
e das instituicdes educativas, vislumbramos a eficiéncia da escola como uma instituicdo produtora
de subjetividades. Ndo ha duvida de que a escola, em qualquer sociedade, tende a renovar-se e a
ampliar seu ambito de agdo, a reproduzir as condi¢des de existéncia social, formando pessoas de
modo que se tornem aptas a ocupar os lugares que a estrutura social oferece. Ao mesmo tempo,
é responsavel pela producdo de determinados saberes e discursos sobre o individuo a partir da
extracdo de certos conhecimentos sobre os sujeitos que se inserem no espago escolar.

Nessa linha de pensamento, ao reiterar que, na perspectiva da analise do discurso somada
aos estudos culturalistas, a identidade é uma construgao discursiva situada em um dado momento
e s6 adquire sentido nos discursos sociais em que é produzida, mostrando-se indissociavel da
Historia, retomamos alguns pontos discutidos no capitulo um, observando o deslocamento das
(re)significagdes, via memoria discursiva, do discurso sobre a educagdo de surdos e de indigenas.
Assim, seja pelo discurso educacional, seja pelo discurso clinico, econémico, os surdos eram vistos,
historicamente, como incapazes ou desprovidos de capacidade cognitiva de aprendizado, de
trabalhar, casar ou herdar, e somente comegam a participar dos primeiros processos educacionais
escolarizados, aqueles pertencentes a familias ricas e nobres, no século XVI, para que esses
pudessem receber as herangas (SACKS, 1998). Essa educagao inicial junto ao sujeito surdo acontece,
sobretudo, sob a perspectiva do oralismo, sendo questionada diversas vezes, passando por outras
modalidades e metodologias, até que o bilinguismo encontra visibilidade e oportuniza politicas de
instauragdo de linguas de sinais como linguas reconhecidas, como a LIBRAS aqui no Brasil.

Do mesmo modo, a educagdo formal dos povos indigenas esteve pautada por uma tendéncia
de dominagdo por meio da integragdo e da homogeneizacdo cultural desde o periodo Colonial
e Imperial até o final dos anos 80 do século passado e “[...] serviu de instrumento de imposi¢cdo
de valores alheios e de negagdo de identidades diferenciadas, por meio de diferentes processos
como a catequizagdo, a civilizagdo, a assimilagdo e a integragdao” (RAMOS; LIMBERTI, 2013, p.
140). A Constituicdo de 1988 e legislagBes posteriores refletiram em um processo de mudangas
histdricas para os povos indigenas do Brasil, com a¢des de cunho educativo, permitindo que os
povos indigenas fossem “considerados como sujeitos de direitos” (BRASIL, 2008, p.16), trazendo
novos paradigmas no atendimento da escolarizagdo das comunidades indigenas, como o “[...]
da especificidade, da diferenga, da interculturalidade e da valorizagdo da diversidade linguistica”
(RAMOS; LIMBERT, 2013, p. 139). Isso deixa a cargo do Estado oferecer aos indigenas uma educagao
escolar bilingue e intercultural que fortalega as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade, recuperando a memdria histdrica de seu povo, reafirmando sua identidade.

Faz-se necessério lembrar que a LDB n2 9.394/96 discorre sobre a necessidade de a
instituicdo escolar adaptar seu Projeto Politico Pedagégico observando o atendimento a diversidade
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das caracteristicas regionais e locais, da cultura, da economia e da clientela. A Lei n? 11.645/2008
por sua vez, que prevé como obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena
nas escolas publicas e privadas, onde o contelido programatico deve incluir diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formacgdo da populagdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes
a histéria do Brasil.

O motivo dessa retomada estd na relevancia do papel da escola no processo de subjetivagdo
e objetivacdo do sujeito que, na construgdo de suas praticas discursivas, delineia a (des)construgdo
da identidade. Pelos discursos contidos nos documentos oficiais, na legislacdo brasileira, a escola
onde os sujeitos surdos indigenas foram inseridos deveria atender aos anseios de preservagao de
sua cultura, lingua e identidade, em face da “clientela” que assiste. O estudo da contribui¢do dos
povos indigenas na formagao da sociedade nacional deveria oportunizar aos surdos indigenas sinais
de identificagdo e pertencimento ao lugar em que se encontram para a aquisi¢do de conhecimento.

Se a escola é produtora de subjetividades e as produz sob o estabelecimento de um padrdo
normal que se constitui, a0 mesmo tempo, em um dispositivo de poder e uma forma de saber,
produz, entdo, uma subjetividade ddcil e submissa aos dispositivos disciplinares. Isso nos mostra
que o poder normalizador, homogeneizante, permeia todas as relagbes existentes no espago
escolar, criando padrdes, sancionando condutas, punindo desvios, e tais puniges escolares, como
observado no recorte anterior, ndo objetivam sanar as “imperfeigdes” ou qualificar os menos
favorecidos, mas diferencia-los dos “normais”.

Em meio a esse processo de constituicdo de novas individualidades baseadas na sang¢ao e
hierarquizacdo do saber, os desvios medidos, diante de “uma maneira de gerir as ilegalidades, de
riscar limites de tolerancia, de dar terreno a alguns, de fazer pressao sobre outros, de excluir uma
parte, de tornar util outra, de neutralizar estes, de tirar proveito daqueles” (FOUCAULT, 1987, p.
230), evidenciam os espagos de subordinacdo ou de marginalidade que colocam o sujeito que nao
corresponde a norma a margem do ambiente social, a margem da sociedade hegemonica. Nesse
aspecto, é possivel compreender que os surdos indigenas estdo deslocados no ambiente escolar,
ndo se sentem pertencentes a instituicdo que os insere, que os in(ex)clui. Mas, como afirma Bauman
(2005, p. 28), pertencer nem sempre significa sentir-se integrado ao meio, pois ha exclusdes,
mesmo pertencendo a um determinado grupo, uma vez que “o pertencimento teria perdido o seu
brilho e o seu poder de sedugdo, junto com sua funcdo integradora/disciplinadora, se ndo fosse
constantemente seletivo nem alimentado e revigorado pela ameaca e pratica de exclus3ao”.

Diante desse (ndo) pertencimento decorrente da desvalorizagdo social, cultural e
etnolinguistica, por sua condi¢do de surdez e pelo seu fendtipo, temos em 1S1, no préximo
excerto (R3), a tentativa de uma agdo de vir a ser, de transferir para seu desejo o desejo do outro,
na busca de marcar seu lugar de poder, esperando substituir as frustracdes que o fazem sentir
ignorante por outro desejo. Um desejo que lhe represente a mudanga de sua condi¢do de estar
a margem: adentrar no universo do outro por meio da lingua do outro para, entdo, comegar a
se relacionar com os brancos ouvintes, compartilhar os conhecimentos, evoluir com auxilio da
lingua portuguesa e da lingua de sinais - LIBRAS. Dessa forma, IS1 deseja buscar mecanismos para
desconstruir a representagdo de incapaz, para assumir a imagem de sujeito surdo indigena que
alcanga representatividade social, que participa do grupo. Vejamos:

R3 - IS1: sem os sinais eu ndo evoluia... ndo progredia... e
pensava que eu ndo era capaz... [...] sentia um ignorante
por causa da falta de conhecimento... eu ndo sabia a lingua
de sinais... ndo conseguia me comunicar... ndo compreendia
as pessoas.. me sentia vazio... precisava comegar a me
relacionar / a compartilhar com os outros o conhecimento...
minha vida... precisava ser motivado a crescer / incentivado a
evoluir a me desenvolver com a ajuda dos sinais... por que era
muito ruim me sentir ignorante... ndo conseguir me expressar.

Depois de observada a importancia da escola como produtora da subjetividade dos sujeitos,
atentando-nos as leis que fundam e legitimam uma nova discursividade sobre a posicdo-sujeito
desses indigenas surdos dada pelos discursos pedagdgicos, econémicos, socioculturais, como
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destacados nos recortes R1 e R2, os discursos sobre a marginalidade que permeiam a memoria
discursiva vao se instaurando, se legitimando, se consagrando na sociedade hegemonica. Neste
terceiro excerto (R3), entende-se que IS1 busca a (des)construgao, o deslocamento da imagem que
representa o surdo indigena como indigno de aprovag¢do na instituigdo escolar.

E possivel observar que nas narrativas analisadas até o momento evocam-se dizeres outros,
ja-ditos, que propiciam a representagdo recorrente de um eu-vitima, uma auto vitimiza¢do que
corrobora ja-ditos que ecoam a memdria discursiva das comunidades indigenas. Observa-se que
sdo encontrados nos discursos oficiais uma formagao discursiva solidarizante que produz dizeres
que se alocam na memodria discursiva, cristalizando a ideia de que o indio é digno de pena, aquele
que precisa de auxilio e apoio para compensar sua condi¢do de ser diferente dos brancos. Isso
é possivel de ser observado na sociedade da aldeia de modo que IS1 se vé& num paradoxo: ser
um agente ativo na busca por alcangar visibilidade em meio aos brancos, da maneira como os
surdos brancos fazem (usando a LIBRAS para alcangar os conhecimentos dispostos na/pela lingua
portuguesa), ou conformar-se com um eu-vitima, que se assujeita diante do outro, por crer que
“precisa” do outro para ser alguém, para (sub)existir.

Ao entender que ndo ha identidade sem sujeito e também ndo existe sujeito sem discurso,
de modo que a identidade é sempre plural, posto que a tessitura de um lugar para si se institui
na diferenca com o outro, observa-se que “na manifestagdo da identidade, ndo ocorre uma
substituicdo inconsciente de discursos, mas sim uma ‘sele¢ao’, no interior do proprio discurso,
do que vai ser dito e como vai ser dito”. (LIMBERTI, 2009, p. 33, grifos da autora). Essas escolhas
sdo, segundo a autora, reveladoras, pois tanto as formas discursivas eleitas quanto as excluidas
sdo as marcas de sua subjetividade e, consequentemente, de sua identidade. Assim “essas marcas
sdo combinatdrias de ‘escolhas’ feitas pelo sujeito social que revelam seu modo de representar
a realidade, a qual, da mesma forma, ele conforma de maneira prépria e individual” delineando
a identidade “pelo conjunto de caracteristicas discursivas proprias, que formam um conjunto de
‘escolhas’ que significa tanto quanto o que se enuncia”. (LIMBERTI, 2009, p. 33, grifos da autora).

Nesse aspecto, IS1 faz uso de construgdes perifrasticas: precisava comegar a me relacionar
/ a compartilhar com os outros o conhecimento... minha vida... precisava ser motivado a crescer
/ incentivado a evoluir a me desenvolver com a ajuda dos sinais... em que o verbo auxiliar de
orienta¢do deontica, “precisava” no pretérito imperfeito, situa os fatos em um passado durativo
do qual estd marcada a sua subjetividade. Partindo da observacdo das perifrases, ao fazer uso
de um auxiliar aspectual “comegcar a” (inceptividade) o sujeito-enunciador assume a posi¢do de
um sujeito agente ativo, em que cabe ao proprio 1S1 a(s) a¢do (agbes) de relacionar, compartilhar,
apontando que ele (IS1) ndo tinha a iniciativa até entdo (mas isso cabe a ele), pois, quando IS1 se
utiliza de um auxiliar somado a um verbo nocional no infinitivo, em voz ativa, a “a¢ao” do verbo é
expressa em toda sua potencialidade: precisava comegar a me relacionar / a compartilhar com os
outros o conhecimento de modo que IS1 acredita que ao tomar iniciativa serao ressignificadas as
representac¢des sobre ele alcangando a sua completude enquanto sujeito aprendiz.

No outro momento, a perifrase posterior apresenta-se em voz passiva, tendo um auxiliar
no participio junto a um verbo no infinitivo em que o sujeito-enunciador se assujeita, assumindo
uma posicao sujeito “paciente”, dependente, pois essas construgdes passivas (motivado a crescer,
incentivado a evoluir) revelam que IS1 precisa do outro (que o motive, incentive), ndo apenas o
outro/escola, mas a LIBRAS também é significada como um outro, por lhe conferir saber-poder,
motivando-o, incentivando-o a se inscrever nas relagdes de poder. Assim fica expresso que o sujeito-
enunciador deste recorte, retoma o gesto empreendido em R1, ao encarar a LIBRAS como “salvagdo
da pétria”, por ser um dispositivo de poder que o inscreve na ordem do discurso, conduzindo-o
na busca por (re)atar os vinculos sociais rompidos pela exclusdo que pde “para fora”, que expulsa
“individuos ou grupos sociais de um espago de igualdade social” (SILVA, 2006, p. 15), de modo que
o0 outro, na trama discursiva, é visto como aquele que o compreendera, o “ouvird”, o enxergara,
reconhecendo, dessa forma, sua incompletude.

Quando IS1 afirma que sua ignorancia era causada pela falta de conhecimento e dominio
da lingua de sinais, diz que o discurso que constitui a relagdo dos sujeitos surdos com a escola
precisa estar ancorado no uso da Lingua Brasileira de Sinais, e que esta subsidia a comunicagdo
e a aprendizagem da lingua da sociedade hegemonica. Sua falta de comunicag¢do ndo se aplicava
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somente ao “ndo saber lingua de sinais”, mas também as desigualdades observadas no processo
identitdrio que constitui o indio surdo, estudando na escola urbana. Por mais que houvesse uma
comunicac¢do baseada em uma lingua/linguagem sustentada nos aspectos linguisticos e culturais de
sua familia, de sua etnia, ser indio Terena (grande populagdo na cidade onde se situa a escola urbana
dos pesquisados), ter uma lingua prépria que difere das oficiais no pais, toda essa singularidade é
causa de exclusdo, somada ao esteredtipo em relagdo ao seu fendtipo, a sua condi¢do econdmica
€ a seus aspectos culturais.

E, como o processo normalizador deseja a homogeneizacdo dos “corpos doceis” (FOUCAULT,
1987), o sujeito-enunciador se vé obrigado a assumir a lingua do outro ou a identidade do outro
para alcangar visibilidade, ocasionando o desprestigio de suas caracteristicas singulares. Ao longo da
entrevista, IS1 somente relata sobre sua etnia, sobre a lingua e a cultura Terena quando perguntado
especificamente sobre o assunto, produzindo, como efeito de sentido, que a lingua do outro e que
0 universo do outro sdo mais importantes, pois ouvir e falar a lingua portuguesa, seja pelo modo
oral, seja pelo uso da LIBRAS é parametro, considerado “normal” para a sociedade hegemonica,
aqui refletida na instituicdo pedagdgica, pois esta, por mais que o traga para dentro, ndo o acolhe
como é, na diferenga, na sua singularidade indigena.

Esse deslocamento de significagdes quanto a identidade de IS1, pondo em conflito
seus sentimentos quanto a identidade que assumira todos esses anos, provoca uma ruptura na
forma de representar-se a si mesmo, ocasionando esse sentimento de vazio que se expressa na
incompreensdo do outro, na contradicdo entre ser/estar: me sentia vazio. Para Eckert-Hoff (2008,
p. 61), a contradigdo nos permite pensar o deslocamento, uma vez que ela se situa no principio
da alteridade: “em todo discurso ha alteridade: é um eu Outro e um Outro eu quem fala, havendo
sempre umaincorporagdo, uma inseparagdo, uma metamorfose”. Por isso, acrescenta a autora, “ndo
é possivel estabelecer os limites entre o eu e o Outro, ja que entre o eu e o Outro ha sempre uma
fronteira porosa, um jogo, uma descontinuidade, uma passagem escorregadia dada a alteridade
constitutiva do sujeito” (ECKERT-HOFF, 2008, p. 61). Seu desejo de romper a representagdo de
ignorante que faz de si por meio do olhar, do discurso do outro, leva IS1 a encarar como prestigiosa
somente a lingua portuguesa, pois é ela que podera oferecer-lhe o mesmo status do branco.

H3, portanto, um jogo, uma clivagem, uma ndo coincidéncia de si, em que o sujeito indio surdo
se constitui e é constituido pelo outro, com os outros brancos surdos e ouvintes, sob a alteridade
neles e fora deles, pois é sempre a partir do outro se estabelece uma reconciliagdo com a “prépria
alteridade-estranheza”, num jogo de (rel)agdes e convivio constante. (KRISTEVA, 1994, p. 191). Dessa
forma, parafraseando Orlandi (1999), podemos afirmar que, ao inscrever-se na LIBRAS, o surdo
indigena é interpelado em sujeito pela ideologia, resultando em uma forma sujeito histdrica: nesta
interpelacdo estdo constituidos o sujeito e seu sentido, pois passa a ser constituido pela LIBRAS.
Como vimos em R1, o sujeito-enunciador vé a LIBRAS como um dispositivo de poder-saber que
Ihe trara a capacidade e a possibilidade de adquirir conhecimentos, (re)significando sua condicdo
de ser surdo. Assim, acredita na evolu¢do de seus estudos, no seu crescimento e desenvolvimento
pessoal e escolar por meio dos saberes pedagdgicos da instituicdo escolar, levando-o a se relacionar
com os brancos ouvintes, a ponto de compartilhar com os outros o conhecimento, minha vida...

Cabe aqui uma reflexdao sobre a expressdo “minha vida”. Pode-se inferir que a significacdo
a sua vida sé passa a acontecer depois que IS1 encontra na LIBRAS seu refrigério. Para quem se
representava como ignorante, incapaz, impotente, triste, medroso, inseguro (analisado em R1), o
desejo em narrar, compartilhar com os outros a sua vida sai do “motivo de vergonha”, para adentrar
em uma nova concep¢ao de si mesmo: aquele que fara de tudo para narrar sua prépria histéria,
sua propria vida, agora (re)significada, pois busca ser como o outro, branco e ouvinte, usuario das
linguas oficiais da sociedade brasileira hegemonica.

Mas, nessa tentativa de deslocar-se da condi¢do de anormal, para buscar pertencimento
ao ambiente em que estd inserido, o sujeito-enunciador relata, ainda, sua condi¢do: uma posi¢ao-
sujeito da falta caracterizada pela diferenga, como vemos no enunciado precisava ser motivado a
crescer / incentivado a evoluir / a me desenvolver com a ajuda dos sinais... por que era muito
ruim me sentir ignorante... ndo conseguir me expressar. Fica expresso aqui a necessidade que IS1
tem de ver o outro como constituinte de seu ser, que o ajude a estar motivado a crescer, a evoluir,
a desenvolver, pois as representagdes significadas por ele a partir do discurso do outro o faziam ter
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sentimentos ruins, a sentir-se um ignorante.

Desse modo, compreende-se que essa busca de pertencimento, essa necessidade de narrar-
se pelo/no discurso do outro é uma estratégia de resisténcia e, ao mesmo tempo, submissgo.
Ressalta-se que os pontos de resisténcia estdo presentes em toda a rede do poder e ndo ocupam
um espaco de exterioridade, pois, para Foucault (1999) é no campo estratégico do poder que ela
existe e qualquer agdo de resisténcia torna-se possivel somente no interior do poder. Entendendo
que o poder é relacional, designa relacionamentos entre sujeitos e, por isso, é possivel observar
um jogo de identificagdo, ou um jogo de diferengas, via lingua e relagdo com o outro, compreende-
se, entdo, que em R3, IS1 deseja o reconhecimento de si pelo outro, utilizando-se da lingua de
sinais como dispositivo de poder para se sentir inserido no universo da lingua portuguesa. Aqui, IS1
marca o papel do outro (colegas, professores) na constituicdo de sua identidade, numa tentativa de
deslocar sua primeira identificacdo, instituida pelos ouvintes, indigenas e brancos, e pela lingua oral
dos Terena e da sociedade hegemonica.

Bauman (2005) afirma que as constantes mudangas ocorrem de acordo com 0s processos
culturais, pois estar fora de seu local ou cultura de origem faz que o individuo seja considerado
“deslocado”. Para o autor, o “pertencimento e a identidade ndo tem a solidez de uma rocha, ndo sao
garantidos para a vida toda”, pois sdo negociaveis e revogdveis e que “[...] as decisGes que o proprio
individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinagdo de se manter
firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto para o ‘pertencimento’ quanto para a ‘identidade”
(BAUMAN, 2005, p. 17). Dessa forma, em nao conseguia me expressar, apreende-se, em R3, que
o0 sujeito-enunciador se encontra num conflito sobre ser indio surdo, usudrio da lingua de sinais
construida e pensada no espago semantico da lingua e cultura de sua etnia Terena, utilizada em
casa, com 0s seus pares, pois essa lingua de sinais emergente ndo lhe permite entrar no universo
escolar branco urbano. E isso, gera-lhe o vazio, materializado pelo uso constante de operadores
de negagdo, porque ser indio em uma cultura Terena e ser surdo utilizando-se da lingua de sinais
“caseira” so lhe confere a sensagdo de nao pertencimento, de invisibilidade, sem lhe garantir um
lugar de representatividade na sociedade hegemoénica.

Além disso, reforca as concepgBes colonialistas de subalternidade, de marginalidade, de
exclusdo, pois lhe resta o espago a margem da margem na sociedade por ndo possuir a identidade
admirada do branco ouvinte. Esses dizeres corroboram as conclusées de Perlin (1998, p. 7) que
compreende a existéncia de representag¢des da identidade hegemdnica ouvinte como uma presenga
constante e prestigiada em todos os ambitos socioculturais de modo a interferir “no diferente”,
tendo em vista que “a identidade surda é levada a ser vista como uma identidade subalterna”
desprestigiada quando comparada a identidade ouvinte.

Como visto a escola, enquanto instituicdo publica, obedece a politicas sociais que, por meio
de dispositivos de poder, formas de saber, estabelece praticas linguistico-culturais estabelecedoras
de um padrdo privilegiado, um padrdao tido “normal”, sob a pretensa de homogeneizar,
sancionando condutas punitiva para o que se identifica como desvios. Essa postura do/no
processo escolar favorece o sentimento de nao pertencimento aos surdos indigenas, sobretudo
via embate linguistico-cultural, pois decorre da desvalorizagdo social, cultural e etnolinguistica das
caracteristicas singulares desses sujeitos.

Assim, o poder normalizador e os dispositivos disciplinares (FOUCAULT, 1987) apreendidos na
instituicdo escolar que cumpre as politicas sociais, via politica linguistica ocasionam o apagamento
das singularidades dos surdos terena, deixando-os a margem da sociedade hegemonica por ndo
corresponderem a norma do ambiente social branco, devido a sua condi¢do de surdez e ao seu
fenotipo.

Alocados a margem da margem na sociedade, os surdos terenas sao excluidos por nao
possuirem a identidade “admirada” do branco ouvinte. E como isso se da? Devido a predile¢do
da escola pela lingua portuguesa como lingua hegemonica, inclui a LIBRAS como lingua do surdo
e destina espago para a cultura terena, apenas na semana em gue se comemora nacionalmente o
dia do indio, ou seja, a escola ndo adota um procedimento educacional nem interlinguistico, nem
plurilinguistico, nem multilinguistico, nem translinguistico.

Isso acontece, justamente, por ndo deixar claro o respeito as culturas e linguas em suas
especificidades e por ndo reconhecer o atravessamento dessas linguas e culturas na constitui¢do
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da suposta cultura dominante e nas demais culturas. Ressalta-se ainda a atuagdo pedagdgica do
professor de natureza fragmentdria, que, devido a falta de uma politica consolidada, dimensiona,
de forma reduzida, diluida e simplificada, a relagdo do surdo com a aquisi¢gdo do conhecimento
linguistico-cultural na instituicdo escolar sem Ihes oportunizar inclusdo.

0 que pode ser pensado enquanto a colonizagdo linguistica, uma vez que esta se inscreve
e se realiza no encontro de varias memdrias simbdlicas (linguas e culturas, em suas distintas
materialidades) com uma atualidade (o (des)encontro linguageiro, a (in)compreensdo dos sentidos,
o0 embate identitério). E que, no caso da educacdo dos surdos terena, parece haver uma relagdo
de submissdo as politicas linguisticas que produz modificagdes, interveng¢des, subalternizages
na relagdo entre as linguas, as linguas e os sujeitos e as linguas e a cultura de cada circunstancia
geopolitica/ globalizagdo.

Consideragodes (in)conclusivas

Conforme a discussdo empreendida, seja uma educagao escolar indigena (interditada aos
sujeitos pesquisados) e/ou a uma educacio voltada para os surdos, as representacgdes de ignorante,
perdido, incapaz (que foram instituidas historicamente e ainda sdo (re)produzidas) acerca do surdo
e do indigena permanecem na memdria discursiva desses sujeitos, inscritas em seus corpos, em
suas diferengas, (des)velando sua resisténcia ao poder normalizador numa busca incessante de
qual seria sua “verdadeira identidade”, a qual territério devem pertencer, em qual lingua devem
narrar-se.

Uma vez inseridos em ambos os territorios (escola urbana e comunidade indigena) essa
possivel inclusdo se releva excludente. Pois ndo ha um estado natural que os posicione na condicdo
de surdos indigenas, ficam fora da historia da cultura e lingua local e da cultura branca, submetidos
ao poder nomati(li)zador de as ag¢des politicas instituidas pela sociedade hegeménica reservando-
lhes um espago de marginalidade, de subalternidade, caracterizado por sua condigao de surdez e
pelo fendtipo.

Em contraste com os discursos que ecoam a memoria discursiva daqueles que rodeiam os
surdos indigenas, sejam eles Terena, Kaingang, Guarani-kaiowa, Guatd, Kadiwéu, Ofaé (etnias que
contam com estudos acerca do surdo indigena e sua lingua de sinais), percebermos a constante
retomada de dizeres que se reverberam nos documentos oficiais, nas politicas publicas, nas
politicas linguisticas, destacando a manuten¢do de condicionamentos acerca da educagdo de
surdos, persistentes em enunciados que os representam, ora como surdos, ora como indigenas,
o que favorece a emergéncia de discursos que ainda prezam a normaliza¢do, a tolerancia, a
estereotipagdo, imbricados a outros discursos em favor de uma igualdade para todos.

Pensar, planejar politicas linguisticas que consigam enxergar que as culturas ndo sao fixas,
ndo sdo unas, tampouco irredutiveis, mas permedveis umas as outras, nos permitira desconstruir
a memodria cristalizada de que ha culturas puras de uma lado e culturas contaminadas e mestigas
de outro.

Essa homogeneizagdo “forgada” de toda a diversidade etnocultural e linguistica do territério
brasileiro acaba por silenciar, apagar, destruir (e porque ndo dizer, (re)colonizar) o diferente, uma vez
que, as comunidade sem “nacionalidade e sem lingua oficial definida politicamente” sdo excluidas,
marginalizadas porque sua “identidade” ndo corresponde as “identidades nacionais” impostas
(MAIA; AMATO; CARDENAS, 2016, p. 35). Politicas publicas que assumem tais posicionamentos
promovem/propagam discursos que instituem praticas de governamento, pautadas em técnicas
disciplinares que reverberam/reatualizam um processo de colonizacdo linguistica que, enquanto
acontecimento linguistico, desencadeia um complexo e tenso jogo entre memdrias e apagamentos
das representagdes sobre as linguas em circulagdo nos mais variados territérios etnoculturais/
etnolinguisticos.

Diante disso, faz-se necessario refletirmos sobre as a¢des politicas que intervém nas
questBes linguisticas, pois utilizam-se de dispositivos de poder que deslegitimam tudo o que
ndo seja hegemonico, ou seja, crengas, valores, conhecimentos, linguas, imputando a escola o
governamento/ docilizagdo (FOUCAULT, 1987) do sujeitos “diferentes”, contribuindo, assim, para a
assimilacdo dos grupos sociais que sdo julgados como “inferiores” a ordem estabelecida (MAHER,
2007), mesmo sendo politicas linguisticas destinadas a preservagdo e respeito a lingua e cultura
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outra, como para os IS.
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